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1. Bevezetés

A 2008-as globalis pénziigyi valsag rairanyitotta a figyelmet arra, hogy a pénzigyi dontések
nemcsak az egyének ¢letmindségét €s gazdasagi biztonsagat befolyasoljak, hanem tarsadalmi
és gazdasagi kdvetkezmenyekkel is jarnak. Ennek nyoman a pénzugyi tudatossag fejlesztése a
gazdasagpolitika, az oktataspolitika és a neveléstudomany kiemelt teriiletéveé valt. A pénzugyi
nevelés célja olyan ismeretek, készségek ¢és attitidok fejlesztése, amelyek megalapozzak a

felelds €s tudatos pénziigyi dontéshozatalt.

Az elmdlt években a pénziigyi kornyezetet a digitalizacid alapvetéen atalakitotta. Az
elektronikus pénziigyi szolgéltatasok, a mobilfizetés és a mesterséges intelligenciara épiild
alkalmazasok elterjedése Uj kihivasok elé allitja a fiatalokat, ezért a pénzigyi tudatossag
fejlesztése egyre szorosabban kapcsolddik a digitalis kompetencidk fejlesztéséhez. Ezzel
parhuzamosan a digitalis pedagoégia olyan modszertani lehetoségeket kinal, amelyek

tdmogatjak a pénziigyi ismeretek elsajatitasat €s gyakorlati alkalmazasat.

A hazai és a nemzetkozi szakirodalom széles korben foglalkozik a pénziigyi miveltség, a
pénziigyi szocializacio és a pénziigyi attitiidok kérdéskorével. Ugyanakkor kevés olyan
empirikus vizsgalat ismert, amely kdzépiskolai kornyezetben hasonlitja dssze a frontéalis, az
online ¢és a hibrid oktatds hatisat a tanulok pénziigyi tudasanak fejlédésére, kiilondsen

longitudinalis kutatési elrendezésben. Ez a kutatasi rés alapozta meg a jelen vizsgalatot.

A disszertacio azt vizsgéalja, hogy a frontalis, az online és a hibrid oktatas milyen hatassal van
a kozépiskolas tanulok pénziigyi tudasanak fejlodésére, illetve a pénzigyi oktatés, pedagogiai
beavatkozasként milyen véltozasokat eredményez révid és hosszu tavon. A kutatds kvazi-
kisérleti, longitudindlis kutatasi elrendezésben valosult meg, kvantitativ és kvalitativ mddszerek

egyuttes alkalmazasaval.

Terminoldgiai megjegyzés. A kutatasban harom oktatasi mdd szerepel: frontalis, online és
hibrid oktatas. A frontalis oktatas IKT-eszk6zok alkalmazasa nélkili, pedagogus altal iranyitott
tandrai oktatast jelent. Az online oktatas teljes egészében digitalis tanulasi kdrnyezetben
valdsult meg, mig a hibrid oktatas a frontalis és az online tanulasi kdrnyezet elemeit 6tvozte.
Mindharom oktatasi mod azonos iskolai kornyezetben, azonos tananyaggal, ugyanazon
pedagbgus irdnyitasdval és ugyanazon tanulécsoport részvételével valosult meg. A

tézisfiizetben e fogalmak a kutatasban alkalmazott jelentéstartalom szerint szerepelnek.



2. A kutatas célkitiizései

A gazdasagi és pénzugyi nevelés az elmult években az oktataspolitika egyik kiemelt fejlesztési
teriiletévé valt. A Nemzeti alaptanterv célkitlizései szerint az iskolai nevelésnek olyan
ismereteket, készségeket és attitidoket kell fejlesztenie, amelyek megalapozzak a tudatos
pénziigyi dontéshozatalt és a felelds gazdasagi magatartast. E célok megvaldsitasdban
meghatarozd szerepet toltenek be az alkalmazott oktatasi mddszerek és tanuldsszervezési

megoldasok.

A hazai és a nemzetkdzi szakirodalom elsésorban a pénziigyi miveltség, a pénziigyi
szocializacid €s a pénziigyi attitiidok kérdéskorére Osszpontosit. Ezzel szemben korlatozott
szamban allnak rendelkezésre olyan empirikus eredmények, amelyek 6sszehasonlitjadk a
frontalis, az online és a hibrid oktatds szerepét a kdzépiskolas tanuldk pénzigyi tudasanak
fejlesztésében. Ugyancsak kevés olyan longitudindlis vizsgalat ismert, amely egy pénzugyi

oktatasi program rovid és hosszu tavon jelentkez6 hatasait kdveti nyomon.

A disszertacid célja annak feltarasa, hogy a frontélis, az online és a hibrid oktatds milyen
mértékben jarul hozza a kdzépiskolas tanulok pénziigyi tudasanak fejlodéséhez, valamint hogy
egy pénzlgyi oktatasi program milyen rovid és hosszU tavu véltozasokat eredményez a
pénziigyi tuddsban és a pénziigyi attitidokben. A vizsgadlat mddszertani sajatossaga, hogy
valamennyi résztvevd ugyanazt a tananyagot mindharom oktatasi kornyezetben dolgozta fel,

igy az egyes oktatasi médok azonos tanuldi mintan voltak 6sszehasonlithatok.

A kutatas kvazi-kisérleti, longitudindlis elrendezésben valdsult meg, kvantitativ és kvalitativ
modszerek egyuttes alkalmazédsaval. A részkimeneti mérések az egyes oktatasi modok
Osszehasonlitasat szolgaltak, mig az eldmérés, az utdméres €s az utdnkovetés lehetoveé tette a

pénzigyi oktatasi program rovid és hosszu tavl hatasainak értékeléseét.

Az eredmények hozzajarulhatnak a gazdasagi és pénzligyi nevelés modszertani fejlesztésehez,
valamint a digitalis pedagogiai megoldasok tudatosabb alkalmazasahoz. A levonhatd
kovetkeztetések hasznosithatok a tantervfejlesztésben, a pedagogusképzésben és a kozépiskolai

gazdasagi és pénzlgyi nevelési programok tervezésében.



3. Elméleti keret és kutatasi kontextus

3.1. A pénziigyi miiveltség, a pénziigyi kultira és a pénziigyi tudatossag meghatarozasa

A pénziigyi muveltség, a pénziigyi kultira és a pénziigyi tudatossag az elmult két évtizedben a
hazai ¢és a nemzetkdzi szakirodalom kiemelt kutatdsi teriiletévé valt. Bar e terminusok
értelmezése nem egységes, a kiillonbozd szerzok egyetértenek abban, hogy a pénziigyi
tudatossag a pénziigyi ismeretek, készségek, attitidok és dontési kompetenciak Osszessége,
amelyek eldsegitik a tudatos és felelds pénziigyi dontéseket (Huston, 2010; Remund, 2010;
OECD, 2020).

A korai megkdzelitések elsdsorban a pénziigyi ismeretekre helyezték a hangsulyt, a késobbi
kutatdsok azonban ramutattak, hogy a megfeleld pénziigyi dontésekhez az ismeretek
onmagukban nem elegenddk. A korszerti értelmezések a tudast, a készségeket, az attitlidoket és
a viselkedési elemeket egységes kompetenciarendszerként kezelik (Lusardi & Mitchell, 2014;
Atkinson & Messy, 2012; OECD, 2020; Németh, Béres & Huzdik, 2016; Zsotér, 2018). A hazai
szakirodalomban a pénziigyi kultirat tagabb értelemben hasznaljak, amely magéban foglalja az
egyén pénziigyi ismereteit, értékrendjét, attitlidjeit és magatartasat is. Ebben a megkozelitésben
a pénziigyi tudatossag a felelos gazdalkodas €s a hosszu tdvon fenntarthat6 pénziigyi magatartas
kialakulasat tdmogatja (Béres, 2013; Németh, Béres & Huzdik, 2016; Zsotér, 2018; OECD,
2020).

A gazdasagi és pénzugyi nevelés célja olyan kompetencidk fejlesztése, amelyek tdmogatjak a
tudatos gazdasagi gondolkodast és a felelés pénziigyi magatartas kialakuldsat. Az OECD
ajanlasai, az Eurdpai Unio oktataspolitikai dokumentumai és a Nemzeti alaptanterv egyarant
hangsulyozzdk, hogy e kompetencidk fejlesztését mar az iskolai évek soran célszerii
megkezdeni (OECD, 2020; OECD, 2023; Eurdpai Bizottsag, 2022; NAT, 2020). A pénzligyi
tudatossag fejlédését ugyanakkor a csalad, a kortarscsoportok, a média €s a digitalis pénziigyi
kornyezet is alakitja, ezért az iskola — mint a masodlagos szocializacié egyik meghatarozo
szintere — kiemelt szerepet jatszik a pénzigyi szemlélet formalasaban (Bandura, 1986; Lusardi
& Mitchell, 2014; OECD, 2020; Németh, Béres & Huzdik, 2016).

A szakirodalom attekintése alapjan a kutatas a pénziigyi tudatossagot olyan dsszetett pedagdgiai
konstruktumként értelmezi, amelynek két meghatarozé dimenzidja a pénziigyi kompetencia €s
a pénziigyi attitid. A pénziigyi kompetencia a pénziigyi ismeretek és azok alkalmazasanak

képességét foglalja magadban, mig a pénziigyi attitid a pénziigyi dontéseket befolyasolo
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affektiv, kognitiv és konativ Osszetevokbol épiil fel. E két dimenzid fejlodését a pénziigyi
szocializacio, valamint a pedagdgiai kornyezet és az alkalmazott oktatadsi mddok egyarant
befolyéasoljak. A kutatds elméleti keretét ez az értelmezés hatdrozta meg, amely a Kkutatasi

kérdések, a mérdeszkozok €s az eredmények értelmezésének alapjaul szolgalt.

3.2. A digitalis pedagdgia és az oktatasi modok elméleti alapjai

A gazdasagi €s pénziigyi nevelés eredményességét nemcsak a tananyag tartalma, hanem az
alkalmazott oktatdsi modszerek, a tanuldsszervezés €s a tanulédsi kornyezet is befolyasolja. A
digitalis technologidk fejlddése uj tanulasi kornyezeteket hozott 1étre, amelyek atalakitottdk a
tanulasszervezést €s a pedagoégus szerepét. Egyuttal lehetOséget teremtenek az Onirdnyitott
tanulas tdmogatasara, a folyamatos visszacsatoldsra, az egyiittmiikodésre és a tanulasi folyamat

személyre szabdsara (Sztits, 2020; Komenczi, 2009; Molnar, 2011; Oll¢, 2013).

A kutatas elméleti keretét a konstruktivista és a konnektivista tanulaselmélet képezi. Kézos
kiindulépontjuk, hogy a tanulds tudaskonstrukcids folyamat, amely sordn a tanuldk eldzetes
ismereteikre, tapasztalataikra és a rendelkezésukre all6 informacidéforrasokra épitve alakitjak ki
0j tudasukat. A digitalis tanuldsi kornyezet ezt az 6nallo tanulas, az egyiittmiikodés, a
problémamegoldas és az informaciok kritikus értékelésének tamogatasaval segiti elé (Nahalka,
2002; Komenczi, 2009; Siemens, 2005; Downes, 2012; Sziits, 2020). A gazdasagi és pénziigyi
nevelésben ez kuléndsen fontos, mivel a pénzlgyi dontések egyre nagyobb része digitalis

kornyezetben sziletik.

A digitalis pedagogia meghataroz6 modelljei — a Bloom-féle taxonémia digitalis értelmezése,
a SAMR-modell és a DigCompEdu keretrendszer — eltér6 nézépontbdl kozelitik meg a tanulasi
folyamatot, k6z0s alapelvilk azonban, hogy a digitalis technologiak pedagogiai értékét azok
tudatos alkalmazasa hatarozza meg. E modellek a magasabb szint{i gondolkodasi miiveletek, a
digitalis kompetenciak fejleszteset és az aktiv tanulas megvalositasat segitik elé, ami a pénzigyi
ismeretek gyakorlati alkalmazasaban is meghatarozé szerepet jatszik (Bloom, 1956; Anderson
& Krathwohl, 2001; Churches, 2008; Puentedura, 2014; Redecker, 2017; Carretero Gomez et
al., 2017).

3.3. Az oktatasi modok pedagogiai értelmezése és a kutatasi rés azonositasa

A szakirodalom egyetért abban, hogy a pénziigyi tudatossag fejlesztése Gsszetett folyamat,

amelyben a tanulasi kdérnyezet, a tanul6i aktivitas és az alkalmazott pedagdgiai modszerek



egyarant meghatarozo szerepet téltenek be (OECD, 2020; Lusardi & Mitchell, 2014; Nahalka,
2002; Komenczi, 2009). A digitalis technoldgiak fejlédésével a hagyomanyos frontalis oktatas
mellett egyre nagyobb szerepet kaptak az online és a hibrid tanulasi kornyezetek. A
szakirodalom ugyanakkor arra is ramutat, hogy a digitalis technologidk alkalmazasa
onmagaban nem garantalja a tanulds eredményességét; annak sikerét elsosorban az alkalmazott
pedagogiai modszerek és a tanulasi folyamat tudatos megtervezése hatdrozza meg (Puentedura,
2014; Redecker, 2017; Komenczi, 2009; Ol1¢, 2013; Sziits, 2020).

A szakirodalom attekintése alapjan azonosithato egy olyan kutatasi rés, amely a disszertacid
kiindulopontjat képezte. Egyrészt korlatozott szdmi empirikus vizsgélat hasonlitja 6ssze a
frontalis, az online és a hibrid oktatas hatasat azonos kdzépiskolai kbrnyezetben. Masrészt a
gazdasagi es pénzlgyi nevelés terlletén ritkak azok a longitudinalis kutatdsok, amelyek egy
pénzigyi oktatasi program rovid és hosszU tavi hatdsat, valamint a pénzlgyi tudas és a
pénzligyi attitiidok valtozasat egyarant vizsgaljak (Means et al., 2013; Bernard et al., 2014;
Atkinson & Messy, 2012; Lusardi & Mitchell, 2014; OECD, 2020; OECD, 2023). A feltart
kutatasi rés kijelolte a vizsgalat fokuszat, és alapul szolgalt a kutatasi kérdések, valamint a

hipotézisek kialakitasahoz.

4. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A szakirodalom attekintése soran azonositott kutatasi rés alapjan a disszertacio célja a pénzigyi
és vallalkozdi ismeretek oktatasaban alkalmazott frontalis, online és hibrid oktatasi madd
dsszehasonlito elemzése, valamint a pedagdgiai beavatkozas révid és hosszl tavl hatasainak
értékelése volt. A vizsgalat kiterjedt a tanuldk pénziigyi tudasanak valtozéaséra, a pénzugyi
attitidok alakulasara, a megszerzett tudas tartossagara, tovabba arra, hogy a kvantitativ és
kvalitativ eredmények milyen kovetkeztetések levondsat teszik lehetdvé a pénziigyi tudatossag

fejlesztésével kapcsolatban.

A kutatasi célok alapjan az alabbi kutatasi kérdések kerultek megfogalmazasra.

K1. Melyik oktatasi mod (frontélis, online vagy hibrid) bizonyul a leghatékonyabbnak a tanulok
pénziigyi tudasanak, kompetencidinak és pénziigyi attitlidjeinek fejlesztésében az egyéves

képzés soran?



K2. Kimutathato-e szignifikans rovid tavu valtozas a tanulok pénzigyi tudasaban és a pénziigyi

attitlidok dimenzioiban a bemeneti és a kimeneti mérés 0sszehasonlitasa alapjan?

K3. A longitudinalis utanmérés igazolja-e a képzés sordn megszerzett pénzilgyi tudas és a
pénziigyi attitidokben bekovetkezett valtozasok fennmaradasat, vagy kimutathato-e azok

csOkkenése a képzes lezarasat kovetden?

K4. Osszhangban allnak-e a tanuldi és pedagogusi kérddivek kvantitativ eredményei a nyitott
kérdeések kvalitativ elemzésével, és ezek alapjan a pénzigyi tudatossag fejlesztése rovid vagy

hosszl tava pedagdgiai feladatként értelmezhetd-e?

A Kutatasi kérdések megvalaszolasat hét hipotézis szolgalta. A hipotézisek az oktatasi modok
Osszehasonlitasara, a pedagogiai beavatkozés rovid és hosszu tavu hatésainak vizsgalatara,

valamint a kvantitativ és kvalitativ eredmények dsszhangjanak elemzésére iranyultak.

H1. A hibrid oktatdsban részt vevd tanulok a vizsgdlat végére szignifikdnsan magasabb
pénzligyi—gazdasagi tudasszintet érnek el, mint az online, a hagyomanyos és a kontrollcsoport

tanuloi.

H2. Az oktatisi beavatkozast kovetden a tanulok pénziigyi—gazdasagi ismeretszintje

szignifikansan magasabb lesz, mint a bemeneti mérés soran.

H3. A hosszabb tava utanmérés alacsonyabb tudasszintet mutat a kbzvetlen kimeneti méréshez

képest, mivel a rendszeres megerdsités hianya csdkkenti az ismeretek tartossagat.

H4. Az oktatasi beavatkozast kovetden a tanulok pénziigyi attitlidjeinek egyes dimenzidiban

eltérd mértékii, de Gsszességében pozitiv irdnya valtozas figyelhetd meg.

H5. A harom attitiddimenzio6 koziil a megfontolatlan (forditott) skalan varhat6 a legjelentésebb

pozitiv iranyl elmozdulas.

H6. A pedagogusok és a tanuldk kvalitativ visszajelzései 6sszhangban allnak a kvantitativ
eredményekkel, és a hibrid oktatast értékelik a legeredményesebbnek a motivacid, a megértés

és az 6nall6 tanulas tamogatasa szempontjabal.

H7. A pénziigyi tudatossag fejlesztését célzd pedagogiai beavatkozas egyidejlileg eredményez

kedvezd valtozast a tanulok pénziigyi tudasaban és pénziigyi attitiidjeiben.



5. Kutatasmodszertan

Kutatasi paradigma

A kutatas kvantitativ dominanciaju, beagyazott vegyes mddszertani (embedded mixed
methods) elrendezésben valdsult meg, amelyben a kvantitativ adatfelvételt a strukturalt
kérdbivek nyitott kérdéseire adott valaszok kvalitativ elemzése egészitette ki. A kvalitativ
elemzés elsddleges célja a kvantitativ eredmények értelmezésének ¢€s pedagogiai

magyarazatanak tAmogatésa volt (Creswell & Plano Clark, 2018).

Kutatasi design

Avizsgalat kvazi-kisérleti, longitudinalis kutatasi design szerint zajlott. Az adatfelvétel a 2022
2023-as tanévben kezdddott, majd a 2025 6szén végzett longitudinalis utankovetéssel zarult. A
kutatasi elrendezés lehetévé tette az oktatasi modok pénzlgyi tudasra gyakorolt hatasanak
Osszehasonlitdsat, valamint a pedagogiai beavatkozas pénziigyi tudésra és pénziigyi attitlidokre

gyakorolt rovid és hosszu tavu hatésainak vizsgalatat.

Kutatasi helyszin és minta

A kutatds a KMASZC Dr. Szepesi Laszl6 Mezdgazdasagi Technikum, Szakképzé Iskola és
Kollégiumban valosult meg. A vizsgalatban 72 tizedik évfolyamos tanulo vett részt. Az
adatfelvételben harom kisérleti és egy kontrollcsoport szerepelt. A kisérleti csoportok rotacios
rendszerben frontalis, online és hibrid oktatasban vettek részt, igy valamennyi tanulé azonos
tananyagtartalom mellett mindharom oktatdsi mod szerint megvalositott pedagdgiai
beavatkozdsban részesult. Ez a kutatasi elrendezés biztositotta az oktatasi modok

6sszehasonlitasat azonos tanuldi mintan és azonos iskolai kdrnyezetben.

Az adatfelvétel standardizalt korilmények kozott, egységes instrukcidk és azonos értékelési

elvek alkalmazasaval tortént.

A kutatas hat mérési idépontot foglalt magaban.

Az adatfelvétel egy 2022-ben végzett bemeneti méréssel kezd6dott, amelyet a 2022—2023-as
tanév soran harom, az egyes oktatasi modokhoz kapcsolodd részkimeneti méres kovetett. A
tanév vegén 2023-ban kimeneti mérésre keriilt sor, majd 2025 6szén longitudinalis utankovetés

zArta a kutatast.



- A bemeneti mérés a tanuldk kiinduld pénziigyi tudasat, pénziigyi attitiidjeit és pénziigyi
szocializaciojat mérte fel.

- A hérom részkimeneti mérés a frontalis, az online és a hibrid oktatdsi modhoz
kapcsolodo pedagogiai beavatkozasokat kovette, Iehetévé téve az egyes oktatasi modok
eredményességének dsszehasonlitasat.

- Atanév végi kimeneti mérés a pedagogiai beavatkozas rovid tavi hatdsat értékelte, mig
a longitudinalis utdnkdvetés azt vizsgalta, hogy a megszerzett pénziigyi tudas és a
pénziigyi attitidokben bekdvetkezett valtozasok milyen mertékben maradtak fenn a
képzés lezarasat kovetden.

- Az utankovetés soran a tanulok ismételt mérése mellett a pedagdgusok és a tanuldok
strukturalt kérddiveinek kvalitativ elemzésére is sor keriilt. A kérddivet 23 pedagdgus

toltotte Ki.

Méroeszkozok

A kutatas harom 6 méréeszkoz alkalmazasan alapult.

A pénziigyi tudast mérd, 30 tételbdl allo feleletvalasztos teszt az Econventio tudésteszt
struktarajara épult, és a penziigyi tudatossag hat témakdrét vizsgalta. A hat tematikai egységet
témakaoronként ot feladat mérte, amelyek kozil négy a pénziigyi ismereteket és tajékozottsagot,

egy pedig a szamitasi készségek alkalmazasat értékelte (Kovacs et al., 2021).

A pénziigyi attitlidok vizsgalata egy 27 tételes, otfok Likert-skalas kérddivvel tortént. Az
Zsotér €s munkatarsai (2016) altal kidolgozott harom attitlidklaszteres megkozelités szolgalt
alapul. Ennek megfeleléen a vizsgalat az aggddo—elégedetlen, az elégedett-tudatos és a
megfontolatlan attitiddimenziokat értékelte. A megfontolatlan dimenzi6 tételei forditott
kodolassal keriiltek értékelésre, igy a magasabb pontszadm valamennyi dimenzidban kedvezdbb
pénziigyi attitidot jelzett. A skaldk bels6 megbizhatosdga megfelelének bizonyult (Cronbach-
a=0,78-0,86).

A harmadik méréeszkdz a pedagdgusok €s a tanulok szadmara dsszeallitott strukturalt kérddiv
volt, amely zart és nyitott kérdéseket egyarant tartalmazott. A nyitott kérdésekre adott valaszok
tematikus tartalomelemzése hozzajarult a kvantitativ eredmények pedagdgiai értelmezéséhez,

valamint az elemzési triangulacié megvalositasahoz.
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Adatelemzés

A kvantitativ adatok feldolgozasa IBM SPSS Statistics 20 és Python 3.12 szoftverkdrnyezetben
tortént. Az elemzési eljarasokat a kutatasi kérdesekhez és a merési elrendezéshez igazitottuk.
Az elemzés soran leird statisztikai mutatokat, normalitasvizsgalatot, paros mintés t-probat,
varianciaanalizist (ANOVA), Pearson-féle korrelacioelemzést, Cohen-féle d és parcialis n?
hatadsnagysag-szamitast, klaszteranalizist, valamint longitudinalis 6sszehasonlité elemzéseket

alkalmaztunk. A kvalitativ adatok feldolgozasa tematikus tartalomelemzéssel tortént.

Az alkalmazott kutatasmodszertani eljarasok lehet6vé tették a kutatési kérdesek és a hipotézisek
empirikus vizsgalatat. A kvantitativ és kvalitativ eredmények integralt értelmezése hozzajarult
az oktatasi modok dsszehasonlitasahoz, valamint a pedagogiai beavatkozas révid és hosszu tava

hatasainak komplex értékeléséhez.

6. Kutatasi eredmények

6.1. Az oktatasi modok hatékonysaganak osszehasonlité vizsgalata

A kutatés elsddleges célja annak meghatarozasa volt, hogy a frontalis, az online és a hibrid
oktatasi mad kozul melyik tdmogatja legeredményesebben a kozépiskolas tanulok pénzigyi
tudasénak fejlesztését. A kvazi-kisérleti kutatasi elrendezés lehetdséget biztositott arra, hogy az
egyes oktatasi modok eredményessége azonos iskolai kdrnyezetben és azonos tananyagtartalom

mellett legyen 6sszehasonlithato.

Az oktatdsi modok Osszehasonlitasahoz a harom részkimeneti mérés eredményeit oktatasi
maodonkeént dsszevontuk, majd egyutas varianciaanalizissel elemeztik. Az elemzés szignifikans
kilénbseget igazolt a vizsgalt oktatasi médok kozott (F(3,67) = 16,26; p < 0,001; partial n2 =
0,40). A nagy hatdsméret azt jelzi, hogy a kiildnbség nemcsak statisztikailag, hanem gyakorlati

szempontbol is jelentds.

A Tukey HSD post hoc 6sszehasonlitas alapjan a hibrid oktatasban tanul6 csoport teljesitménye
szignifikansan meghaladta mind a frontalis, mind az online oktatés eredményeit. Ez arra utal,
hogy a jelenléti és a digitalis tanulasi kdrnyezet tudatos kombinacioja hatékonyabban tdmogatja
a pénzlgyi—gazdasagi ismeretek elsajatitasat, mint a kizarélag hagyomanyos vagy kizarolag

digitalis tanulasszervezés.
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Az eredmények alapjan a digitalis technoldgiak alkalmazasa Gnmagaban nem vezet magasabb
tanuloi teljesitményhez. Kedvezdbb eredmények azokban a tanulasi helyzetekben sziilettek,
ahol a digitalis eszkdzok hasznélata tudatos tanulasszervezéssel, folyamatos tanéri timogatéssal
és aktiv tanuldi részvétellel parosult. Ebben az dsszefliggésben a hibrid oktatds nem csupan
technologiai megoldasként, hanem a jelenléti és a digitalis tanulas eldnyeit integralo

tanulasszervezési modellként értelmezhetd.

Az 06sszehasonlitd elemzés alapjan megallapithatd, hogy a pénzigyi tudas fejlesztésének
eredményességét elsdsorban az alkalmazott tanulasszervezési megoldasok befolyasoltdk, nem
pedig a technoldgia 6nmagaban. A vizsgalt oktatasi médok kozil a hibrid oktatds bizonyult a
legeredményesebbnek a kdzépiskolas tanulok pénziigyi tudasanak fejlesztésében.

6.2. A pénziigyi tudas és a pénziigyi attitlidok rovid és hosszu tavu valtozasai

A vizsgalat masodik célja annak feltardsa volt, hogy a pedagdgiai beavatkozas milyen
mértékben jarult hozza a tanulok pénziigyi tudasanak fejlédéséhez, illetve a megszerzett
ismeretek milyen mértékben maradtak fenn a képzés lezarasat kovetden. A rovid tava hatést a
bemeneti (2022) és a tanév végi kimeneti (2023) mérés, mig a hosszu tavd valtozasokat a 2025-

ben végzett longitudinalis utdnkovetés tette értékelhetove.

A bemeneti és a kimeneti mérés 0sszehasonlitasa szignifikans tudasnévekedést igazolt. A
longitudinalis elemzésben szerepld 44 tanuld atlagpontszama a bemeneti méréskor 14,9 pont, a
tanév végén pedig 20,2 pont volt, ami 5,3 pontos ndvekedést jelentett. A paros mintas t-préba
szignifikans kiilonbséget mutatott a két mérési idépont kozott (t(43) = —6,24; p < 0,001), ami a

pedagdgiai beavatkozas rovid tavu eredményességét igazolja.

A longitudinalis utdnkovetés ugyanakkor azt mutatta, hogy a képzés lezarasat kovetden a
tudasszint csokkent. Az utanmérés atlagpontszama 11,7 pont volt, amely szignifikansan
alacsonyabbnak bizonyult a kdzvetlen kimeneti mérés eredményénél (t(43) =-2,55; p = 0,015).
A valtozas arra utal, hogy rendszeres ismétlés és megerdsités hianyaban a megszerzett pénziigyi

ismeretek egy része idével csokken.

A rovid es hosszu tavu eredmeények egylttes értelmezése alapjan megallapithato, hogy az
iskolai gazdasagi és pénziigyi nevelés eredményesen fejleszti a tanulok pénziigyi tudasat,
ugyanakkor a tudas tartdssaganak biztositdsdhoz folyamatos megerdsitésre és ismétld tanulasi

lehetéségekre van szikség. A longitudinalis utankovetés ramutatott arra, hogy a gazdasagi €s
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pénzigyi nevelés eredményességenek megitelése nem korlatozhatd a kozvetlen tanulasi
teljesitményre; annak értékeléséhez a megszerzett ismeretek hosszabb tavu fennmaradésat is
figyelembe kell venni.

6.3. A gazdasagi és pénziigyi nevelési program differencialo és felzarkoztato hatasa

A vizsgélat arra is kiterjedt, hogy a gazdasagi és pénziigyi nevelési program hatasa azonos
mértékben érvenyesilt-e valamennyi tanuld esetében, vagy a fejlédést egyes hattértényezok is
befolyasoltak. Ennek érdekében elemeztiik a szociodemografiai jellemzok, a kiinduld

tudasszint és a fejlddés mértéke kozotti osszefliggéseket.

Az elemzések alapjan a vizsgalt hattérvaltozok — a tanulok neme, a sziilék iskolai végzettsege
és a csaladon beluli pénzigyi beszélgetések gyakorisaga — nem mutattak szignifikans
kapcsolatot a fejlodés mértékével. Ez arra utal, hogy a fejlesztdé program hasonlo

eredményességgel tamogatta az eltérd tarsadalmi hattérrel rendelkez6 tanuldkat.

Ezzel szemben a bemeneti tudésszint és a fejlodés kozott szignifikans, kozepesen erds negativ
Osszefiiggés volt kimutathatd (Spearman p = —0,45; p = 0,002). A kezdetben alacsonyabb
tudasszinttel rendelkez6 tanulok nagyobb fejlodést értek el, mig a magasabb kiinduld

tudésszintrdl induldk esetében kisebb mértekii valtozas volt megfigyelhetd.

A program hatéasat tovabb erdsiti, hogy a tanulok vélt pénziigyi tudasa (t = —4,68; p < 0,001) és
tényleges pénzigyi tudasa (t = -2,92; p = 0,005) egyarant szignifikans javulast mutatott. Ez azt
jelzi, hogy a fejlesztés nemcsak az ismeretek boviiléséhez jarult hozza, hanem novelte a tanulok

sajat pénzugyi felkésziltségébe vetett bizalmat is.

Az 0Osszesitett eredmények alapjan a gazdasagi és pénzugyi nevelési program differencial6 és
felzarkoztatd hatdsa egyarant igazolhatd. A fejloddés mértékét elsdsorban a kiinduld tudésszint
befolyésolta, mig a vizsgalt hattérvaltozok szerepe nem bizonyult meghatarozonak. A program
kiilonosen a kezdetben alacsonyabb tudésszinttel rendelkezd tanulok fejlédését tamogatta,
ezaltal hozzajarult a tanuldk kozotti tudaskilonbségek mérsékléséhez és az oktatasi

esélyegyenlOség erdsitéséhez.

6.4. A pénziigyi attitiidok valtozasa

A pénziigyi tudas alakulasa mellett a vizsgalat a tanulok pénziigyi attittidjeinek valtozasara is

kiterjedt. A pénziigyi tudatossdg ugyanis nem kizardlag az ismeretek bdviilését foglalja
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magaban, hanem a pénzugyekhez kapcsolodo szemlélet, dontési mintazatok es viselkedési
hajlandosag alakulasat is. Ennek megfelelden a 27 tételes pénziigyi attitiidskala eredményeit a

bemeneti, a kimeneti €s a longitudinalis utdnkovetés mérési iddpontjaiban hasonlitottuk dssze.

Az elemzések alapjan a gazdasagi és pénziigyi nevelési programot kdvetden a tanulok attitiidjei
kedvezd iranyban valtoztak. A bemeneti és a kimeneti mérés dsszehasonlitasa az attitlidskala
atlagértekének emelkedését mutatta, amely a pénzigyekhez valdé tudatosabb és
felel0sségteljesebb viszony kialakulasat jelzi. A paros mintas t-proba szignifikans pozitiv
valtozast igazolt (t = 14,54; p < 0,001).

Az attitidvaltozas mértéke ugyanakkor mérsékeltebb volt, mint a pénziigyi tudas fejlédése, és
egyes attitlidtételek esetében nem érte el a statisztikai szignifikancia szintjét. Ez arra utal, hogy
a pénziigyi szemlélet formalasa hosszabb iddt igényld folyamat, amelynek hatasai fokozatosan

bontakoznak Ki.

A legkedvezObb valtozdsok a tudatos pénziigyi dontéshozatalhoz, a feleldsségteljes
pénzgazdalkodashoz és a hosszii tavu pénziigyi tervezéshez kapcsolddo attitlidokben
jelentkeztek. Ezzel szemben a pénzligyek iranti altalanos érdekl6dést és a pénziigyi

magabiztossagot tiikrozo attitlidok kisebb mértékben modosultak.

A longitudinalis utinkovetés eredményei azt mutattak, hogy a kedvezd valtozasok kozép- és
hossz( tavon is kimutathatok maradtak. Ez arra utal, hogy a fejlesztd program hatasa nem
korlatozodott a pénziigyi ismeretek bdviilésére, hanem hozzdjarult a tanulok pénziigyi

szemléletének tartésabb formalasahoz is.

Az eredmények alapjan a gazdasagi és pénzligyi nevelési program egyarant tdmogatta a
pénzilgyi kompetencia kognitiv és affektiv 0sszetevoinek fejlodését. A fejlesztés tehat nem
csupan az ismeretek bdvitésére iranyult, hanem a tudatos pénziigyi gondolkodés, a

felelsségteljes dontéshozatal €s a pénziigyi magatartas alakitdsahoz is hozzajarult.

6.5. A tanulodi pénziigyi attitiidprofilok és oktatasmodszertani jelentoségiik

A kvantitativ elemzesek kiegészitéseként klaszterelemzés készilt annak feltarasara, hogy a
tanulok pénziigyi attitiidjei milyen jellegzetes mintdzatok szerint szervezddnek, €s ezek milyen
kovetkeztetések levonasat teszik lehetdvé a gazdasagi és pénziigyi nevelés szempontjabol. Az

elemzés a longitudinalis utanmérés adataira épilt.
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A k-means klaszterelemzés két jol elkiiloniild tanuloi profilt azonositott. Az els6 klaszterbe
tartozé tanuldk valamennyi vizsgalt attitiddimenzioban kedvezobb értékeket értek el; rajuk a
tudatos pénziigyi dontéshozatal, az eldrelatd tervezés €s a pénziigyi onkontroll volt jellemzd. A
masodik klasztert az impulzivabb, bizonytalanabb pénziigyi magatartast mutaté tanulok

alkottak, akik alacsonyabb attitiidpontszamokat értek el.

A Klaszterszerkezetet az atlagos silhouette-értek (0,319) is alatamasztotta, amely kozepes
elkiilontilést jelez. A két klaszter kdzel azonos 1étszdma arra utal, hogy mindkét attitlidprofil

jelentds aranyban volt jelen a vizsgalt mintaban.

A longitudinélis elemzés mindharom vizsgalt attitliddimenzioban kedvezd irdnyl valtozast
mutatott. A legnagyobb fejlédés a megfontolatlan (forditottan kodolt) dimenzidban kdvetkezett
be, amely az impulziv pénzlgyi dontések visszaszorulasara és a pénzlgyi onkontroll
er6sodésére utal. Emellett javult az elégedett—tudatos, valamint az aggddo—elégedetlen

attitiddimenzio értéke is.

A Klaszterelemzés megallapitéasait a tanuldi és pedagdgusi nyitott kérdések kvalitativ elemzése
IS megerdsitette. A valaszok szerint a tanulok tudatosabb pénziigyi tervezésrol, takarékosabb
szemléletrdl és felelosebb koltekezésrdl szamoltak be, mig a pedagdgusok az 6nallobb

gondolkodast, az aktivabb részvételt és a tudatosabb dontéshozatalt emelték Ki.

A klaszterelemzés eredményei azt jelzik, hogy a tanulok pénziigyi attitiidjei jol elkiilonithetd
profilok mentén szervezddnek. Ez indokoltta teszi olyan differencialt fejlesztési stratégidk
alkalmazasat, amelyek a kiilonboz0 attitlidprofilokhoz igazodva képesek tdmogatni a pénzugyi

tudatossag tovabbi fejlodését.

6.6. A kvalitativ eredmények értelmezése

A kvantitativ elemzések értelmezését a tanuldi és pedagogusi strukturalt kérddivek nyitott
kérdéseire adott valaszok tematikus tartalomelemzése egészitette ki. A kvalitativ elemzés célja
annak feltarasa volt, hogy a résztvevok miként értékelték az alkalmazott oktatasi modokat,
milyen tanulési tapasztalatokat szereztek a gazdasagi és pénzigyi nevelési program soran,
valamint hogyan érzékelték a pénziigyi tudatossag fejlodését. Az elemzés Braun és Clarke
(2006) tematikus elemzesi eljarasara epult, deduktiv és induktiv kodolas egyittes

alkalmazasaval.
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A pedagbdgusok valaszai egyértelmiien a hibrid oktatas elonyeit emelték ki. Megitélésiik szerint
ez a tanuldsszervezési forma teremti meg a legkedvezdbb egyensulyt a személyes tanari
tdmogatas és a digitélis tanuldsi kornyezet rugalmassaga kozott. A visszatéré témak kozé
tartozott a tanuldi motivacid erdsodése, az 6nallo tanulas timogatésa, a folyamatos visszajelzés
jelentdsége, valamint a digitalis eszk6zok tudatos alkalmazasa. Ugyanakkor arra is felhivtak a
figyelmet, hogy a hibrid oktatdas megvaldsitasa nagyobb modszertani felkésziltséget és

szervezési raforditast igenyel.

A tanuldi valaszok négy meghatarozo témakor koré rendezddtek: a gyakorlatorientalt tanulés
jelentdsége, a vizudlis és digitalis szemléltetés szerepe, a tanari magyarazat fontossaga,
valamint a kooperativ tanulas kedvez6 megitélése. A tanulok szerint a pénziigyi ismeretek
akkor valtak igazan érthetévé, amikor azokat sajat élethelyzeteikhez kapcsolddo feladatokon és
dontési szituaciokon keresztill dolgozhattak fel. A digitalis tananyagok 6nmagukban kevésbhé
bizonyultak elegenddnek, ugyanakkor a tanari irdnyitassal és személyes tamogatassal

kiegészitve jelentOsen segitették a megértést €s a motivacid fenntartasat.

A pedagbgusok és a tanulok visszajelzései egyarant azt timasztottak ala, hogy a gazdasagi és
pénzligyi nevelés eredményességét nem kizarélag az atadott ismeretek mennyisége, hanem a
tanulasszervezés modja, a tandri tdmogatds mindsége ¢s a tanulasi kornyezet jellemzoi
egylittesen alakitjak. Kiemelkedd jelentdségiinek bizonyultak a tapasztalati tanulasra, a valos
problémak feldolgozasara, az egyiittmiikodésre és a reflektiv gondolkodasra épiilé tanulasi

helyzetek.

A kvalitativ elemzés megerdsitette a kvantitativ eredményekbdl kirajzolodo tendencidkat. A
résztvevok visszajelzései alatdmasztottak a hibrid oktatas kedvezd hatdsat, a tanul6i motivacio
er6sodését és a pénziigyi tudatossag fejlddését. Egyuttal arra is rairanyitottak a figyelmet, hogy
a pénzugyi ismeretek tartés elsajatitasat azok a tanuldsi helyzetek tamogatjak
legeredményesebben, amelyek aktiv részvételre, gyakorlati alkalmazésra és folyamatos

pedagogusi tAmogatasra épulnek.

6.7. A kvantitativ és kvalitativ eredmények integralt értelmezése

A kutatds egyik modszertani sajatossagat a kvantitativ és kvalitativ adatforrasok integralt
alkalmazésa jelentette. A triangulacié ceélja az volt, hogy a statisztikai elemzések
megallapitasait a pedagogusok és a tanulok nyitott kérdésekre adott valaszainak tematikus
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elemzésével egészitse ki, ezaltal arnyaltabb képet adjon a gazdasagi és pénziigyi nevelés

hatdsmechanizmusarol.

Az integralt elemzés harom teriileten nyujtott tobbletinformacidt. Elséként az oktatasi modok
Osszehasonlitdsdban. A kvantitativ eredmények szerint a hibrid oktatds biztositotta a
legmagasabb tudasszintet, mig a kvalitativ adatok ennek pedagdgiai héatterét is feltartak. A
résztvevok egybehangzo véleménye szerint a személyes tanari timogatas és a digitalis tanulési
kornyezet egyiittes alkalmazasa segitette eld0 a megértést, az 6nalldé tanulast és a tanuloi

motivacio fenntartasat.

Maésodikként a pénziigyi attitidok értelmezése valt teljesebbé. A longitudinalis mérések pozitiv
attitlidvaltozast mutattak, amelyet a tanulok nyilt valaszai is megerdsitettek. Beszdmoloik
szerint tudatosabba valt a megtakaritdsokhoz, a pénziigyi tervezeshez és a mindennapi pénzigyi

dontésekhez valo viszonyuk, 6sszhangban a kérdoives attitlidskalak eredményeivel.

Harmadikként a pedagogus szerepének értelmezése boviilt. A kvalitativ elemzés azt mutatta,
hogy a digitalis tanulasi kdrnyezetben a pedagogus feladata az ismeretkdzlés mellett egyre
inkabb a tanulési folyamat szervezésére, timogatasara és facilitalasara irdnyul. Ez 6sszhangban
all a dolgozat elméleti részében bemutatott konstruktivista pedagogiai szemlélettel, és egydttal

magyarazatot ad a hibrid oktatas kedvezé teljesitményére is.

Az integralt elemzés alapjan megallapithat6, hogy a kvantitativ és kvalitativ eredmények
kolcsondsen megerdsitették egymast. A trianguldcid6 nemcsak a kutatds fobb
kovetkeztetéseinek megbizhatosagat novelte, hanem mélyebb értelmezést adott a gazdasagi és

pénziigyi nevelés soran bekovetkezd tudas- és attitlidvaltozasok hatterérdl is.

6.8. A hipotézisek értékelése

A kutatas sordn megfogalmazott hipotézisek értékelése a kvantitativ és kvalitativ eredmények
integralt elemzésére épliilt. Az empirikus vizsgalatok valamennyi hipotézist alatamasztottak,
ugyanakkor az egyes feltételezések eltérd szempontbdl jarultak hozza a gazdasagi és pénziigyi

nevelés eredményességének értelmezéséhez.

H1 — Az oktatasi modok hatasa. Az egyutas varianciaanalizis szignifikans kiilonbséget
mutatott az oktatasi modok kozott (F(3,67) = 16,26; p < 0,001; n? = 0,40). A post hoc
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0sszehasonlitasok alapjan a hibrid oktatas eredményezte a legmagasabb pénzigyi tudasszintet,

igy az els6 hipotézis igazolast nyert.

H2 — Rovid tavu tudasnovekedés. A bemeneti es a kdzvetlen kimeneti mérés dsszehasonlitasa
szignifikans tudasndvekedést igazolt (t(43) = —6,24; p < 0,001), amely megerdsitette, hogy a
pedagogiai beavatkozas rovid tdvon eredményesen fejlesztette a tanuldk pénzligyi—gazdasagi

ismereteit. A hipotézis igazolast nyert.

H3 — Hosszu tava tudascsokkenés. A longitudinalis utdnkdvetés eredményei szerint a
tudasszint a kozvetlen kimeneti méréshez viszonyitva szignifikansan csokkent (t(43) = —2,55;
p = 0,015). Ez alatdmasztja, hogy a megszerzett ismeretek hosszi tdvi megOrzéséhez

rendszeres megerdsités szlikséges. A hipotézis igazolast nyert.

H4 — Pozitiv attitiidvaltozas. A longitudindlis elemzés mindharom pénzlgyi
attitiddimenzidban kedvez6 iranya valtozast mutatott. A tanulok pénziigyekhez vald viszonya
tudatosabbd, tervezettebbé ¢és feleldsségteljesebbé valt, igy a negyedik hipotézis szintén

igazolést nyert.

H5 — A megfontolatlan attitiiddimenzio valtozasa. A harom vizsgalt dimenzié kozul a
legnagyobb pozitiv elmozdulas a megfontolatlan (forditottan kddolt) dimenzidban kdvetkezett
be, amely az impulziv pénziigyi dontések visszaszorulasat és a pénziigyi dnkontroll er6sddését

jelzi. A hipotézis igazolast nyert.

H6 — A kvantitativ és kvalitativ eredmények dsszhangja. A pedagogusok és a tanulok nyitott
kérdésekre adott valaszainak tematikus elemzése megerdsitette a statisztikai vizsgalatok
megallapitasait. Mindkét adatforras a hibrid oktatas kedvezd hatisat, a tanuldi motivacio
erds0dését és a gyakorlatorientalt, tanulokdzpontu tanulédsi kdrnyezet jelentdségét emelte ki. A

hipotézis igazolast nyert.

H7 — A pedagégiai beavatkozas kettés hatasa. A kutatds eredményei igazoltdk, hogy a
pedagbgiai beavatkozas egyidejiileg jarult hozza a pénziigyi tudas bdviiléséhez és a pénziigyi
attitidok kedvezd valtozasahoz. A kvantitativ eredményeket a kvalitativ elemzés is
alatdmasztotta, megerdsitve, hogy a gazdasagi és pénziigyi nevelés kognitiv és affektiv

dimenzidja egymast erdsitve jarul hozza a pénziigyi tudatossag fejlodéséhez.
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Osszességében a hét hipotézis empirikus igazolast nyert. Az eredmények megerdsitették, hogy
a gazdasagi és pénziigyi nevelési program hatékonyan fejlesztette a tanulok pénziigyi tudasat
¢s attitlidjeit, mikdzben ramutatott a hibrid oktatds kiemelkedd eredményességére és a tudas
hosszU tavu fenntartasat szolgald rendszeres megerdsités sziikségességére. A kvantitativ és
kvalitativ eredmények egylttes értelmezése arnyaltabb képet adott a pedagdgiai beavatkozas

miikodésérol és megerdsitette a kutatas f6 kovetkeztetéseit.

6.9. A kutatas korlatai

Az eredmények értelmezése és A&ltalanosithatosaga sordn tobb modszertani korlatot is
figyelembe kell venni. A vizsgalat egyetlen intézmeny technikumi tanuldira terjedt ki, ezért a
megallapitdsok elsddlegesen a vizsgélt mintara és intézményi kornyezetre érvényesek. A
longitudinalis utankdvetés sordn bekovetkezett lemorzsolodas szintén csokkentette a hosszu

tavl elemzések statisztikai megbizhatdsagat.

A kvazi-kisérleti kutatasi elrendezés lehetévé tette az eltérd oktatdsi modok 6sszehasonlitasat,
ugyanakkor nem biztositotta valamennyi hattértényez6 teljes kontrolljat. Az eredményeket
befolyasolhatta a pedagdgus maédszertani felkésziiltsége, a tanuldcsoportok sajatossagai €s az

intezményi kornyezet is.

A kvalitativ adatgy(jtés a strukturalt kérddivek nyitott kérdéseire adott valaszok tematikus
elemzésére épult. Bar a kutatasi terv interjuk keszitéset is tartalmazta, ezek az onkéntes
részvétel hidnya miatt nem val6sultak meg, ezért a kvalitativ kovetkeztetések kizardlag a

kérdoives valaszokra tamaszkodnak.

A felsorolt korlatok ellenére a kutatds modszertani felépitése — a kvazi-kisérleti, longitudinalis
design, a kvantitativ és kvalitativ modszerek integralt alkalmazasa, valamint a klaszterelemzés
bevonésa — lehetévé tette a gazdasagi és pénziigyi nevelés tobb szempontl értékelését. Az
eredmények megfeleld alapot biztositanak egy nagyobb mintdn, tobb intézmény bevonésaval

megvaldsulo tovabbi vizsgélathoz.

7. A kutatas tudomanyos hozzajarulasai

A disszertacio elméleti és empirikus eredményei tébb szempontbol gazdagitjak a gazdasagi és
pénzigyi nevelés, valamint a digitalis technoldgiak oktatasi alkalmazéasanak szakirodalmat. A

kutatas legfontosabb tudomanyos hozzajarulasai az alabbiakban foglalhatok dssze.
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1. A hibrid oktatas szerepének empirikus alatamasztasa a pénzigyi tudas fejlesztésében

A kvazi-kisérleti vizsgalat eredmeényei szerint a hibrid oktatas hatékonyabban tdmogatta a
technikumi tanulok pénziigyi tudasanak fejlodését, mint a frontélis vagy az online oktatas. Az
eredmeények azt jelzik, hogy a digitalis tanulasi kdrnyezet 6nmagaban nem elegendé a tanulasi
teljesitmény javitdsahoz; a kedvezo hatas a digitélis eszkdzok és a tudatos pedagdgiai tAimogatas

egyuttes alkalmazasabdl szarmazik.

2. A pénziigyi tudas és a pénziigyi attitiid eltéré idobeli alakulasanak longitudinalis

bemutatésa

A longitudindlis utankovetés kimutatta, hogy a pénziigyi tudas és a pénziigyi attitlid eltérd
fejlodési palyat kovet. Mig a megszerzett ismeretek a képzés lezardsat kovetden részben
csokkentek, addig a pénziigyi attittidok kedvez6 valtozasai hosszabb tdvon is fennmaradtak. Ez
felhivja a figyelmet arra, hogy a pénzigyi nevelés eredméenyessegének megitélése a kognitiv és

affektiv tényezok egylittes vizsgélatat igényli.
3. A tanuldi pénziigyi attitiidprofilok pedagogiai jelentéségének feltarasa

A klaszterelemzés két, jol elkiilonitheté pénziigyi attitidprofilt azonositott, amelyek eltérd
pénzligyi szemléletet és dontési mintazatot képviselnek. Az eredmények arra utalnak, hogy a
tanulok pénziigyi attitidjei nem tekinthetok homogénnek, ezért a gazdasagi és pénziigyi
nevelésben indokolt a kiilonbozd attitidprofilokhoz igazod6 differencidlt fejlesztési

megoldasok alkalmazésa.
4. A beagyazott vegyes modszertani kutatasi elrendezés alkalmazhatdsaganak bemutatasa

A kutatas beagyazott vegyes mddszertani (embedded mixed methods) elrendezésben valdsult
meg, amelyben a kvantitativ elemzéseket a nyitott kérdések tematikus tartalomelemzése
egészitette ki. A triangulécio lehetdvé tette a statisztikai eredmények mélyebb értelmezését, és
megerdésitette, hogy a kvantitativ és kvalitativ mddszerek integralt alkalmazéasa arnyaltabb képet

ad a gazdasagi és pénzugyi nevelés folyamatarol és hatasmechanizmusarol.

Osszességében a kutatas legfontosabb tudomanyos hozzajarulasa, hogy a pénziigyi tudatossag
fejlesztését olyan pedagdgiai folyamatként értelmezi, amelyet a tanulok pénziigyi tudasa,

pénziigyi attitiidjei, a pedagogiai tdmogatas és a tanulasi kornyezet egyiittesen alakitanak. Az
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eredmények azt is igazoltdk, hogy a pedagogiai beavatkozas kulondsen a kezdetben
alacsonyabb tudasszinttel rendelkez6 tanulok fejlédését tamogatta, ami felzarkoztatd hatasara
utal. A longitudinalis vizsgalat tovabba rdmutatott arra, hogy a pénziigyi tudas és a pénzlgyi
attitiid eltérd fejlodési palyat kovet, ami 0j szempontot kindl a gazdasagi €s pénziigyi nevelés

pedagdgiai értelmezéséhez.

8. Kovetkeztetések, gyakorlati alkalmazhatésag és ajanlasok

8.1. Kovetkeztetések

A disszertacio célja egyrészt a frontalis, az online és a hibrid oktatas pénzligyi tudasra gyakorolt
hatasénak 0sszehasonlitasa, masreszt a pedagdgiai beavatkozas pénzigyi tudasra es a pénzigyi
attitidokre gyakorolt rovid és hosszii tavi hatasainak feltardsa volt. A kvazi-kisérleti,
longitudinalis, bedgyazott vegyes modszertani kutatasi elrendezés lehetdvé tette a kiilonbdzo

adatforrasok integralt elemzését és az eredmények tébb szempontl értelmezését.

Az oktatasi modok dsszehasonlitasa alapjan a hibrid oktatas bizonyult a legeredményesebbnek
a pénzugyi tudas fejlesztésében. A jelenléti oktatds és a digitalis tanulasi kérnyezet tudatos
kombinacioja kedvez6bb tanulési teljesitményt eredmenyezett, mint a kizarolag frontalis vagy

online oktatas.

A pedagogiai beavatkozas szignifikans fejlodést eredményezett a tanulok pénziigyi tudasaban
¢és pénziigyi attitlidjeiben. A longitudinalis utankovetés ugyanakkor arra is ramutatott, hogy a
megszerzett pénziigyi tudas egy része idovel csokken, mig a pénziigyi attitidok kedvezd
valtozasai tartésabbnak bizonyultak. Mindez arra utal, hogy a pénzigyi tudatossag
fejlesztésében a tudas bévitése mellett kiemelt szerepe van a szemléletformalasnak, ugyanakkor
a tudas hosszu tdvi megdrzéséhez rendszeres megerdsitésre és ismétld tanulasi alkalmakra van

szikség.

A Kklaszterelemzés eredményei igazoltdk, hogy a tanuldk pénziigyi attitlidjei eltérd profilok
szerint szervezOdnek. Ez alatamasztja a differencialt fejlesztési megoldasok alkalmazasanak
sziikségességét, amelyek a tanulok eltérd attitlidjellemzoéihez €s tanuldsi sajatossagaihoz

igazodnak.

A kvantitativ és kvalitativ eredmények egylittes értelmezése megerdsitette, hogy a digitalis

technologidk 6nmagukban nem garantaljak a tanulasi teljesitmény javulasat. A kedvezd
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valtozasok azokban a tanulédsi kornyezetekben jelentkeztek, ahol a digitalis eszk6zok
alkalmazésa tudatos tanuldsszervezéssel, aktiv tanuloi részvétellel és folyamatos pedagogusi
tdmogatassal parosult.

8.2. Gyakorlati kovetkeztetések

A disszertacio eredményei elsdsorban a technikumi képzésben hasznosithatok, ahol a gazdasagi
és penziigyi nevelés a szakmai képzés szerves reszet képezi. Az eredmények alapjan a hibrid
tanulasszervezés hatékony eszkdze lehet a pénzugyi tudas fejlesztésének, kilénésen akkor, ha

a digitalis tanulasi kdrnyezet alkalmazésa tudatos pedagdgiai tervezéssel parosul.

A vizsgalat arra is felhivja a figyelmet, hogy a pénzigyi tudatossag fejlesztése nem kizardlag a
szakképzés feladata. Az eredmények alapjan szakmailag indokoltnak tiinik annak
megfontolasa, hogy a pénzlgyi nevelés a gimnaziumi képzésben is hangsulyosabban jelenjen

meg.

A Kkutatds eredményei a pedagogusképzés és a pedagdgus-tovabbképzés szadmaéra is
hasznosithatok. A digitalis tanuldsi kornyezetek eredményes alkalmazasa maodszertani
felkésziltséget igényel, ezért indokolt nagyobb hangsulyt helyezni a digitélis pedagdgiali

maodszerek és a gazdasagi és pénziligyi nevelés tantargykdzi integraciojanak megismertetésére.
A longitudindlis eredmények arra utalnak, hogy a pénziigyi tudas hosszi tavli megdrzése
rendszeres ismétlést és folyamatos megerdsitést igényel.

8.3. Tovabbi kutatasi iranyok
A Kutatés tobb olyan kérdést is felvetett, amelyek tovabbi vizsgélatot igényelnek.
Indokolt lenne a vizsgalat megismétlése nagyobb és heterogénebb mintan, tobb technikum és
gimnazium bevonasaval. Ez lehetéséget biztositana annak elemzésére, hogy az iskolatipus, az

életkori sajatossagok és a szociokulturalis hattér milyen mértékben befolyasolja a pénzigyi

tudas és a pénziigyi attitlidok fejlodését.

Tovabbi kutatasi iranyt jelenthet a digitalis pedagogiai eszkdzok, a mesterséges intelligenciara
¢épiil6 tanulastimogatod rendszerek €s az adaptiv tanulasi kdrnyezetek alkalmazasanak vizsgéalata

a gazdaségi és pénziigyi nevelésben. Erdemes elemezni azt is, hogy ezek a megoldasok miként
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jarulhatnak hozza a tanuldk személyre szabott fejlesztéséhez és a pénzigyi tudas hosszu tava

megtartasahoz.

Indokolt tovabba hosszabb idotava longitudinalis kutatdsok megvalositasa annak feltarasara,
hogy a kozépiskolaban kialakitott pénziigyi tudas és attitlidok milyen mértékben jelennek meg

a fiatal feln6ttek késobbi pénziigyi dontéseiben és gazdalkodasi gyakorlataban.

9. Osszegzés

A disszertacio a technikumi tanuldk pénziigyi tudatossdgénak fejlesztését vizsgalta a digitalis
pedagogiai modszerek alkalmazasanak osszefliggésében. A kvazi-kisérleti, longitudinalis,
beagyazott vegyes modszertani kutatasi elrendezés lehetdvé tette az eltéré oktatasi modok
pénzigyi tudasra gyakorolt hatdsdnak 6sszehasonlitasat, valamint a pedagdgiai beavatkozas

pénziigyi tudasra és pénziigyi attitidokre gyakorolt rovid és hossza tavu hatasainak értékelését.

Az empirikus vizsgalatok alapjan a hibrid oktatas tdmogatta legeredményesebben a pénziigyi
tudéas fejlodését. A jelenléti oktatds és a digitalis tanuldsi kornyezet tudatos kombindcidja
kedvez6bb tanulasi teljesitményt eredményezett, mint a kizarolag frontalis vagy online oktatas.
A longitudinalis utankovetés ugyanakkor azt is jelezte, hogy a megszerzett pénziigyi tudas
hosszabb tdvon részben csokkenhet, ezért annak fenntartdsdhoz rendszeres megerdsitésre €s
ismétld tanuldsi alkalmakra van sziikség. Ezzel szemben a pénziigyi attitidok kedvezd

valtozasai tartdsabbnak bizonyultak.

A Klaszterelemzés és a kvalitativ vizsgalat tovabb gazdagitotta a kvantitativ eredmények
értelmezését. A tanulok eltérd pénziigyi attitlidprofiljai, valamint a pedagdgusok és a tanulok
tapasztalatai egyarant arra utalnak, hogy a pénziigyi tudatossag fejlesztésének sikerességét a
tanulasszervezés mindsége, a tanari tdmogatds €s a tanuldi sajatossagokhoz illeszkedd

fejlesztési megoldasok egyuttesen alakitjak.

A dolgozat eredményei elsésorban a szakképzésben hasznosithatok, ugyanakkor a kdznevelés
mas teriletein is alkalmazhatok. A vizsgalat alatdmasztja a pénziigyi tudatossag fejlesztésének
jelentdségét a technikumi képzésben, és egyben felveti annak szakmai megfontoldsat, hogy a
pénzigyi nevelés a gimnaziumi oktatasban is hangsulyosabban jelenjen meg. Emellett a kutatas

eredményei a pedagogusképzes és a pedagogus-tovabbkepzés szamara is hasznos modszertani
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szempontokat nyujtanak a digitalis tanulési kérnyezetek és a gazdasagi és pénzigyi nevelés

integraciojahoz.

Osszességében a disszertacié eredményei azt tdmasztjak ala, hogy a pénziigyi tudatossag
fejlesztése a digitdlis pedagdgiai modszerek tudatos alkalmazésaval eredményesen
tdmogathatd. A kutatds hozzajarul a gazdasagi és pénzigyi nevelés hazai szakirodalméhoz,
valamint olyan empirikus eredményeket szolgaltat, amelyek alapul szolgalhatnak a pénziigyi

nevelés modszertani tovabbfejlesztéséhez és a témateriilet jovobeli kutatasaihoz.
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