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1. Bevezetés

A globalizaci6 és a digitalis technologidk jelenléte napjainkban olyan tarsadalmi és
oktatasi kontextust teremt, amelyben az angol mint idegennyelv-tanitas kdzponti szerepe egyre
inkabb az interkulturalis kommunikacié tamogatasa (Reid, 2015). Az angol nyelv globalis
kozvetitonyelvként (lingua franca) betoltott szerepe meghatarozza az idegen nyelvi
kommunikacios szintereket (Medgyes, 2022) ¢és kihivasok elé allitja a nyelvpedagogiat. A
globalizalt tarsadalmi kornyezetben zajlo angol mint idegen nyelv tanitdsa sordn, az
interkulturalis kommunikativ kompetencia (IKK) nyelvpedagdgiai kompetencia-modellként és
kimeneti célként (Ldzar, 2011) van jelen. Az IKK olyan 0Osszetett tudas-, attitid- és
készségrendszer, amely képessé teszi az egyént arra, hogy hatékonyan, empatikusan ¢és
reflektiven kommunikaljon a sajatjatol eltéré kulturdlis hattérrel rendelkezé emberekkel
(Byram, 1997; Hollo, 2008; Barrett és munkatarsai, 2014 nyoman). Az IKK fejlesztése az
angol mint idegennyelv-tanitas célrendszerének egyik legfobb elemévé valt (Byram, 2009). Az
IKK fejlesztésének jelentdsége szerepel az Eurdpa Tandcs mérvadd nyelvpedagdgiai
dokumentumaban, a Kézds Europai Referenciakeretben (KER, 2001), valamint a hazai
legfontosabb oktatast szabalyozé dokumentumban, a Nemzeti alaptantervben (Nat, 2020) is.

Az informécios és kommunikacids technoldgiak (IKT) integraldsa a nyelvordkba nem
pusztan a tanulok digitalis kompetencidinak fejlesztését tdamogatja, hanem ezaltal a digitalis
kompetenciak fejlesztésének keretrendszerében az IKK mint a digitalis technologidkon
keresztiil megvalositott interakciohoz kapcsolodo készségrendszert jelenti (Stanley, 2013). Az
IKT nyelvorai integralasaval a tandrok szamara Uj stratégiak és eszkozok nyilnak a tanulok
nyelvfejlesztésének tamogatasa terén.

A disszertacid célja ennek a nyelvpedagdgiai kihivasnak és lehetdségnek a vizsgalata:
bemutatni és elemezni, hogy miként tdmogathatd az IKK fejlesztése IKT-eszkdzokon

létrehozott tartalmak segitségével a gimnaziumi angol mint idegen nyelv tanitasaban.

2. A kutatasi projekt elméleti hattere
Az idegen nyelvek tanitdsdnak torténetében a kultira athagyomanyozasanak mindig is
kiemelt szerepe volt, de annak tartalma és funkcidja jelentds valtozasokon ment keresztiil. A
torténeti, valamint a 20. szdzadi nyelvtanitasi modszerek alakuldsa soran valtozott a hangsuly a
kulturalis tudas és a kulturalis tudatossag fejlesztése kozott (Bdrdos, 2002). A kommunikativ
nyelvtanitas az idegen nyelvek tanulasat tarsas tevékenységként, a kultirat pedig a nyelvtanulas

szerves részeként értelmezte. Ezzel a nyelvtanulasban kozponti helyet kapott az akkulturacio



¢s az enkulturacié folyamata, vagyis a masik kultira megismerése €s a sajat kultirdhoz valo
viszony tjragondolasa (Levine és Adelman, 1993).

Az 1970-es ¢és 1980-as években alkottdk meg az ,interkulturdlis kompetencia”,
minterkulturalis hatékonysag”, ,,interkulturalis érettség” és ,,interkulturalis alkalmazkodas”
fogalmakat (Spitzberg és Changnon, 2009). Az interkulturalis kompetencia elméleti fejlédése
soran létrejottek tobbelemes modellek (pl. Deardorff, 2006), tarsas iranyultsagi modellek (a
kompetencia elemeit nem egyéni tudds vagy készségként vazoljak, hanem ko6zos
tevékenységekben megnyilvanuld kapcsolati és tarsas miikddés alkotorészeiként), fejlodési
modellek (azon folyamat bemutatasara, amely az interkulturalis ismeretszerzés soran lezajlik,
pl. Bennett, 1998; King és Baxter, 2005) ¢és ok-okozati folyamatmodellek (amelyben bizonyos
tényezok eléfeltételként mikddnek, mas tényezok pedig kovetkezményként jelennek meg).

A kommunikativ nyelvtanitas meghatarozé konstruktumaként jott 1étre a kommunikativ
kompetencia modellje. A korai modellek tobb atalakulason mentek keresztiill és az
alkompetenciak egyre differencialtabban keriiltek bemutatasra, de explicit moédon egyik sem
tartalmazta a kulturalis kompetenciat (Bdrdos, 2002). Rivers és Temperley (1978)
haromtényezds modellje (nyelvi kompetencia, nyelvi performancia, interkacio) leegyszeriisiti
a kommunikacié komplex természetét, nem jelennek meg benne a félreértések elkeriilése
érdekében hasznos pragmatikai ismeretek (Thomas, 1983). Canale és Swain (1980)
négytényezds modelljében (nyelvi kompetencia, beszéd ¢s szovegalkotéi kompetencia,
szociolingvisztikai kompetencia, stratégiai kompetencia) megjelenik a tarsadalmi kontextus.
Bachmann (1990) modellje harom alapvetd kompetenciaclemet foglal magaban: a nyelvi
kompetenciat, a stratégiai kompetenciat, valamint a pszichofiziolégiai mechanizmusokat. A
modell egyik jelentds ujitasa a korabbi elméletekhez képest a metakognitiv stratégiak és a
magasabb rendli kognitiv folyamatok hangsulyozasa (Farhady, 2005). Bdrdos (2002)
modelljében a kulturdlis kompetencia a kordbbi négy alkompetencia elemeinek k&zos
halmazaként, a modell kdozponti elemévé valt.

Az interkulturalis kompetencia Byram (1997) altal meghatarozott Gsszetevéi — az
ismeretek, az attitlid, a megfigyelési és kapcsolatteremtd készségek, az értelmezési és kdzvetitoi
készségek, valamint a kritikus kulturdlis tudatossdg — Osszekapcsolhatok a kommunikativ
strukturalt kerete az interkulturalis kommunikativ kompetencidnak, amely részletesen koriilirja,
milyen tudasra, készségekre €s attitidokre van sziikség az idegennyelvi interakcioban, Barrett,
Byram, Ldazar, Mompoint-Gaillard ¢és Philippou (2014) kortars IKK-modellje egy

holisztikusabb, interdiszciplindris megkozelitést tiikroz, amely az allampolgari nevelés és a
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demokratikus tarsadalomban valé aktiv részvétel szempontjabol is értelmezi az interkulturalis
kompetenciat. A magyar nyelvli szakirodalomban Hollo (2008) integralt nyelv- ¢és
kultiratanitdsi modellje a legismertebb, benne a kultura, a kommunikéci6 és a nyelvhasznalat
Osszekapcsolodva jelenik meg. A modellben a kultira megjelenitett elemei funkcioik szerint a
kovetkezOk: orszagismeret, viselkedéskultara, szovegkezelés és -szerkezet (Hollo, 2008).

Az IKK fejlesztését timogato nyelvorai feladattipusok és lehetséges kulturalis tartalmuk
Osszefiiggéseit Hollo (2008), Reid (2015), valamint Ivenz és Klimova (2022) gytijtik 6ssze, mig
az IKK-t fejleszt6 nyelvorai tanulasi tevékenységek bemutatasakor Cullen és Sato (2000) ezek
sikerességét harom fontos kritérium alapjan hatarozzak meg: (1) a kulturalis informaciokat
tobbféle forrds alapjan kell a tanulok szamara elérhetévé tenni (pl. autentikus vizudlis, auditiv
¢s kézzel foghatd forméban), (2) a feladattipusokat ¢s munkaformakat varidlni kell a kulturalis
tudatossag fejlesztése sordn, (3) a tananyagot ¢€s az elsajatitisat tadmogatd tanulési
tevékenységeket ugy kell kialakitani, hogy azok a célnyelvi kultarat tobb nézépontbdl is
szemléltessék. A nyelvorai tevékenységek tartalmat, céljait és sorrendjiiket meghatarozzak,
ezaltal a kompetenciafejlesztéshez nyelvpedagogiai alapot szolgaltatnak a nyelvkonyvek
(Catalan ¢és Francisco, 2008). Az angol mint idegen nyelv hagyomanyos tanulasi
kornyezetekben (iskolai nyelvérdkon) torténd tanitdsakor a tananyagtartalmak elsddleges
hordozdjaként tekinthetiink a nyelvkonyvekre. Bajzat (2013) €s Doro (2013) kutatasukban
nyelvkonyvek interkulturdlis potencidljait vizsgaljdk az IKK fejlesztésének szempontjabol.
Racz (2023) azt vizsgalja, hogy angol nyelvkonyvek milyen lehetéségeket kindlnak a tanuldok
komplex személyiségfejlesztésére. Az angol nyelvkonyvek jelentdségérdl Racz (2023) tigy véli,
hogy alapvetden meghatarozzak a nyelvordkon végzett tanulasi tevékenységek milyenségét. A
nyelvkonyvekben megjelend tananyagtartalmak (pl. a nyelvi elemek elrendezésének sorrendje,
a nyelvi készségek fejlesztését tamogatd feladatok, a szovegek és lizenetiik), altalanos és
kompetenciafejlesztd, valamint értékkozvetitd funkciodjuk nagy jelentdséggel bir.

Az IKK fejlesztésének egy masik szempontjabol fontosak a célnyelvi normativitas €s az
angol mint lingua franca kolcsonhatasai a kultara tanitasa soran. Mig a hagyomanyos angol
mint idegennyelv-oktatasban a célnyelvi kultara bemutatasa kozponti szerepet kap, az angol
mint lingua franca (ELF) kontextusban ez a rendszer kérdésessé valik (Hariri, 2022). Az ELF-
et a kiilonbozé anyanyelvii beszélok kozotti kommunikacid eszkdzeként, kontaktnyelvként
értelmezhetjiik, ahol az ELF-interakciokban résztvevok kozos (anya)nyelv hianya miatt az
angolt valasztjak és hasznaljak (Jenkins, 2012). 7/lés (2013) kiemeli, hogy az ELF kiilonbo6zik
az angol mint idegennyelvtdl (EFL) abban a tekintetben, hogy az ELF tanulési kornyezeteken

kiviili valds élethelyzetekben, célorszagtol fiiggetleniil 1étezik, mig a nyelvtanulok legtobbszor
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tanulasi kornyezetekben tanuljadk az angol mint idegennyelvet (EFL), hogy aztan angol
anyanyelvi és nyelvhasznalati normaknak megfeleléen kommunikaljanak. Az angol anyanyelvi
normativitast hordoz6 nyelvpedagogiai gondolkoddshoz képest paradigmavaltast jelent a
nemzetk6zi kommunikaciot és IKK-t elétérbe helyez6 ELF elve (Magnuczné, 2014).

A globalizaci6 gazdaséagi-tarsadalmi folyamatainak ¢és az angol nyelv globalis
primatusadnak kovetkeztében 1étrejové nyelvpedagogiai kolcsonhatasokra adott valaszként
Kramsch (2013) a kultara tanulmanyozasanak posztmodern megkdzelitését javasolja, amely a
kultira mint diskurzus, mint jelentésalkotds, a kultira mint diszkurziv gyakorlatok altal
1étrehozott reprezentaciok fogalman alapul. Kramsch (2009; 2013; 2016) kultarafelfogasa a
kultirat rugalmas, interaktiv és folyamatosan Ujraformdlodo jelenségként abrazolja, amely
szimbolumok haldézatan keresztiil fonoédik 0ssze a nyelvvel, az identitassal és a tarsadalmi
kontextussal. Ennek érdekében a tanulok szimbolikus kompetenciajat (Kramsch, 2006) kell
fejleszteni: a nyelvtanulok azon képességét, amelynek segitségével képesek jelentéseket
értelmezni és alkotni, felismerni a nyelvi diskurzusokban megjelend hatalmi viszonyokat,
identitasokat és ideoldgidkat, valamint megteremteni egy koztes teret, ahol 1) jelentések és
identitasok formalédhatnak (Kramsch, 2006).

Azért, hogy a kultira dinamikusan Ujraformal6d6 szimbdolumhaldzatdban a tanuldk Uj
jelentéseket tudjanak 1étrehozni, a megismerési tevékenységeket kell az informécio
feldolgozasanak, értelmezésének ¢€s tjrakonstrualasdnak folyamataként értelmezni az
informacids tarsadalomban zajlé tanulas keretében (Bruce és Hughes, 2010). Az
informécidalapi angol mint idegennyelv-tanitdson a nyelvpedagogiai tevékenységkor azon
részét értem, amely azt a megismerési folyamatot tamogatja, melynek soran a tanuldk
informacios tudasrendszere kiépiil. Ez a folyamat a gondolkodasi miiveletek segitségével
valosul meg: elemzéssel, szintézissel, lényegkiemeléssel, 0sszehasonlitassal,
elvonatkoztatassal, altalanositassal. Ezen kognitiv miiveletek készségszintli milkodtetése teszi
lehetové a megismerést. A nyelvi adat feldolgozésa informacionak mindsiil, megismerési
folyamat, csakugy, mint barmilyen mas természetli értelmezett adat, tény, esemény, vagy
jelenség és az ezeken végrehajtott gondolkodasi miiveletek eredménye (Széke-Milinte, 2020).

Az informacidalapu angol mint idegennyelv-tanitas nem csak hagyomanyos osztalytermi
tanuldsi kornyezetekben zajlik. A tanuldsi kornyezetek 6t csoportjat kiilonbozteti meg Ollé
(2012): (1) kontakt (hagyomanyos), (2) halozattal tamogatott kontakt, (3) online, (4) virtualis
¢s (5) hibrid tanulasi kérnyezetek 1éteznek. A web 2.0 bevonasaval kiegésziilt kontakt tanulasi
kornyezetben a digitdlis technologiaval miikodd taneszkdzok elnevezés helyett, az IKT-

eszkozok Osszefoglald elnevezést hasznalja Sziits, Lengyelné és Racsko (2022). Jellemzoik,

5



hogy miikodésilikhoz internetkapcsolatra van sziikség, interaktiv felhasznalast tesznek lehetové,
tér- és idofiiggetlenek, személyre szabhatdak, azonnali visszajelzést tesznek lehetéveé, valamint
tovabbi pedagogiai lehetdségeket biztositanak. Az IKT-eszkdzokkel tdmogatott vagy az IKT-
alapt tananyagok egyik fontos sajatossaga a multimodalitas. Ezekben a tananyagtartalmakban
a digitalis technoldgia lehetové teszi tobbféle jelrendszer (szoveg, kép, hang, vided, animacio)
kombindlt megjelenitését ¢és aktiv tanulds segithetd elé a képi, szoveges és verbalis

A TPACK keretrendszer (Technological, Pedagogical and Content Knowledge, Mishra
¢és Koehler, 2006) a pedagbogusok technoldgiai, pedagogiai és tartalmi tudasanak 6sszehangolt
alkalmazéasat hangsulyozza, amely lehetévé teszi, hogy az IKT-eszkozoket hatékonyan
beépitsék a tanitasi tevékenységiikbe. A hatékony informacidalapti pedagdgia nem pusztan ezen
leirasara és stlyozasara, hogy a technoldgia milyen formdban jelenik meg a nyelvtanitas és -
tanulas folyamataban, a SAMR-1étra (Puentedura, 2006) négy fokat hasznalhatjuk. A SAMR-
létra részei a helyettesités (substitution), a kiterjesztés (augmentation), a valtoztatas
(modification) és az ujrafogalmazas (redefinition), amelyek az IKT-eszk6zok hasznalatanak
lehetdségeit a szemléltetéstdl a tevékenykedtetésig vezetd folyamaton keresztiil irjak le (Moser
és Sziits, 2023).

Az informacidalapu tanulads célrendszerének eléréséhez, a hagyomanyos iskolai
ismeretkozvetitéssel jellemezhetd tanulasi-tanitasi gyakorlat mellett, egy tanulasszervezési
madd, a felfedeztetd (tanuldi kutatdson alapuld) tanulds (inquiry-based learning) nyujthat
segitséget. Amikor a tanuldkat arra 0sztonzik, hogy felfedezések utjan 0 informaciokat és
jelentéseket taldljanak, aktivan konstrudlnak 1; jelentéseket, fejlesztik megismerési
tevékenységiiket és metakognicidjukat, a folyamat soran valtozasokat tapasztalnak affektiv és
kognitiv teriileteiken, mivel az 4j informaciok és jelentések feldolgozasara reflektalnak (Ismael
¢és Elias, 2006). Egy korabbi tanulmanyban (Mongyi, 2024) szamolok be a tanul6i kutatason
alapul6 tanulasszervezési mod keretében kiprobalt tanuldsi tevékenységek tamogatasanak
tapasztalatairdl, amelyeket gimnaziumi tanuldcsoportok (15-17 éves korosztaly) angol mint
idegennyelv-orain szereztem. Az Ollé-féle (2012) tanulasi kornyezettipologia szerinti
hélozattal tdmogatott kontakt tanulasi kdrnyezetben szerzett nyelvpedagdgiai tapasztalataimrol
egy virtualis lizendfalon (Padlet) keresztiil tamogatott informacidalapu angol mint idegennyelv-
tanitas kapcsan irok (Mongyi, 2023).

Eurdpai iranyado és hazai szabalyozé dokumentumok teremtik meg az oktataspolitikai

keretét a kutatdsomban vizsgalt kozoktatasbeli angol nyelvpedagogiai tevékenységnek. A
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Ko6zos Europai Referenciakeretet (KER, 2001) és Tarskotetét (2020), az Eurdpai Parlament és
az Eurdpai Unio Tanacsanak ajanlasait (2018; 2020), a Nemzeti alaptantervet (2020) és a
gimnaziumok 9-12. évfolyamaira vonatkozo elsé idegen nyelv tantirgy kerettantervét
vizsgdlom abbol a szempontbol, hogy az interkulturalis kommunikativ kompetencia
fejlesztésének tdmogatasa miként jelenik meg a dokumentumok szévegében. A 2020-as Nat-
ban és a hozzatartoz6 Kerettantervben az IKK elemeinek fejlesztése célnyelvi normativitas
mentén fogalmazddik meg. A hazai szabalyozé dokumentumokban ugyan visszakdszon az
europai  KER-bOl atvett tobbnyelviiségi fejlesztési irany, de a Nat (2020) harmas

céldimenzidjaban az angol mint lingua franca tanitasat és az ezt tematizald posztmodern

kultirafelfogast a dokumentumelemzés soran nem értem tetten.

3. A kutatas modszertana

A kutatdsi projekt sordn alkalmazott modszereket és eszkozoket, a hozzajuk tarsitott

kutatasi célokat, valamint a kutatasi kérdéseket és hipotéziseket az 1. tablazat foglalja 6ssze.

1. tablazat A kutatasi projekt osszetevoi

Modszerek Célok Kutatasi kérdések Eszkozok
Tankonyvelemzés A tankonyvi tartalom IKK KKZ1: Az angol mint idegen nyelv Tartalomelemzés
fejlesztését elosegitd gimnaziumi tanitdsaban hasznalt
elemeinek azonositasa. kortars tankdnyv milyen
interkulturalis tartalmak
A tankonyvben felhasznalasan keresztiil timogatja a
beazonosithatd, IKK tanulok interkulturalis kommunikativ
fejlesztését tamogatod kompetenciajanak fejlesztését?
feladatok szemiotikai H1: Léteznek beazonosithato
elemzése. tankonyvi feladattipusok, amelyek a
tanulok nyelvi és kulturalis
kompetencidinak fejlesztését
integralt modon tamogatjak.
H2: Léteznek beazonosithatod
tankonyvi feladattipusok, amelyek az
interkulturalis kommunikativ
kompetencia fejlesztését szemiotikai
szempontbdl elemezheté moédon
tamogatjak.
Kérdoives A résztvevo angol szakos KK2: Milyen, az interkulturalis Sajat fejlesztésii
adatgytijtés gimnaziumi tanarok az IKK  kommunikativ kompetencia kérdoiv

fejlesztésének tAmogatasat
befolyasolo attitiidjeinek,
nézeteinek és osztalytermi
tanitasi tapasztalatainak
azonositasa.

A résztvevo angol szakos
gimnaziumi tanarok IKT-
eszkozokkel tAmogatott, az
IKK fejlesztését segitd

fejlesztésének tamogatasara
vonatkozo6 attitidokkel, nézetekkel
¢s osztalytermi tanitasi tapasztalattal
rendelkeznek a kutatasban szerepld
mintat alkotd gimnaziumi angol mint
idegen nyelv szakos tanarok?

KK3: Milyen IKT-eszk6zokon
létrehozott tananyagtartalmakon
keresztiil torténik a kutatasba bevont
gimnéaziumi angol mint idegennyelv-
tanarok munkéja sordn az

7



Modszerek Célok Kutatasi kerdések Eszkozok

tanitasi tapasztalatainak interkulturalis kommunikativ
azonositasa. kompetencia fejlesztésének
tdmogatasa?

Oramegfigyelések A résztvevd angol szakos KK4: Milyen angolnyelv-tanitasi Szelektiv
gimnéaziumi tanarok IKK stratégiakat alkalmaznak a tanérdna  jegyz6konyv
fejlesztését segitd tanitasi gimnaziumi angol mint idegennyelv-
stratégiainak azonositasa tanarok a tanulok interkulturalis

tanorai megfigyelés kozben.  kommunikativ kompetencidjanak
fejlesztése érdekében?
Az IKK fejlesztését segitd H3: Léteznek megfigyelhetd angol

tanitasi stratégiak részét mint idegennyelv-tanitasi stratégiak,
képezo IKT-alapu amelyek a gimnazista tanulok
taneszk6zok azonositasa a interkulturalis kommunikativ
résztvevd angol szakos kompetenciajanak fejlesztését
gimnéziumi tanarok orain. tdmogatjak.

H4: A tanulok interkulturalis
kommunikativ kompetencidjanak
fejlesztését tamogatd angol mint
idegennyelv-tanitasi stratégiak részét
képezik a nyomtatott és IKT-alapt
taneszk6zok integralt tanorai
alkalmazasa.

A kutatas soran a Flick (2005) altal meghatarozott szisztematikus perspektiv triangulacio
megkozelitését alkalmaztam a kutatds érvényességi €s megbizhatdsagi biztositékaként. Ennek
értelmében az elméleti triangulacid biztositasa végett igyekeztem minél nagyobb elméleti
hatteret kiépiteni a szakirodalmi attekintés soran. Az adatok triangulaciojanak elérése
érdekében eltérd idépontban és helyen, kiilonb6zd forrasokbol gylijtdttem adatokat. Végiil a
kutatdsi modszerek kevert moéddon torténd alkalmazasaval torekedtem a moddszerek
triangulicidjanak biztositdsdra. A kombinalt modszertani megkozelitést azért valasztottam,
mert a kutatasi témat alkot6 komplex nyelvpedagogiai jelenség vizsgalatdhoz empirikus adatok
elemzésén tll sziikségesnek gondolom a jelenség (az IKK fejlesztése) kontextualis megértését,
valamint a nyelvtanitasi gyakorlat, a tanari attittidok és az oktatasi céli eszk6zhasznalat kozotti
Osszefiiggéseket nem csak leirni szerettem volna, hanem azokat értelmezni is, ezaltal novelve a
kutatas érvényességét és megbizhatosagat Flick (2005) triangulacios elveinek megfeleléen. A
kutatasmodszertani  dontéseimet Sdantha (2013) érvelésével igyekeztem &sszehangolni,
miszerint a kutatasi modszerek (jelen esetben a tankonyvelemzés, a kérddives adatgytijtés és az
oramegfigyelések) egylittes alkalmazasa sordn végzett kvalitativ és kvantitativ elemzés a
kombindlt modszertani paradigmaba illeszkedik, és hozzajarul a kutatasi kérdésekre adhato

véalaszok megalapozottabb és arnyaltabb megfogalmazasahoz.



4. A Kkutatasi projekt eredményei és nyelvpedagégiai implikacioi
4.1. A tankonyvelemzés eredményei

A magyarorszagi kdzoktatasban hasznalt hivatalos tankonyvlistan szerepld Pioneer B2
(Mitchell és Malkogianni, 2015) cimii angol mint idegen nyelvi tankonyv elemzését végeztem
és kisérletet tettem a tankonyvben beazonosithatd, interkulturalis kommunikativ kompetencia
fejlesztését tamogatd feladatok szemiotikai elemzésére. A H1 és H2 hipotézisek igazolasaval
véalaszolom meg a KK1 kutatési kérdést és foglalom 0ssze a kutatasi egység eredményeit.

H1: Léteznek beazonosithatd tankonyvi feladattipusok, amelyek a tanulok nyelvi és
kulturalis kompetenciainak fejlesztését integralt modon tamogatjak.

A Pioneer B2 (Mitchell és Malkogianni, 2015) cim@ tankonyv feladatait tartalmuk,
szovegtipusuk és interkulturdlis dimenzidjuk alapjan elemeztem, illetve a kutatas soran a
feladatokat négy f6 készségkategoriaban vizsgaltam: beszédkészség, olvasott és hallott szoveg
értése, iraskészség. A kutatas sordn Osszesen 38 olyan beszédkészséget fejlesztd tankdnyvi
feladatot azonositottam, amelyek a Hollo-féle (2008) kultura-elemek ko6zé sorolhato
civilizacios tartalommal tdmogatjak a tanuldok interkulturdlis kommunikativ kompetencidjanak
fejlesztését. A beazonositott civilizacios tartalmi elemeket a tankdnyv interji (n=15), iranyitott
beszélgetés (n=11), informéciokeresé feladat (n=7) és képek alapjan torténd iranyitott
beszélgetés (n=5) formdjdban dolgoztatja fel. Mindegyik feladattipus paros munkaformara
épiil, ezzel hozzajarul, hogy a tanuldi beszédtevékenység soran, a feladatok elvégzésekor két
tanuldi nézetrendszer és kulturdlis hattér elemei taladlkozzanak.

Az olvasott szoveg értésének fejlesztésére iranyuld tankonyvi feladatok, amelyek
tartalma interkulturdlis civilizacios témaként kertilt azonositasra, a legdsszetettebb megfigyelt
feladatstrukturat mutattak. A bevezeto és a lezar6 feladatrészek segitségével jarulnak hozza az
interkulturalis érzékenység fejlesztéséhez, mig a szovegek elolvasasat kovetd szovegértést
ellendrzd feladatok megoldasa a szOvegnyelvészeti jellemzOk gyakorlatban torténd
alkalmazasdval tamogatja a tanulok interkulturdlis kommunikativ kompetencidjanak
fejlesztését. A hallott szoveg értését fejlesztd, interkulturdlis civilizacids tartalommal
rendelkezd tankonyvi feladatokban szereplé monologikus miifaju hangzo szovegek koziil a
tudositas (n=3) és a beszamolo6 (n=1) keriiltek azonositasra, mig a dialogikus miifajok interju
(n=3) ¢és reptéri parbeszéd (n=1) formajaban jelennek meg. A hangzd szdvegek
meghallgatdsakor a tanulok beszédmintakkal taldlkoznak, a beszédhelyzeteknek megfeleld
nyelvi- és kommunikacios funkciokkal, valamint pragmatikai és szociolingvisztikai
jellemzokkel. Az iraskészséget fejlesztd interkulturalis tartalommal rendelkezdé feladatokban

hasznalt szovegtipusok sokszinlisége (N=9) biztositja a szovegnyelvészeti készségek (a szoveg
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szerkezetének létrehozésa, érvek alatdmasztasa, gondolatok Osszekapcsolasa, koherencia és
kohézio biztositasa, logikai sorrend kialakitasa, retorikai elemek alkalmazasa, szoveg és
célkozonség viszonyanak figyelembe vétele) atfogod fejlesztését.

H2: Léteznek beazonosithatdo tankonyvi feladattipusok, amelyek az interkulturalis
kommunikativ kompetencia fejlesztését szemiotikai szempontbol elemezheté modon
tdmogatjak.

A peirce-i (1980) szemiotika harmas egysége — jel, targy, értelmez6é — a tankonyvi
feladatok eclemzése kapcsan egyértelmilen azonosithatd. Az interkulturalis tartalmakkal
rendelkez6 feladatokban a vizudlis és nyelvi jelek komplex egységet alkotnak, amely
jelentésteremtési folyamatot indit el a tanulokban. A beszédkészség-fejleszté feladatok
(interjuk, iranyitott beszélgetések, informaciokeresé feladatok és képek alapjan torténd
beszélgetések) esetében a tanuldk interkulturélis érzékenysége a kulturdk kozotti értékrendek
¢s szokdsok mélyebb megértésén keresztiil fejlddik. Ezek a feladatok paros munkaforméra
irodtak, amely lehetévé teszi a kulturalis kiilonbségek megvitatasat és az ezekre torténd reflexiod
megfogalmazasat. A peirce-i szemiotikai modell (1980) szerint ezek a feladatok a jel (feladat
témaja ¢s vizudlis elemei), a targy (kulturalis jelentés) és az értelmezd (tanuldi perspektiva)
harmas egységén keresztiil miikddnek. Az olvasott szovegértési feladatok komplex struktaraval
rendelkeznek: a szovegek kornyezetében elhelyezett vizualis informacioelemek ikonikus és
indexikus jelekként funkciondlnak, amelyek eldsegitik a kulturdlis jelentések dekodolésat.
Példaul torténelmi személyek portréi vagy helyszinek é&brazolasai kozvetlen kapcsolatot
teremtenek a szovegek témajaval. A hallott szovegértési feladatok, kiilondsen a dialogikus
miifajok (interjuk, parbeszédek), a pragmatikai és szociolingvisztikai készségek fejlesztésére
fokuszalnak, a tanulok a hangzoszovegek alapjan kulturdlisan relevans beszédhelyzetekben
alkalmazott nyelvi funkciokkal ismerkednek meg. Az iraskészséget fejleszté feladatok
szovegtipusai széles skalan mozognak, nemcsak a strukturdlt szovegalkotast és
szovegnyelvészeti jellemzOk gyakorlatban torténd alkalmazésat segitik eld, hanem a kulturalis
kiilonbségek tudatositasat is. A tankonyv iraskészég fejlesztését tdmogatd, az elemzés sordn
azonositott feladatai a szemiozis komplex folyamatait modellaljak, amelyek soran a tanulok
kiilonboz6 jeleket, miifajokat, tartalmakat és kulturalis kontextusokat értelmeznek az angol

nyelvill szovegek 1étrehozasa kdzben.

4.2. A kérddives adatgyiijtés eredményei
A tanari kérdbives adatgytijtés célja az volt, hogy betekintést nyerjek az IKK fejlesztését

tdmogatd angol mint idegen-nyelvtanari tapasztalatokhoz kapcsolodd attitlidokbe és
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hattérvaltozokba, valamint az IKT-eszk6zok hasznalatanak integralasaval megvalosulo tanitasi
stratégiak alkalmazasat meghatarozo6 tanari gondolkodasmodba. Két kutatasi kérdést (KK2;
KK3) fogalmaztam meg és sajat fejlesztésti kérddiven szerzett adatokkal, 46 f6s mintan
végeztem a kutatast.

KK2: Milyen, az IKK fejlesztésének tamogatasara vonatkozo attitidokkel, nézetekkel és
osztalytermi tanitdsi tapasztalattal rendelkeznek a kutatdsban szereplé mintat alkotod
gimndziumi angol mint idegen nyelv szakos tanarok?

Az attittidvaltozok kapcsan az adatgylijtés ravilagitott arra, hogy a résztvevok (N=46)
dont6 tobbsége (M=4,93; SD=0,25) egyetért azzal, hogy a nyelvtanulas elsédleges célja az
interkulturalis kommunikaciés képesség fejlesztése, ahogy azt a Nat (2020) is hangsulyozza. A
valaszadok szerint ez hatékonyan megvalosithato iskolai keretek kozott (M=4,17; SD=0,64),
azonban megoszlanak a vélemények az IKK fejlesztésének alternativ modjair6l, példaul a
nemzetkozi didkcsereprogramok (M=3,87; SD=1,18) és az online tevékenységek (pl.
kollaborativ szamitogépes jatékok, csetelés) (M=3,85; SD=0,98) hatékonysagarol. Kiilondsen
nagy eltérések mutatkoztak abban, hogy a kompetencia fejlesztéséhez sziikséges-e minimum
B2-es nyelvtudas (M=2,98; SD=1,51; K=-1,42). Az IKK-val kapcsolatos célnyelvi
normativitas és az angol mint lingua franca szemlélete (SD=1,22; 1,04) a mintat képez6 tanarok
korében szintén valtozo attitlidoket tiikroz.

A kérddives adatgylijtés eredményei szerint a résztvevd tandrok korében az IKK
fejlesztésének tdmogatasat befolyasold tényezdk kozott kiemelt szerepet jatszik, hogy milyen
kulturalis tartalmakat tanitanak és milyen mértékben épitenek a nyelvkonyvek interkulturalis
tartalomelemeire. Az adatk6zl6 tanarok tobbsége fontosnak tartja, hogy az angol nyelvii
orszagok mellett mas kulturakat is bemutassanak (M=4,00; SD=1,15), és a magyar kulturalis
Orokség tanitasa is szerepet kap (M=3,89; SD=1,10). Ugyanakkor a valaszadok eltéréen
vélekednek az angol globdlis kdzvetitdnyelvként betdltott szerepének hatdsardl, valamint a
nyelvkonyvek orszagismereti tartalmanak csokkenésérdl. A kerettantervben megfogalmazott,
az IKK-t fejlesztd ajanlasokat meérsékelten ismerik, mikézben a kulturalis tartalmak tanorai
beépitését fontosnak tartjak, nem csupén a tankdnyvek tartalmanak fiiggvényében.

A részt vevo tandrok az IKK alapvetd elemeinek tekintették az elfogadast, a toleranciat,
a kulturdlis tudatossdgot és az orszagismeretet. A civilizacios hattértudds szempontjaban
fontosnak tekintett tananyagtartalmak koziil az adatk6zl6k valaszaiban nagy aranyban jelentek
meg hires emberekkel, ¢épiiletekkel, nevezetességekkel, torténelemmel, popzenével,
irodalommal, sztereotipidkkal, nonverbdlis kommunikéacioval, nyilvanos beszédekkel ¢és

hivatalos levelezéssel 0sszefliggd témak. Szintén magas ardnyban fordultak eld tinnepekkel és
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barati levelezéssel kapcsolatos tananyagtartalmak. Az adatkozl6k valaszai alapjan a
leggyakrabban végzett tandrai tevékenység, amely az IKK fejlesztését tamogatja, a nyelvi
kommunikécios funkciok gyakorldsa parbeszédek formajaban.

KK3: Milyen IKT-eszk6zokon Iétrehozott tananyagtartalmakon keresztiil torténik a
kutatasba bevont gimnaziumi angol mint idegennyelv-tandrok munkaja soran az IKK
fejlesztésének tamogatasa?

A kérdéivben eldkeriild6 IKT-eszkozokkel tamogatott, vagy IKT-alapt tanul6i
tevékenységek az informacidelemek megszerzését, tudasépitést kutatomunka soran,
tananyaggal vald kapcsolatba keriilést, a tanuldi részvétel és bevonddas fokozasat, kreativ
tudaskonstrualast, produktum létrehozasat, egyiittmiikodést (pl. kutatas, alkotas és prezentalas
soran), ismeretek rendszerezését, Osszegzését, eldadasat teszik lehetévé. A kutatdsban részt
vevo tanarok tobbsége (n=43) adta mar feladatként tanul6i prezentacio készitését interkulturalis
tananyagtartalom feldolgozéasara. Az online kérddiv, blogbejegyzés és vided készitése szintén
tobb  adatk6zld (n=31) altal alkalmazott tanuldi tevékenységtipus.  Digitalis
szemléltetdeszkozok koziil is tobbet probaltak mar ki: digitalis szofelh6t, fogalomtérképet,

virtudlis faliujsagot, infografikat és digitalis posztert.

4.3. A tanérai hospitalasok eredményei

Angol nyelvi tanorai hospitalast (osztalytermi megfigyelést) végeztem budapesti
gimnaziumi angol mint idegennyelv-tanorakon (N=8) 2023 marciusaban ¢és 2024 oktoberében.
Az osztalytermi megfigyelés soran az un. szelektiv jegyzokonyvet (Falus, 2004) alkalmaztam
adatgylijtési eszkozként. A szelektiv jegyzOkonyvben torténd adatrogzitést megeldzden
elozetes szelektalassal kiemeltem a megfigyelésre szant jelenségek korét: (1) a tanuloi
munkaformakat, (2) a tanulok altal végzett tanulési tevékenységeket, (3) a tanuldk altal hasznalt
taneszkozoket. Az dramegfigyelések sordn azokhoz a tanulasi tevékenységekhez kapcsolddod
tanitasi stratégiai elemeket rogzitettem, amelyek a tanulok IKK-janak a Byram-féle (1997)
modellben régzitett elemeinek fejlesztését tamogattak.

H3: Léteznek megfigyelhetd angol mint idegennyelv-tanitasi stratégidk, amelyek a
gimnazista tanulok IKK-janak fejlesztését tamogatjak.

A tanoérai hospitadldsok eredményei alapjan megallapithatd, hogy Iléteznek olyan
megfigyelhetd angol mint idegennyelv-tanitasi stratégidk, amelyek kozéppontjaban a komplex
nyelvi készségfejlesztés €s az IKK fejlesztésének tamogatdsa all. Hairom munkaszervezési
format sikeriilt megfigyelnem (egyéni, paros és csoportmunka), amelyek valtozatos tanulasi

tevékenységek kivitelezését tették lehetévé. Az elemzésben bemutatott tanorarészletek soran a
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tanulok IKK-janak fejlesztését tamogatd tanulasi tevékenységeket gyljtottem Ossze. A
kutatasban lejegyzett tanulasi tevékenységek legtobbje (n=16) tankonyvi feladatbdl indult ki.
A megfigyelt tanulasi tevékenységek soran zajlé komplex nyelvi készségfejlesztés (egyszerre
csak egy nyelvi készség fejlesztése egyik tanulési tevékenységben sem volt megfigyelheto, ezek
fejlesztése integralt modon tortént) lehetdséget adott az IKK elemeinek fejlesztésére is. A
szelektiv jegyz6konyvekben rogzitett adatok alapjan a tanulok nyelvi, szociolingvisztikai, (irott
vagy beszElt) szovegszerkesztési kompetencidjanak fejlesztését, valamint a kulturalis
ismereteik bovitését, attitiidjeik formalasat, az értelmezési, megfigyelési €s tanulasi készségeik
fejlesztését, illetve a kritikai kulturdlis tudatossag fejlesztését tdmogatd tanulasi
tevékenységeket hatdroztam meg. A kulturalis tananyagtartalmak kozott szerepeltek a célnyelvi
kultarahoz kothetdk és az angol mint lingua francdahoz kothetd elemek is.

H4: A tanulok IKK-janak fejlesztését tamogat6 angol mint idegennyelv-tanitési stratégidk
részét képezik a nyomtatott és IKT-alapu taneszk6zok integralt tandrai alkalmazasa.

Az IKT-alapu taneszkozok koziil a Kahoot applikacidt szokincsfejlesztéshez, a Linoit
digitalis  faliujsdgot az egylittmiikodésben létrehozott firasbeli szovegalkotashoz
(blogbejegyzés) ¢és ennek egymadssal torténd megosztdsdhoz, a Canva digitalis
tartalomszerkesztd applikéciot digitélis poszterek 1étrehozdsdhoz, a Mentimeter online szavazo-
applikéciot a tanulasi folyamatban val6 részvétel erdsitéséhez, illetve csoportszintli beszélgetés
kiindulasi pontjaként hasznaltak. Harom olyan weboldal tartalma keriilt tanulasi célra torténd
felhasznalasra, amely alapvetden nem oktatasi céli: a Tripadvisor turisztikai szolgaltatasokat
Osszefoglalo és értékelési lehetdséget biztositd weboldal, valamint a belfasti Titanic mizeum
¢s az utazd Titanic kiallitdas weboldala. Digitalis tanuldsszervezési platform (Google
Classroom) hasznalatat egy alkalommal jegyeztem le.

A megfigyelt tandrdkon a hagyomanyos és az IKT-alapti taneszkdzok integralt
alkalmazasa a SAMR-Iétra (Puentedura, 2006) kiilonbozé szintjein helyezhetd el. A
helyettesités szintjén (n=2) alkalmazott videok azokat az informécidtartalmakat kozvetitették,
mint a hagyomanyos taneszkozok. A feladatlap és a tankonyvi feladat informaciotartalma
elokészitette az egyes videok megértését és ellendrizték azt. A megfigyelt tandrakon hasznalt
videok ezekben az esetekben irott szovegek informdcidtartalmat helyettesitették, a
multimodalitas értelmében mas tipusu jelrendszer keriilt beemelésre a tanulési tevékenységbe.
A kiterjesztés szintjén (n=3) alkalmazott digitalis tartalmak (weboldalak és applikacio) 1;j
funkciét teremtettek a tanulasi tevékenységek soran. A  weboldalakon taldlhato
informéciotartalmak a tankonyvi feladatok tartalmahoz képest valtozatosabb, valds nyelvi

kontextusban talalhatd inputot biztositottak, a szokincs bevezetéséhez alkalmazott applikacio
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multimédias, interaktiv tanulasi lehetOséget biztositott, ami funkcionalisan tamogatta a
tankonyvi feladat megoldasat. A tankdnyvi feladatokban szerepld mintaszovegek alapjan
torténd digitalis tanuldéi produktumok létrehozésa az IKT-eszkozOk integracidjanak a
valtoztatds szintjén (n=2) valdsultak meg. A hagyomanyos szdévegalkotdst multimodalis
tartalom létrehozasa valtotta fel (digitalis poszter), valamint a tanuléi produktum 0j formaban
sziiletett meg (blogbejegyzés a Linoit-on), amelynek megosztasa a kozosségi dimenzidba
helyezte a digitalis szovegalkotast. Egy alkalommal keriilt megfigyelésre a digitalis technologia
ujrafogalmazasként értelmezhetd alkalmazasa. A tanulok Mentimeter-en keresztiil, interaktiv
modon fogalmaztak meg véleményiiket, majd tandri vezetéssel, csoport szintli beszélgetés
keretében hasonlitottak ezeket 0ssze. A hagyomanyos kommunikativ osztalytermi tevékenység,
a szavazas, digitélis alapon torténd kivitelezése soran a vélemények azonnal dsszesithetok és
vizualizalhatok lettek, a tanulok valos idejii visszajelzést kaptak a csoport k6z6s allaspontjarol.
A tanorai hospitalasok eredményei alapjan megallapitott nyelvtanitasi stratégidk alkotorészeit

az 1. abra szemlélteti.

Integralt nyelvi Kulturalis
készségfejlesztés tananyagtartalmak
(EFL és ELF)

Hagyomanyos ¢és
IKT-val tamogatott
taneszkoz-rendszer

Munkaformak
Az interkulturalis

kommunikativ
kompetencia
fejlesztését
tamogatd tanitasi
stratégiak

1. abra A tandrai hospitalasok soran azonositott angol mint idegennyelv-tanitasi stratégidk
komponensei

A tankonyvelemzés, a kérddives adatgylijtés €s a tanorai hospitalasok eredményei
ravilagitottak arra, hogy a tanulok attitiidjeinek, készségeinek és ismereteinek szisztematikus
fejlesztése érdekében olyan nyelvtanitasi stratégidkra van sziikség, amelyek otvozik az
interkulturalis tudatossag fejlesztését ¢s a kommunikativ nyelvtanitasi célokat, a hagyomanyos
¢s IKT-alapt tananyagtartalmak feldolgozasa soran. A Kutatasban azonositott feladatok,
taneszkozok és tanulasi tevékenységek hatékonyan tamogatjak a nyelvtanulok kritikai

gondolkodasat és interkulturalis érzékenységét. A dolgozatban bemutatott kutatasi projekt
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eredményei alapot szolgaltathatnak az IKK fejlesztését célz6 angol mint idegennyelv-
pedagdgiai innovaciok kidolgozasahoz.

A kutatasi projekt eredményei lehetdséget nyujtanak olyan nyelvpedagogiai ajanlasok
megfogalmazasara, amelyek a kozépiskolas tanulok IKK-janak angol mint idegennyelv-orai
fejlesztését hangstlyozzak. A nyelvtanaroknak fontos tisztaban lenniiik a tankonyvi feladatok
interkulturalis potencialjaval, hogy azokat célzottan alkalmazzak a kompetenciafejlesztésben.
A tankonyvben taldlhato civilizaciés ¢és kulturdlis tartalmakat célszerti tudatosan, az
informacidalapu tanulasi tevékenység tamogatasanak érdekében alkalmazni a tanorai
beszédtevékenységek soran. Az angol nyelvii orszagok mellett mas kultirak, valamint a magyar
kulturalis 6rokség is kapjon hangsulyt a tananyagban. A tankdnyvben talalhatd, vagy ahhoz
kapcsolodo tananyagok mellett, nagy jelentdséggel bir az IKT-alapa, vagy IKT-eszkozokkel
tdmogatott tananyagtartalmak felhasznalasa is. Az informacidalapt angol mint idegennyelvi
tanulasi tevékenység tdmogatasdnak érdekében fontos a tananyagon beliili multimodalitas
megteremtése. A 2. abra szemlélteti, hogy miként valosulhat meg a tananyagon beliili
multimodalitas az informacidalapu tanulasi tevékenység keretén belill végzett nyelvi
készségfejlesztés soran. Az abran bemutatott folyamat egy tanoran is végbe mehet, de a
jobbszélso fazis elemei athelyezhetdk a kdvetkezd tanoréara, vagy egy masik tanitasi egységbe.
A nyilak a tevékenységek sorrendjét jelzik a tananyag informécidalapt feldolgozasa soran, az

informacioforrasok kombinacidja pedig a tananyagon beliili multimodalitas 1étrejottét segiti.

video, infografika, kviz, szerepkartya, diasor, vided, podcast,
podcast, blogbejegyzés,  fogalomtérkép, idévonal, blogbejegyzés, irott
(hangz6 vagy irott) vided, infografika, szoveg, poszter, kép,
Informéciohordozé tankonyvi szoveg, podcast, l?logbejc’egyzes, 1dovo’nal’, fogglomj[?rkep,
weboldal, poszter, (hangz6 vagy irott) tablazat, interju,
virtualis faligjsag, kép, tankOnyvi szoveg, infografika, szofelho,
autentikus forras, stb. weboldal, poszter, kép, virtualis faliijsag, stb.
stb.
, , ros , rendszerezes, kivalasztas, 1étrehozas, bemutatas,
Tevékenység azonositas, felfedezés z 2
elemzés alkalmazas
Készségfejlesztés , S , S s
tAmogatasa receptiv nyelvi készségek produktiv nyelvi készségek

2. abra A tananyagon beliili multimodalitas megvalosulasa az informacioalapu nyelvi
készségfejlesztés soran
Az integralt angol mint idegennyelvi készségfejlesztéshez kapcsolddd ajanlasokat is az
IKK fejlesztésének tdmogatasahoz illesztve lehet megfogalmazni. Mind az olvasott €és a hallott
szovegértés  fejlesztéskor a  kommunikativ  nyelvtanitasbol  ismert  autentikus

informacioforrasokat célszerii hasznalni az interkulturalis érzékenység novelésének és a
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szovegnyelvészeti kompetencidk gyakorlati alkalmazasanak érdekében. Par- és csoportmunka
keretében célszerli olyan feladatokat végeztetni, amelyekben a tanulok sajat kulturalis
tapasztalataikat osztjak meg, vagy tarsaik, esetleg mas emberek kulturalis tapasztalataival és
nézOpontjaival keriilnek kapcsolatba. A valos nyelvhasznalati helyzetekre torténd felkészités
érdekében az autentikus beszédhelyzetekbdl szarmazo informécidelemeket érdemes a
pragmatikai és szociolingvisztikai jellemz6ik mentén feldolgoztatni. Kiilonféle szovegtipusok
alkalmazasaval lehet0ség nyilik a kulturalis tartalmak elemzésére és 0sszehasonlitasara, ami
tamogatja a tanulok szovegalkotasi készségének és a kulturalis reflexivitasuk egyideji
fejlodését. A civilizacids vagy kulturalis tartalmi elemeket feldolgoztatd feladatok kapcsan
fontos a reflexié beépitése a tanulasi folyamatba, mert ez timogatja a kritikai gondolkodas és a
tanulok sajat kulturdlis identitdsanak tudatositasat. A tandrok szamdra ajanlott a tanulokkal
kozosen reflektalni az angol globélis kozvetitdnyelvi szerepére, annak pozitiv és negativ
kovetkezményeire, hogy az angol nyelvhasznalat interkulturalis dimenzidja is jobban
tudatosodjon.

A digitalis eszkdzok hasznalataval lehetdséget kell adni az informaciok O6nallo
megszerzésére, kutatasra, rendszerezésre €s kreativ tuddsalkotisra. A tanitasi folyamat soran
célszerli teret adni annak, hogy a tanulok ne csak nyelvi szinten, hanem attitidformalo
élmények révén is kozel keriiljenek mas kultardkhoz, példaul IKT-eszkozokkel tamogatott
tanulasi tevékenységek soran, amelyek az interaktiv jellegiikb6l fakadoan névelik a tanulok

aktiv részvételét, hozzajarulva a kulturalis t¢émak mélyebb feldolgozasahoz.

5. A kutatasi projekt limitacioi és tovabbi kutatasi iranyok

A Koznevelési Regisztracios ¢s Tanulmanyi Alaprendszer (Kréta) tankonyvhasznélati
adatai, valamint a tankonyvkiadok magyarorszagi értékesitési statisztikdi nem allnak
nyilvanosan rendelkezésre, igy ezekbdl nem vonhatok le kovetkeztetések a tankonyvek hazai
elterjedtségére vonatkozoan. Ugyanakkor kozoktatdsban szerzett nyelvtanari tapasztalataim,
valamint azon benyomasaim, amelyeket angoltanarok szdmara szervezett szakmai férumokon,
angol szakos gimnaziumi nyelvtanar kollégakkal folytatott informalis beszélgetések soran
szereztem indukaltak, hogy a forraselemzés targyaként az MM Publications nemzetkzi kiado
gondozasaban megjelent Pioneer B2 (Mitchell és Malkogianni, 2015) cimii tankonyvet
valasszam. A disszertacioban bemutatott tankonyvelemzés kibdvitheté az Oktatasi Hivatal altal
kozzétett hivatalos tankonyvjegyzékben szerepld tankdnyvek elemzésével.

A kérddives adatgylijtés limitaciojaként kell megemliteni, hogy a benne val6 részvételre

iranyuld célzott, személyes felhivas, valamint a kozosségi médiafeliileten 1étezé csoportban
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torténd felhivas nem érte el a hozza fliz6tt reményeimet a mintaszadm tekintetében. Feltételezem,
hogy a felhivasok iddzitése is az egyik tényezdje a kis mintaszam elérésének. Az alacsony
mintaszam kovetkeztében, a résztvevok statisztikai értelemben semmilyen tekintetben sem
reprezentaltadk a magyarorszagi angoltanarokat, de célom nem az eredmények altalanositasa,
hanem az adatkdzIok, akik koziil a tanorai hospitalason alapuld kutatasban is részt vettek, IKK
fejlesztésének tdmogatasarol alkotott nézeteibe torténd betekintés volt. A kutatds
megbizhatosagi és érvényességi mutatdinak fokozdsa érdekében, a kérddives adatgylijtés
eredményeit kiegészitdé jelleggel fokuszcsoportos interji készitését érdemes a jovoben
elvégezni.

A tandrai hospitalasok eredményeként korilirt tanitasi stratégidkon keresztiil
megvaldsuld, az IKK fejlesztését célzo tanuldsi tevékenységek eredményességét, valamint a
nyomtatott és IKT-alapu taneszk6zok integralt hasznélatinak eredményességét, vagy az
integracidjuk korlatait, tovabbi kutatdsokban érdemes vizsgalni. Az azonositott tanitasi
stratégiakat alkalmazo nyelvtanarok dontéshozatalanak részleteit tovabbi adatgytjtési

lehet6ség — interji — keretében lehetséges feltarni.
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