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1. Bevezetés

1.1. A doktori értekezés célja, kutatasi kérdések

A doktori értekezés célja annak vizsgalata, hogy miként alkalmazhatdk
nyelvpedagogiai szempontbol strukturdlt mémsorok idegen nyelvek tanitdsara. A
disszertdcioban a sziikebb szakma altal image macro-knak nevezett internetes mémek
alkalmazésa torténik az orosz igeragozas tanitasdra a célbdl, hogy az oroszt mint erdsen
flektald nyelvet méasodik idegen nyelvként heti harom 6raban (a NAT altal meghatarozott
alap oraszamban) tanuld kozépiskoldsok nyelvi szorongasat csokkentsiik, a morfoldgiai
elemek elsajatitasat eldsegitsiik és idegen nyelvi beszédprodukcidjat megkonnyitsiik.

A kutatas kérdéseit és hipotéziseit a kovetkezd fobb teriiletek mentén vizsgaljuk:
memetika; nyelvtan mint kozvetitendd nyelvi tartalom; beszédkészség tanitdsa; a
kozépiskolai masodik idegen nyelvi oktatds kimeneti szabalyozdsa; a vizsgalat human
tényezoi, a Z ¢€s alfa generaciok tanulaselméleti jellemzoi.

A kutatasi kérdések harom f6 gondolatkdr mentén strukturdlodnak. Mennyiben
konnyitik meg a kutatdsban szerepld konnyen érthetd, strukturdlt mémes feladatsorok a
nyelvtan helyes hasznélatanak rogzitését és a lexikai egységek érvényesiilését, valamint
azonnali el6hivasat az adott témakoron beliil? Milyen modon valdsithaté meg a strukturalt
mémsorok alkalmazasaval az adott témakor kifejtésének fejlesztésére, a beszédprodukeid
elésegitésével? Képes-e az adott mémekkel strukturalt tananyag csokkenteni a didkok nyelvi

szorongasat, illetve ndvelni a didkok affektiv motivacidjat?
A kutatas {6 hipotézisei:

1. Feltételezziik, hogy a mémekkel tanult nyelvtani anyag elsajatitasat a tanulok
motivald kiegészitd, konnyitd tanulmanyi segédletnek tekintik. Azt varjuk, hogy a
strukturalt, informalis, humoros, k6zds hattértudason alapuld tananyag pozitiv érzelmi
tanulasi kornyezetet Iétrehozva hatékonyabb lexikai és grammatikai tarolést és elohivast fog
1étrehozni.

2. Feltételezziik, hogy a tanuldk nyelvi stressz €s szorongasérzése (language
anxiety) jelentésen csokken a tanulasi folyamat végére.

3. Feltételezziik tovabba, hogy a mémekkel segitett tananyag megkonnyiti a

szobeli produktiv készségek formalodasat.



1.2. A kutatas modszertana

A szakirodalmi attekintés harom {0 teriiletre koncentral: a mai kozépiskolas korosztaly,
a Z ¢és alfa generaciok tanulédssal kapcsolatos korosztalyspecifikus jellemzdire; a nyelvtani
ismeretek szoébeli produkciova alakitdsanak nyelvpedagogiai problematikdjara; és az
internetes mémek idegen nyelvek tanitasat és tanulasat eldsegitd alkalmazhatosdganak
vizsgalatara. A kutatds gyakorlati részében sajat készitésii, nyelvpedagdgiai szempontbol
strukturalt mémes feladatsorok kozépiskoldban tortént kiprobdldsa utdn mind kvalitativ,
mind kvantitativ eszk6zokkel végeztiink méréseket a kutatas kérdéseinek és hipotéziseinek
megvalaszolasara. Hozzaférés és szakértdi alapti mintavétellel egy tobb szempontbodl is
specialis populacid vett részt a vizsgalatban. A feladatsorok tanérakon, minimalis tandri
vezetettséggel torténd feldolgozasa utan sajat készitésti Google kérddiveken nyertiink
kvalitativ és kvantitativ adatokat, amelyek SPSS szoftverben keriiltek feldolgozasra. A

crer

strukturdlt irasbeli
interjukérdésekre valaszoltak a részt vevo tanar kollégak.

Az alabbi tdblazatban (1. dbra) a disszertacié empirikus részének Osszefoglald
tablazata lathato. Az els6 oszlop a kutatas eszkozének, a feladatsoroknak a leirdsat
tartalmazza; a mésodik oszlop a vizsgalddas cimzettjeit, a befogadd tanulokat; a harmadik
pedig a kutatdsban kozremiikodd pedagdgusokat. Ez a harom oszlop a feladatsorok
elvégzése altal egy tér-ido egységet alkot. A tablazat un. nulladik oszlopa, a feladatsorok

elkészitésének fazisa és az ahhoz kapcsolodd tanulmanyi és kutatomunka leirdsara a

dolgozat elméleti része hivatott.

Feladatsorok

Utdlagos kérdoivek tanuloknak

Menetkozbeni strukturalt

irasbeli interju tanaroknak

- sajat készitési, strukturalt

feladatsorok az 0rosz
igeragozasra fokuszalva a
jelenlegi kozépiskolas
korosztdlyban  nagy  nép-
szerliségnek orvendo

popkulturélis univerzumokbol

1smert mémekkel

- sajat fejlesztésti Google-alapu
kérdéivek: az egyes feladatso-
rok utdn és egy Osszefoglalo

zaro kérdoiv

- tanulok sajat nyelvi teljesitmé-

nyiikre valo reflektalasa: nyelv-

- sajat fejlesztésti Google-

alaptt  strukturalt irasbeli

interji
- fokuszuk:

A) a feladatsorok erényei;




- a nyelvtani témakdrok a | tani és lexikai el6hivas, tartalmi | B) a feladatsorok korlatai,

didaktikailag hozzajuk | mélység kidolgozottsaga fejleszthetd elemei;
kapcsolddd A2 szintli lexikai

tudasanyagra vannak felfiizve
- f6 kérdéskoreik:

- mémekre val6 reflektalas C) a tanulok nyelvi

viselkedésében  tapasztalt

- nyelvtani és lexikai elemek emlitésre mélto jelenségek

beszédkészségeé alakitdsa A) a feladatsorok altal diakok-

ban kivaltott érzelmek;

B) a nyelvtani elemek rogzii-
1ése;
C) a beszédprodukcid megvalo-

sulasa;

D) mémismeret és adaptivitasuk

L3 tanulasa esetén

1. abra: A disszertdacio empirikus részének osszefoglalo tablazata

1.3. Az értekezés fobb szerkezeti elemei, ujdonsaga, aktualitasa és varhato
eredményei

Az értekezés nyolc fejezetre oszlik. A bevezetd utan a feladatsorok cimzettjeire,
vizsgalodasunk alanyaira, a tanuldkra, a gyermekekre koncentralunk, hiszen 6k az
elsédleges fontossagii Osszetevoi a kozoktatasban folyd neveld-oktatdé munkénak.
Szakirodalmi attekintésiink kitér generacios és tanulaselméleti sajatossagaikra. Két okbdl is
a tanulok képezik a disszertacio kezdetének témajat. Egyrészt — koszonhetden az Eszterhdzy
Kéroly Katolikus Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Programja iskola- ¢s
kozoktataskozeli szemléletmodjanak —, az értekezés kiindulopontja a mindennapi tanitasi
gyakorlat kinalta pedagdgiai helyzet feltardsa, és ennek elsddleges fOszerepldi a didkok.
Masrészt, mintegy reflektalasként erre a gondolatmenetre, célszertinek véljiik hivatkozni
Otrel-Cassra (2024), aki szerint a pedagogiai munka lényegi tényezdje az, hogy a didkok
hogyan ¢érzékelik ezt a munkat, €s a batoritas és gondoskodas 1) pedagogiai elképzeléseire

lenne sziikség, amelyek ujraformaljak (reshape) az eddigi modszereket €s oktatast. Milyen



moddon juthat el a tanuld az eldirt kovetelményekhez a megujitd mémek altal, mikdzben
értékeljiik a tanuldsi folyamatra és a sajat tanuldséara adott reflexioit, ezaltal hangsulyosan
kétiranyuva, dialogikussa téve a pedagdgiai egylittmiikodést? A harmadik fejezet a tanulok
utdn a kozoktatds és az idegen nyelvek tanitdsanak kimeneti kdvetelményeinek, példaul a
NAT kereteire alapozva vizsgélja a feladatsorok fokuszaban 4&ll6 nyelvtan és szdbeli
produkci6 tanitdsanak, l1étrejottének lehetdségeit. A negyedik fejezetben annak kifejtésére
toreksziink, hogy milyen mdédon kapcsolddhat 6ssze értekezésiinkben a tanulod az eldirt
tananyaggal kurrens, 21. szazadi, megtjitd6 moédon az internetes mémek altal. Kitériink a
memetika elméleti hatterére, az image macro-k jellemzdire és potencialis nyelvpedagdgiai
alkalmazhatosdgara. Az otodik fejezetben a mémek szakpedagdgiai hasznalatanak
interkulturalis aspektusairol lesz sz6 magyar, orosz €s angol nyelvii példakkal illusztralva.
Az értekezés hatodik €s hetedik fejezete foglalkozik kutatasunk motivaltsagaval, menetével
¢s a feladatsorok részletes leirasaval, majd a mérési eredmények leiro statisztikai, kvantitativ
¢s kvalitativ elemzésére keriil sor a hipotézisek megvalaszolasaval. Az dsszefoglald fejezet
tovabbi 0sztonzokkel szolgal a lehetséges jovObeni kutatasokhoz.

A disszertacio {6 értéke egy uj didaktikai eljards bemutatasaban rejlik. 2012-ben a
Merriam-Webster szotar szerint az ’év szava’ versenyben 10. helyen végzett a mém,
népszeriisége azoéta is toretlen mind felhasznaldi szinten, mind pedig a tudoményos
publikacidk szintjén. Mind a fels6-, mind a kdzoktatdsban egyre nagyobb szamu publikacio
alapjat képezik az internetes mémek; az idegen nyelvek tanitdsanal is mindinkabb épitenek
a benniik rejld motivacios potencidlra. Tudomasunk szerint azonban, eltekintve a szerzd
né¢hany korabbi kozlésétdl, nyelvpedagdgiai szempontok alapjan strukturalt didaktikai
tananyagként — kiilondsen az orosz mint idegen nyelv tanitasdval kapcsolatban — kevés
kozlemény sziiletett. A kutatds aktualitdsat ilyeténképpen nemcsak az alkalmazott
nyelvtanitasi eszkéz miifaja jelenti, hanem az a tény is, hogy a vizsgalt populacié olyan
didkokbol 4ll, akik a nyelvnek alacsony intenzitdssal, viszonylag alacsony szdmu tanitési
oraban kitett kdzépiskolds korosztalyba tartoznak. Oszipova (2018), nyelvpedagogus és
tankonyvird szavait felidézve, mindossze heti harom tanéra rendkiviili pedagogiai és
nyelvtanul6i kihivast jelent a beszédkészség fejlesztése szempontjabol. Ugy véljiik, a kutatas
értékei kozé tartozik még a kutatd személyes érintettsége is, hiszen sajat tapasztalataiban
gyokerezik, valos és a mindennapi pedagdgiai gyakorlatban fennélld problémara probal
valaszt keresni. A didkok onalléan is feldolgozhato feladatsorokat kaptak, amelyekben
tanul6i autonomiaval egymast is értékelik, ezzel ndvelve a nyelvtanulol onreflexiot és a

tanulési tudatossagot. A kutatds 0jabb értéke, hogy segitséget probal adni az egyébként is
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leterhelt magyar kozoktatasban dolgozo kollégaknak, olyan azonnal alkalmazhaté mini
tanmenetek, Oravazlatok elkészitésével, amelyek segitségével szinesithetik az oraikat,
konnyebbé tehetik a gyakorlast.

A kutatas varhat6 eredményei koz¢ tartozik 6t, kozoktatasban hasznalhato és varhatdan
hatékonyan alkalmazhat6, beszédfejlesztést szolgalé 21. szazadi, popkultirdban is
gyoOkerez6 feladatsor, amelyeknek hatékonysagat a kutatasban szereplé mérések igazolni
fogjak. Ezt mémekben megfogalmazva a 2. abra érzékelteti. A kvalitativ és kvantitativ
vizsgalodasok eldrelathatélag 1) informacidkkal és konkrét példakkal tudjak aldtdmasztani
a szakirodalomban mar 0j szakterminussal is jelolt didaktikai mémek' létjogosultsagat,

valamint tovabbi kutatasok elorevetitését.

AYUTO ECTMACKAKY TEGE W vt wos ;1o i T

VYUTb FPAMMATHKY'C MEMAMM - fi: A VKACHO HEHABHIRY TEX,

370 KAHD! KTO XOPOLLO FOBOPHT NO-PYCCKH

risovach.ru

2. abra: A disszertacio temajanak memes illusztracioja (Az elsé mém felirata: Mi van, ha
azt mondom, hogy nyelvtant tanulni konnyebb mémekkel!; a masodik mém felirata: Amikor
azt mondjék neked, hogy ha utdlsz valakit, ugyanolyannd vdlsz — En: Borzasztéan utdlom

azokat, akik jol beszélnek oroszul)

' A hivatkozassal nem jellt mémek a szerz sajat alkotésai. A hivatkozassal nem jelolt abrak, illusztraciok a
szerz0 sajat alkotdsai. A magyar nyelven nem elérhet6 forditasok a szerzd sajat forditasai.
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2. A tanulok

”Information combined with emotion becomes a long term memory.”
,,Az informacio érzelemmel kombinalva valik hosszatava emlékké.”

(Kwik, 2023)

Dolgozatunk elsé fejezete azokrdl szol, akik legfontosabb szerepléi mindennapi
munkanknak: a jelenkor befogadd és egyben aktiv atstrukturdld, ugyanakkor batran
reflektald kozépiskolas didkjairol, pszichés-kognitiv szempontbol. Szét ejtiink az érzelmek

tanulasban betoltott szerepérdl és néhany tanulaselmeéleti hattértényezorol.

2.1. A feladatsorok ihletéi és cimzettjei — a befogado6 tanulok

Kutatasunk célkdzonsége, hallgatdosaga a mai kozépiskolds korosztaly, a 14-19 éves,
oroszt idegen nyelvként a kozépiskolaban tanul6 fiatalok. A sikeres (nemcsak idegen nyelvi)
tanulasi folyamat alapvetd eleme a kommunikacid, amelyet megkdnnyit, ha érzékeljiik
hallgatdsagunkat (sense of audience, Hedge, 2005). Mi jellemzi ezt a hallgatésagot? Mit
érdemes tudni errél a kozonségrdl, ha tanari és kutatdi motivacionk a nyelvtanuldsuk
hatékonyabba tétele?

Kutatdsunkat neheziti az, hogy a tanuldokon, mint a kézoktatas befogadoin, az elmult
egy-két  évtizedben  jelentds  valtozasok  tapasztalhatok a  tanulassal, az
informaciofeldolgozassal kapcsolatos jellemzoik terén. A relevans szakirodalmak

tanulmanyozasa soran jelenlegi ismérveiket az alabbi dbraban stiritettiik 6ssze (3. abra).

#beszédben és kommunikiacioban valo visszaesés AETetiechivaeaniliths- ety

#a Google keresés nem igényelhet 2 mp-nél hosszabb idét

#konnyii kattintasok vilaga #kiilsé tudasbazisba vetett hit

#az emlékezoképesség romlik
#pszichés szorongas

#vizualitas

#4-5 ezer FB/Insta ismerés

#nyomasztonak érzékelt feladatok

#6 mp-es filmek
#képi elarasztottsag
#klipszeri gondolkodas
#csokkené monotoniatiirés
#8 mp-es figyelemkiiszib

#képi iizenet dekodolasa 13
milliszekundum alatt

#érdekesebb orak iranti igény

3. dabra: A 14-19 éves korosztaly néhany pszichés-kognitiv jellemzdje (Gyarmathy, 2011,
Pléeh, 2003, 2024, Tari, 2020, 2023, Fodor, 2024a; Golovanova és Csaszovszkij, 2015)
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Mennyire kihivasokkal teli annak a tanarnak a heti hdrom oroszéraja, akinek a 6
masodperces filmekkel és az egy-masfél perces TikTok videdkkal kell felvennie a versenyt
a tanulok érdeklddésének fenntartdsara (hogy a Jokait olvastatd magyartanarokat mar ne is
emlitsiik)? Az abran lathat6 pszichés szorongas az idegen nyelvek tanuldsaban (kiilondsen a
nyelvtanulds kezdeti stddiumaban) megjelend nyelvi szorongast (language anxiety) is
stlyosbithatja, ami kiilondsen markansan jelenhet meg az orosz nyelv esetében. A
tanuloknak egy 1j irdsrendszert és abécét is meg kell tanulniuk, ezzel visszalépve szinte az
ovodas-kisiskolas korukba, valamint azzal a tényezdvel is szamolnunk kell, hogy pszichés-
kognitiv fejlettségiik ekkor mar lehetévé tenné bonyolultabb, mélyebb gondolategységek,
gondolatfolyamok megfogalmazasat — és elsé idegen nyelviikon eddigre mar jorészt talan
meg is tudjak ezt tenni, viszont a masodik idegen nyelviikon be kell érniiik azzal, hogy (még)
nem képesek belsé gondolatvilagukat teljes pompdjaban megosztani a kiilvilaggal; csupan
egy toredezett, leegyszertisitett produkcioval kell nekik maguknak is megelégedniiik. Az
ebbdl adodo frusztracid kezelése, meglatdsunk szerint, talan a lépésenkénti sikerélmény
biztositasaval, az abba vetett hittel kompenzalhato lehet.

Tari meglatasa (2019) mar nem csupan egy futurisztikus elképzelés arrol, hogy két
ember egymassal a Google Translator, a DeepL vagy mas forditoprogram segitségével
(masodlagos szobeliség vagy harmadlagos irdsbeliség?) beszélget: ez mar maga a
mindennapokban lathato, tapasztalhat6 realitas. Annak a megtapasztaldsa azonban tovabbra
i1s az idegen nyelvi orak feladata, hogy ez egy olyan tudasteriilet, ahol nem elég kiilsé
memoriaegységre hagyatkozni, hanem a tanuléonak magénak kellene megtanulnia
(bemagolnia) tudaselemeket ahhoz, hogy kompetens résztvevoként (vo. Gorog: tanult,
tudasa altal megbizhatd személy, Gorog, 2024) vehessen részt €lete ezen teriiletén. A
kutatasban hasznalt feladatsorok — nem is annyira elmaszkirozott — jellemzdje, hogy jatékos,
rovid egységek ismétlodésének igyekeznek feltlintetni a régi filmeken, ma mar elrettentd
példaként hatd, korusban ragozasi tablazatokat kantalo, és ilyeténképpen magolo latindrak
tanuldi aktivitasat.

,»A kozosségi média altal 1étrehozott kozosségi tér nem kozosség, hiszen hianyoznak a
kozos hiedelmek, kozos tarsas akciok €s konstrukciok, valamint a hiiség” (Toth és Csanyi,
2017.181. 0.), viszont feltételezhetden kozos hattértudasra épiild és a tanulokbal feltehetdleg
hasonlé pozitiv érzelmi reakciot kivaltd feladatokon keresztiil — reményeink szerint —
kotddési teriiletet (affinity space) hozhatunk létre, ahol a tanulasi folyamat nagyobb sikerrel
valosulhat meg. K6zos hiedelmet hivhatnak eld a jol ismert torténetek képi és szdvegi

megjelenitései; kozos akcioban vesznek részt a tanuldk a feladat végrehajtasaval, valamint
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kozosen probaljak megkonstrudlni az 0j tudaselemmel atszott produktumaikat. Ez a
folyamat még akkor is hatékony tanulési folyamatként miikddhet, ha a csoport iranti hiiség
kialakuldsa nem kothet6 és varhat6 el 6t feladatsortol.

Giordano (2024) javaslatot tesz csaladi médiahasznalati stratégidk kidolgozasara;
ennek analogidjaként a sajat orai médiastratégidnk részeként tekintiink a mémek
hasznalatara, az innovacid — tradicio kettdsségének jegyében. Ugy véljiik, a kotelezd,
unalmasnak ¢€s farasztonak tiind tananyagra rakapcsolodva jelennek meg a mémek vicces,
laza, szabad tanuldsszervez6 formaként, de mégis a 2020-as évek *TikTok villandsvilagédban’
egyfajta klasszikat, mar majdhogynem retr6 életérzést sugallhatnak a modernségben. Ez
annal inkabb is sziikséges lehet, mert aggasztoak azok a statisztikai adatok, amelyek azt
tamasztjak ala, hogy a 10-19 év kozotti gyermekek nagy szdmban szomortak ¢és kiizdenek
pszichés gondokkal a WHO 2024 oktoberi kutatasanak tiikrében (1. link); a 15-19 év kozotti
kamaszok 5,5%-a szorongdsos beteg és 3,5%-uk depressziotol szenved. A 2021-es Mi
Europank, a mi jogaink, a mi jovonk (Our Europe. Our Rights. Our Future.) cimii
felmérésben tobb mint 10000 11-17 év kozotti gyermek és fiatal vett részt Eurdpan beliil €s
kiviil egyarant. A kérddivet magyar gyerekek is kitoltotték. Otbdl egy gyermek mondta azt,
hogy boldogtalan és szorong a jov0 miatt. Biztatd adat az, hogy a gyermekek kétharmada
boldognak érzi magat az iskoldban, azonban a véalaszado 17 évesek 80%-a érzi ugy, hogy az
oktatas nem késziti fel 6ket a jovore. A konzultacidoban résztvevo gyerekek tobbsége szivesen
vinne valtozasokat az iskolai életébe, 62%-uk kevesebb hazi feladatot, 57%-uk pedig
érdekesebb oOrdkat szeretne (2. link). Az ELTE kutatasi adatai alapjan a ,tanulok
haromnegyede szereti az iskolajat, azonban az iskolai feladatokat nagyon nyomasztonak
tartok ardnya 2002 és 2022 kozott jelentdsen nott” (3. link).

Bar a ,,konnyt kattintasok kordban” (7ari, 2023) a gyerekeket hatalmas mennyiségii
képi impulzus éri, a kutatasban szerepld mémes képsorok mégis rendelkeznek azokkal az
elényokkel, hogy a ,képgorgeteg”-hez (7ari, 2023) képest redukdlt mennyiségli és
meghatdrozott céllal §sszegyiijtott, nem random, egymastol nem fliggetlen képeket, hanem
sajat rendszerrel bir6d strukturalt képsorokat kell feldolgozniuk, amely feldolgozasban az
idokeret is iranyad6 tényezd. A feladatsorok képi impulzusai ismerdsek, meghatarozott
torténeti eredetiséggel rendelkeznek (a valasztott filmes univerzumok), ez megkonnyitheti
értelmezésiiket. Ezen kiviil, a mémekre jellemzé meghdkkentd, meglepd, szokatlan
kontextusba helyezés biztosithatja azt, hogy ne korlatok nélkiili képfolyamma
redukalodjanak, hanem értelemmel ¢és céllal teli illusztralt, érdekes tananyagot

képezhessenek, amit oly égetden hidnyol ez a korosztdly. A kontextus, a szoveghelyzet
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értelmezésének sziikségessége fejlesztd hatassal lehet arra is, hogy a fragmentalt, részleteket
jobban észleld latasmodjuk globalisabb észleléssé és értelmezéssé alakulhasson.

Nemcsak a kamaszok altal ahitott érdekes €s az iskolan kiviil is hasznos tananyag
kivansaga mérvado, hanem kutatok (7ari, 2023; Lannert, 2023) szakmai iranyadasai is,
miszerint az oktatas célja a tanulds és gondolkodas 6romének meglelése, az érzelmi faktorok
erdsitése a tanulds folyamataban, ami 7ari szerint embereken keresztiil (beleértve a tanart is)
tud megvalosulni. Ez is oka annak, hogy a feladatsorok feldolgozéasanal a korosztalyhoz
kozel allo, dket megszolitani tudo torténetekbdl vett jelenetek szerepelnek, valamint a
feldolgozasukhoz a tanarral és a tarssal, tarsakkal folytatott interakcidra van sziikség. ,,A
gyerek benne van egy buborékban™ (7ari, 2023), de tanarként szeretnénk hozza eljutni.
,larsas értelmez0 lények vagyunk™ (Pléh, 2024), és mint ilyenek, azzal vagyunk elfoglalva,
hogy mit gondolhat a masik. A feladatsorok tervezése kozben ilyen gondolatértelmezo
lényként torekedtliink kitaldlni és megtervezni azt a modellt, amely betdltheti mind
didaktikai, mind pedig érzelmi szempontbdl a tanulast kdnnyitd, a tananyagot tanulhatova
tevO funkcidjat az adott korosztdly szamara, hiszen a generaciok ,,méas-mas
¢lménykozosségben” ¢élnek, ¢és ,elemi ¢élménybeli” kiilonbségekkel rendelkeznek,
rendelkezd nyelv tanulasi folyamatai, 1épései ugyanis unalmasaknak, nehezeknek tlinnek.
Tari szerint az lehet a tanitasban hiteles feln6tt, aki nem elutasitja az informacios kort, hanem
igyekszik megismerni és alkalmazni azt, de fenntartja ezek hatérait, igy talan ezek a
mémsorok is képviselhetik azt a tipusi megengedd digitdlis kornyezetet, amellyel
konnyebben és sikeresebben tehetd befogadhatéva a nehéznek tind tananyag. (Nemcsak
nehéznek tiinhet ez a nyelv, hanem az is. Bizonyitott, hogy az olyan nyelveket, ahol ragok
sokasaga kiilonbozteti meg a nyelvtani szerepeket, sok elembdl allé alaktanuk és hosszu
szavaik vannak, valamint szamos nyelvtani végzdédéssel rendelkeznek, a felndttkorban
nehezebben lehet megtanulni. (Pléh, 2024).) Az internet a fokozott élményszerliség
lehetdségét kinalja (Sziits, 2020), ez adhatja a feladat és tevékenység designer tandrnak azt a
reményt, hogy a bedgyazott és strukturalt internetes mémek kielégithetik a tanulok
kapcsolodasi és a megszokottol eltérd tanulasra valod igényét.

Olyan gyerekeket kellene nevelniink, akik képesek a lassi gondolkodasra, az
Osszefiiggések meglatasara és a globalis értelmezésre (7ari, 2023). Gyarmathy rendkiviil
részletes elemzésébdl ezzel szemben kidertil, hogy a digitalis bennsziilottek gyengébbek
éppen a rendszerben torténd gondolkodas terén, hiszen a kiilsé memoriatarhelyek allando

elérhet0ségébdl kifolydlag ahhoz vannak szokva, hogy minden informéci6 a
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rendelkezésiikre all, nem sziikséges ezzel az agyukat terhelni. Meglatdsunk szerint ez
akadaly az idegen nyelvek teriiletén, hiszen a nyelvtudés egyik — ha nem a legrelevansabb —
fokmérdje a szobeli produkcidé mindsége, amelyhez elengedhetetlen a memoria aktivalasa, a
memorizalas. A kiilonféle forditoprogramok teljesitménye nem az egyén teljesitménye, nem
adhat (nyelvtanul6i) 6nbizalmat, s6t, éppen ellentétes hatast valthat ki: a nyelvi és altalanos
magabiztossdgot csokkentheti. (Arrol nem is beszélve, hogy a forditoprogramok
megbizhatosaganak kérdése egy masik dolgozat téméja lehetne.) ,,A sikeresen visszacsatolt
beszédcselekvés, a sikeres kommunikacié rendkiviili mértékben ndvelheti a nyelvelsajatito
Onbizalmat, aki igy hatvanyozottan juthat tovabbi sikerekhez” (Bardos, 2000. 195. o.). Ezért
véljiik tigy, hogy a memorizalas negligaldsa helyett inkdbb annak vonzobba, elviselhetdbbeé,
kevésbé unalmassa tétele is feladatunk. Gyarmathy kiemeli tovabba, hogy a ,,filmnézés a
konyvolvasas passziv helyettesitéje” (Gyarmathy, 2011. 82. o.). Mivel a gyerekek az
impulzusok nagyobb részét kész képekben kapjak, egyre inkabb eldtérbe keriil a vizualis
feldolgozas, viszont gyengiil a képzetalkotasuk, ,,nem tanulnak meg nyelvi sorozatbol sajat
képet, képzetet alkotni” (Gyarmathy, 2011. 81. 0.). A passziv élményszerzési elarasztottsag,
ugy gondoljuk, a nyelvtanulasra is negativan hat, hiszen egy idegen nyelvi
kommunikécioban (akar offline, akar online interakciordl van szd), nem lehet passzivan részt
venni, azaz nem lehet nem részt venni. Kutatasunk egyik fokusza a nyelvtan tanitdsanak-
tanuldasanak megkonnyitése, amihez elengedhetetlen a részletekre irdnyulo, logikai elemz6
gondolkodas is, mivel egy — kiilondsen egy erdsen flektdldo — nyelv nyelvi rendszerét,
Osszefiiggéseit a hatékonyabb tanulds érdekében célszerii megérteni (Id. A nyelvtan mint
kozvetitendd nyelvi tartalom c. fejezet). Ha viszont a fiatalokndl a linedris, ok-okozati
viszonyok absztrakt gondolkodasra épiil6 feltarasa helyett elonybe keriil az intuicion alapulo
megkozelités, ez Ujabb kihivas elé¢ allitja a nyelvtanarokat. Tovabba, ha a vizualis
impulzusok talsulya miatt csokken anyanyelviikon is a verbalis ingerek szama, a gyengébb
anyanyelvi tuddsra még nehezebb idegen nyelvi tudast huzalozni, hiszen az idegen nyelvi
produkci6 az anyanyelvit nem haladja meg iskolai koriilmények kozott (Bdrdos, 2002b). A
tandri kreativitds tesztje az is, hogy a meglévd informaciokbol, a rendelkezésre allo
hozzavalokbol hogyan lehetséges egy — nem tokéletes, hanem csak — elég jo, az adott
kontextusban feltételezhetden mitkddé mechanizmust kezdeményezni. Fontosnak tartjuk
kiemelni, hogy a hangstly a kezdeményezésen van, hiszen a feladatot megtervezd tanar csak
elinditani tudja a folyamatokat, de a masik f¢él, a tanulok egyiittmiikodése, bevonodasa nélkiil

korlatozottak a lehetdségek a sikeresnek mondhato, hatékony tanulésra.
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A tanulmanyban targyalt, a kutatdsunkban érintett korosztalyra vonatkozo kettdsséget

— egyéni megkozelitésiinkben — egy tablazatban foglaltuk Ossze, amit kiegészitiink az

altalunk hipotetizalt megoldasi lehetdségekkel (4. abra).

gvengiilo, de elvart

erosodo jelenségek

a sajat keészitésti

a kutato nyelvtanar

kész képek

zott, a didaktikai cél-
nak megfelelden re-
dukalt és szelektalt
képi impulzusok
szoveges elemekkel;
vizualités és
verbalitas  egyilittes

megjelenése

képessegek meémsorokban tett altal feltételezett po-
megoldasi forma zitiv hatas
képzetalkotas nagy mennyiségll | torténetekbe 4dgya- | érzelmi lehorgony-

zas, humor altal elo-
hivott pozitiv hatas a
tanulds hatékonysa-
gara (affective is ef-
fective, Holland,
Sliwinski és Thomas,
2020); ezaltal a fi-
gyelmi koncentracio

és a monotoniatiirés

novelése

aktiv tevékenység

passziv élményszer-

Z€s

parmunkaban kivite-
lezett egytittmiiko-
désre épitd feladatok
¢és szobeli nyelvi tel-

jesitmény

a bevonodas ¢s a ko-
operacid, valamint a
szimmetrikus
tanulds és értékelés
(peer-to-peer
learning and as-
sessment)

¢élénkiilése

memoria terjedelme

kiuls6 memoriatar-

helybe vetett hit

a kimeneti kovetel-
ményekkel 0ssz-
hangban 1év6 tudds-
elemek prezentalasa
¢s az ehhez sziiksé-

ges tudatositas

a tanul6 megérti — és

remélhetéleg — elfo-

gadja a tanulas
tartalmat és
modalitasat
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részletekre iranyuld, | jobb agyféltekés | impulzusbiztositas az Uj nyelvi tartalom
elemz0, tudatos, és | miikddés, intuicion | kevert modja: nagy- | (grammatikai és
modszeres alapuld,  gyakran | foku vizualitassal és | lexikai elemek)
gondolkodas  (bal | hibas  egészleges | egyszerli, rovid, is- | hatékonyabb
agyfélteke) kép kiko- | mert és humoros tex- | lehorgonyzéasa
vetkeztetése tualis elemekkel,

azaz mémekkel

4. abra: Gyengiilo képességek és ezek kapcsolodasa az aktualis kutatashoz (Gyarmathy,
2011 alapjan)

A fentebb felvetett problémak megoldasara tett kisérletet a jelen kutatds, amely
egyfajta hibrid modell vizudlis és affektiv élményingerek, valamint viszonylag szigortan
eldirt, de ugyanakkor hasznalhatd, adaptiv tudaselemekkel gazdagité nyelvi tartalom és
nyelvi készségek aktivalasanak bevonasaval. Egyfajta nyelvpedagdgiai konzervativizmus,
ahol az eldirt elemek és szabalyok kovetésének megoérzése mellett, apro 1€épésként, egy
tanulo-orientalt (student centered), a feladatok célkozonségét figyelembe vevod (sense of
audience, Hedge, 2005) Ujdonsag is bevezetésre keriil. Tapasztalatunk szerint kiemelt
szerepe van a tudatositasnak, hiszen a hatékony tanulasi folyamat két alapvetd sarokkovére
az érzelmi lehorgonyzasra (affective learning, Holland, Sliwinski és Thomas, 2020) és a
hasznos, célszer(i, értelmes feladat (meaningful task, Holland, Sliwinski és Thomas, 2020)
megtapasztalasdnak biztositasara igy fektethetd hangsuly. Lannert szerint (2023) a legjobban
teljesitd magyar tanuldk is sajnos a legalacsonyabb hatasfoki memorizalo-ismétld tanulasi
technikakat hasznaljak ahelyett, hogy Osszefiiggéseket keresnének. A mémsorok
funkciondlis nyelvtani bazisra ¢épild, nyelvtani nyelvi tartalom szempontjabol
egyfokuszisaga, amely egy adott és gondolati strukturdban vele Gsszetartoz6 tematikus
keretbe dgyazott — remélhetdleg — hozzajarulhat ahhoz, hogy a didkok magasabb hierarchidji
tanulasi-gondolkodasi folyamatokat (mint példaul az értelmezés, elemzés, egyéni
produktumok létrehozasa) hasznalva ¢és az anyag egészébe dgyazottan, globalisan
értelmezve tanuljanak meg tanulni.

Ikonikusan a kovetkezOképpen is abrazolhatjuk a nyelvtanar dilemma4jat (5. abra).
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+ Hogyan?

Kovetelmények

5. abra: A ’hallgatosag’-ra szabott tartalom és folyamat problematikdja

Gyarmathy szerint a digitalis korban azok lesznek sikeresek, akik megtanulnak
modszeresen, elemzden gondolkodni, ugyanakkor képesek a részletektdl eltavolodva,
szabadon is gondolkodni, ezért azok a tanitasi mdodszerek lehetnek hatékonyak, amelyek
magukban hordozzak mind a ’régi’, mind pedig az ’0j’ tudas elemeit, képességeit, azaz
¢épitenek a logikai-elemzd-verbalis és az intuitiv-atfogo-vizualis gondolkodasra is, s ennek
keretében a hangok ¢és képek szavakkal torténd egylittes megjelenését garantaljak
(Gyarmathy, 2011). E folyamat nyelvpedagogiai kisérlet arra, hogy a digitalizacio jelenségét
ne veszélyként, hanem a megujulds 1épéseit megvaldsitd lehetdségként tekintsiink erre a

kihivasra a mindennapok pedagogiai gyakorlataban.

2.2. Az érzelmek szerepének vizsgalata

,»Az ember ¢és az érzelmek egymastol elvalaszthatatlanok. Az emberi érzelmek mar a
nyelvi kozosségeket megeldzden 1éteztek, a gesztusok szintjén” (Iszhakova, 2010. 645. o.).
Az érzelmi 0sszetevo jelentdségét a megismerésben szamos kutatd vizsgalta (Hasper, 2024).
»A tarsas-érzelmi jol-lét ugyanolyan meghatdroz6, mint az akadémiai fejlédés, mert
mindkettd hozzajarul a tanuldk sokoldalt neveléséhez-oktatasahoz” (Penton Herrera és
Martinez-Alba, 2021. 5. 0.). Az emdcidkat Sahovszkij a nyelvi személyiség magjainak nevezi
(Sahovszkij, 2009, 2013), és mint ilyenek, gy gondoljuk, az idegen nyelv tanuldsanak is
relevans aspektusat képezik. Az ember-nyelv-érzelmek harmasat targyald6 monografidjaban

(Sahovszkij, 2017) kozponti kérdés az intellektudlis és érzelmi intelligencia (IQ és EQ)
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viszonya ¢és a pozitiv emociondlis tuning (npucnocobnenue, Hacmpoiika, mvlOHUHS)
kérdéskore. Meglatasa szerint a beszédpartnerek kommunikacios sikere a kommunikacios
mémek mint popkulturalis digitalis médiaobjektumok nyelvpedagdgiai segédeszkozkeént
vald alkalmazasaval e kutatds egyik célja ilyeténképpen is rakapcsolddni a 21. szazadi Z és
alfa generaciokra a sikeres egylittmiikodés céljabol abban a tudatban, hogy ,,az emberek
nyelvi viselkedése kihatassal van pszicho-emociondlis ¢és mentalis egészségiikre”
(Sahovszkij, 2017. 54. 0.).

Az Europai Bizottsag Wellbeing at School cimi allasfoglaldsa kimondja, hogy az
iskolak kulcsszerepet jatszanak a tanulok mentélis egészségének ¢és jollétének
eldmozditasaban, mivel idejlik nagy részét ott toltik. Az iskolai jollét az alabbiakat jelenti (a
teljesség igénye nélkiil): aktiv és értelmes részvételt tanulési és tarsas tevékenységekben, az
Onhatékonysag és autondm tanulas érzését, pozitiv és tiamogato kapcsolatokat a kortarsakkal
¢s tanarokkal, annak az érzését, hogy értékelnek és tisztelnek, valamint az osztaly, a
csoporthoz tartozas €rzését (4. link). Singajev (2018) ezt megerdsitve ramutat arra, hogy az
érzelmi intelligenciat mindenkiben lehet és kell is fejleszteni.

»Intelligencian altalanossagban az agy problémamegoldo képességét értjiik, de ma mar
tudjuk, hogy agyunk az érzelmeink irdnyitdsaban is szerepet jatszik. Az érzelmi intelligencia
valojaban nem mas, mint az érzelmekkel val6 banas képessége. Az a képesség, amivel sajat
¢s embertarsaink érzelmeit felismerjiik, megértjik, kezeljik™ (Lebovits és Szmejkal, 2013.
16. 0.). Célszeriinek tartjuk ezen a ponton részletesen is sz6lni az 1Q €s az EQ viszonyaro6l,
a dolgozatunk szempontjabol relevansnak itélt aspektusairdl. Ehhez négy elméleti keretet
hivunk segitségiil: Gardner hétkomponensii intelligenciamodelljét (Lebovits €s Szmejkdl,
2013. 13-14. o0.), Seligman és Adler PERMA-modelljét (Fehér és Fodor, 2020), Goleman
érzelmi intelligencia leirasat (Goleman, 1995), valamint a Schwartz-Loehr (Lebovits ¢és
Szmejkal, 2013) altal meghatarozott személyes energiamenedzsment paradigmajat.

Gardner modelljében nem szerepel az érzelmi intelligencia sz6 szerinti emlitése,
viszont az inter- és intraperszonalis Gsszetevokben tetten érhetd. Ezen kiviil a mémek
értelmezése szempontjabol, ki kell emeljiik a nyelvi/verbalis és a vizualis/térbeli
intelligencia komponensét. Seligman és Adler PERMA-modelljébdl (Postive emotions,
Engagement, Relationships, Meaning és Achievement) (Fehér és Fodor, 2020. 266. 0.) az
alabbi elemek mérvadoak kutatasunk szempontjabol (amely elemeket a didkok altal kitoltott
tematikus ¢és zard kérdéivekben is vizsgalunk): érzelmi és szocialis készségek,

kommunikéci6 és csapatmunka, torekvés az egyre jobba valdsra, nyitottsag ¢és kreativitas,
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tudatossag és célmegvalositas az egyéni kompetencidk fiiggvényében. Goleman Otelemii
modelljébdl a sajat és masok érzelmeinek értelmezési és kezelési képességén til kiemelendd
jelen dolgozat szempontjabol az onmotivalas képessége: nemcsak azért, mert a feladatsorok
alacsony tanari intervencioval, akar onalldéan is feldolgozhatok, hanem azért is, mert a
hasznos feladat végzésének érzése —amely egyik vizsgalt teriiletiink is (didkok zard kérddive
1/2. kérdés) — hozzajarulhat a motivalas-onmotivalas korkords folyamatahoz (Goleman,
1995).

Breddcs a tanulas fogalmanak sziik és tag értelmezésérol beszél, a pszichikus tényezok
alapjan, Bathory modelljét idézve (6. dbra) (Bredacs, 2009), és azt a latleletet adja az iskolai
valosagrol, hogy eme aktiv-produktiv tanulas a személyiség teljes bevonddasaval egyeldre
nem tud megvalosulni, hiszen tantermi keretek kozott kevéssé fektetddik hangsuly az
érzelmi nevelésre. Ebbdl kifolyolag ,,a tanulas hatékonysaganak gyakori akadélya a tanulok
érzelmi kompetencidjanak (mint az érzelmi kontroll, a helyes dnértékelés, a feleldsségérzés)

hidnya” (Breddcs, 2009. 62. o.).

‘ Sziik értelmezés ‘ ‘ Pszichikus ‘ ‘ Tag értelmezés

Erzékelés I |

Passziv-reproduktiv tanulas ol Akt - produltiv tanlis
. . N C era s ; Az egész személviség fejlddik

Az emlekezet és a miveltség fejlodik Eﬁi:ﬁg;t A tanulas hatékonysaga né minden pszichikus
Képzelet _ folyamat bekapesolasaval, ezért a tanulds teljes.
Gondolkodas Egyiitt van jelen:
Erzelem - a kognitiv,
Akarat - az emocionalis és motivacios, valamint
Cselekvés - a motoros rendszer.

6. dbra: A tanulas fogalmanak sziik és tag értelmezése (Bredacs, 2009. 62. o.)

A leginkabb mély nyomot azonban Schwartz és Loehr személyes energiahatékonysag
modellje hagyta benniink. Lebovits Agnes és Szmejkdl Szabolcs 6sszefoglalojukban érdekes
parhuzamokat ¢és kiilonbségeket emelnek ki az id6hatékonysag régi paradigméja és a
Schwartz és Loehr sportolok megfigyelései soran alkotott 0j paradigméjanak 0sszevetése

alapjan (7. 4bra).
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Régi paradigma Uj paradigma:
= Gazdalkodj az id6vel = Gazdalkodj az energiaddal
= Keruld a stresszt =  Keresd a stresszt
= Az élet egy maraton = Az élet sprintek sorozata
= Aledllas id6pocsékolas = Aleallds sziikséges
= A jutalom / elismerés motival = A cél motival
= Az dnfegyelem a fontos = A pozitiv ritualék energizalnak
= A pozitiv gondolkozas ereje = A teljes elkotelez6dés ereje

7. abra: Schwartz és Loehr személyes energiahatékonysag modellje (Lebovits és Szmejkdl,

2013. 54. 0.)

Az oktatasi segédanyag szerzoi négy kiilonbozoségre hivjak fel a figyelmet, amelyek
a dolgozatunkban szerepld tananyag szempontjabol is relevansak. A feladatsorok bizonyos
mennyiségli stressz-loketet adnak a didkoknak, lehetévé téve egyéni, tanar altal nem
kontrollalt, kortars értékeléssel és megfigyeléssel, valamint segitséggel kisért nyelvi
kibontakozasukat. A kiilonb6z6 didkok és csoportok egyéni haladasi tempdjukhoz igazodva
végezhetik el a feladatokat, majd reflektalhatnak azokra, és a pontozolapok segitségével
monitoralhatjak sajat tevekénységiiket, fejlodésiiket. Az azonnal felhasznalhatd (sajat
megfogalmazasunkban ’instant tasakos’) feladatsorok mind az id6t, mind pedig a tanuloi, és
legfoképpen a tanari energiahatékonysagot szem el6tt tartva sziilettek. Kozponti szerep jut
tovabba a célnak mint motivalo erének, amelyet a hasznos feladat érzésével rokonithatunk.
Fontos kiemelniink, hogy a feladatok elvégzése rovid, intenziv figyelmet, tanulasi és
teljesitményelohivasi szakaszokat kivan meg, ezzel is hangsulyozva az iskolai munka
hullamzoé ciklikusséagat, ahol idérél idére nagyobb teljesitményt kell nytjtani, ugyanakkor
van helye a megallasnak, és jut id6 és lehetdség a pihenésre, feltoltddésre is.

Mémekkel kapcsolatos eldzetes kutatasi mérések alapjan (Kocsis, 2024a) a résztvevok
altal a mémes feladatsorok végzése kozben legtobbszor tapasztalt pozitiv érzések a humor,

a stresszcsokkentés és kreativitas voltak. Ez 6romteli, hiszen bar az in. puha készségek (azok
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a készségek, amelyek lehetévé teszik, hogy az emberek egymaéssal kommunikéljanak és
kooperaljanak, soft skills) a NAT-ban kevésbé hangsulyosak (Lannert, 2023), a kreativitas
eddigi felméréseinkben mégis megjelenik. A humor, amely a stresszcsokkentés €s a nyelvi
szorongas (language anxiety) csokkentésének egyik alapvetdé eszkoze lehet
(Harshavardhan, Wilson és Kumar, 2019; Takdcs, 2024), a mémek elidegenithetetlen
tulajdonsaga, hiszen azért késziilnek, hogy egy személyes szempontbdl relevans poénnal,
csattandval rendelkez6 kozlés vagy vélemény megosztasaval kapcsolat 1étesiilhessen egy
ismerdssel, barattal (Miltner, 2018). Kanasina egyenesen a ,halozati humor”
megtestesitdinek nevezi a mémeket (Kanasina, 2017c) és a viccekhez hasonlitja Oket:
mindenki szamara (ugy véljiik, potencidlisan) érthetd és hozzaférhetd médiaobjektumok.
Tovabba, szerinte a komikus hatas egyik forrasa a megtréfalt varakozas varatlan hatasa
(agppexm obmanymoeo oorcuoanus, defeated expectancy) (Kanasina, 2017a), amely a
mémek esetében mind a képi, mind a szdveges részekben eléfordulhat. Ebben a
szépirodalomban eredeztethetd miivészi fogasban az olvasd az altala elvart informaciod
helyett valami varatlannal szembesiil. Ez a varatlan hatas, a szerzd szerint, viszonylag magas
gyakorisaggal fordul eld6 a mémekben és célja a komikus hatas elérése, érdeklodés keltése és
csodalkozas eldidézése. llyeténképpen parhuzamba allithato a racsodalkozas pedagogidjaval
(neoazocuxa yousnenust) (Sztyepicsov, 2023; Samambet, 2016), amelynek koncepcionalis
alapja az oktatas és szorakoztatas kettOssége, és egyfajta szorakoztatd tanitas, edutainment
(education and entertainment, obpazosanue u paszenedenue) biztositdsaval igyekszik
fenntartani a tanulo figyelmét, igy eldsegitve a tanulasi folyamat nagyobb hatékonyséagat.
Bér a humor mint olyan nem tanithatd, mégis az egyik legjobb nyelvtanitdsi eszkdz és a
motivalo erejét nem lehet tulbecsiilni (Medgyes, 2002). A mémek alkalmazasa a tanitasi
orakon vonzo6 a fiatalok szdmara, automatikusan nevetést valt ki beldliik (Harshavardhan,
Wilson és Kumar, 2019).

Mar esett sz0 arrol, hogy a digitalizaci6 fel6l megkdzelitve a didkok olyan tanar, felnott
személyiséget tartanak hitelesnek, aki birhat ilyen motivald befolyassal. A tanulds
hatékonysaga szempontjabdl nemcsak a tanar személyiségét és a nyelvtanuld tananyaghoz
valo pozitiv kapcsoldodasanak lehetOségét tartjuk hangsulyosnak, hanem a tanulok
egymashoz kapcsolodasat és az annak lehetdségét megteremtd tanuldsi kornyezet
létrehozasara tett 1épéseket is. A nyelvtanulas tarsas vallalkozés, ezért a tandrai dinamikanak
jelentds szerepe van, allitja Mercer és Dornyei (2021). Szerintiik a tandr nemcsak
iranyvonalat ad, hanem a tanulok kozti pozitiv kapcsolatot is eldsegiti, ami szintén

Osszetevdje lehet a mémes feladatsorok kapcsan a tanulok percipidlt pozitiv és esetleges
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negativ érzéseinek. Nehéz ugyanakkor elvalasztani, kiilon-kiilon egységként reflektaltatni a
valaszadokat arr6l, hogy a tandrai tanuldsi folyamat sordn tapasztalt érzéseik vajon a
feladatokra vagy egyéb, a folyamat kdzben tapasztalt faktorokra vezethetok-e vissza. Sot,
ugy hissziik, még ennél is tovabb vihetjiikk gondolatmenetiinket. Ha a tanartol elvaras a
Mercer és Dornyei altal emlegetett csoportdinamikat eldsegitd elvek kdzott a csoportkohézid
elémozditasa és az egyiittmikodési kultara fejlesztése, akkor egy, az elvarasoknak
megfelelden megtervezett, tobb oldalrodl is facilitaltnak szandékolt tevékenységben eleve
komoly kihivasokat jelentene elemeire bontva megéallapitani, hogy bizonyos pozitiv érzés
hany és pontosan milyen forrdsokbdl tevédik Ossze, valamint azt, hogy azok a forrasok
milyen kolcsonds dinamikéval, hatissal vannak egymasra. Kevéssé tlinik realisnak a
valaszadok errdl valo megkérdezése. A csoportkohézid eldmozditasat mint tanulast segitd
szempontot viszont ezen a ponton is célszeriinek tartjuk kiemelni a mémekre kivetitetten,
hiszen — mint mar emlitettik — a mémek csoporthatarokat jelolnek ki: megteremtik a
csoporton beliiliség, a csoporthoz tartozas érzését, és le is rombolhatnak elétte 1étezd
hatarokat vagy a kiviilallésag érzését (hogy a pozitiv érzésekre koncentraljunk), ezaltal
valoban hozzajarulhatnak a sikeres, tanulast elésegito tanérai dinamikahoz. A kutatds mémes
feladatsoraiban a mémek hasznalata altal teremtett csoportképzésen mint tanulast eldsegitd
1épésen tul a Mercer és Dornyei altal emlitett tovabbi elvek is konkrét modszertani 1épésben
Oltenek testet: a tanulok paros/kiscsoportos munkaban foglalkoztatasa a kozos célok,
feladatok érdekében (a szokincs gyakorldsanak jigsaw, képeket kifejezésekkel paroztatd
feladatai) valamint a kortars értékelés komponensek. Az ilyen tipust tanuldsszervezési
eljarasokkal a kortarsak befolydsolhatjak egymas kognitiv fejlédését, ami egyik végsod célja
kisérletiinknek (Mercer és Dornyei, 2021. 81. 0.). Ehhez kapcsoloddan érdemes lehet utalni
arra, hogy korabbi méréseinkben is viszonylag magas értékeket, majdnem dobogos helyezést
értek el a mémes feladatsorok a kozdsséghez valo tartozas érzésének keltésében (Kocsis,
2024a, 2024b, 2024c). Kiemelten 1ényegbeli elemnek tartjuk ezt az aspektust, hiszen
primordiélis, alapveté humanoid érzésiink a kozosséghez tartozds élménye. A kozosség
kotelezo alkotdelemei a kozos hiedelmek, k6zos szokasok, kozosen végrehajtott akcidk és
az ezek nyoman kialakul6 csoporthiiség (Csdnyi, 2024). Nyilvanvaldan 6t feladatsor nem
képes sajat erejénél fogva csoporthiiséget kialakitani, de hozzajarulhat ahhoz, facilitarora
lehet annak, hogy egy szervezetbdl (valamilyen cél érdekében, szabalyrendszerek mentén
létrehozott emberi csoport) kozosség alakulhasson ki. Hasonldsagot vélhetlink felfedezni
ezen a ponton a nevelési-oktatasi intézményekben folyé munkaval: mind a numerikusan

kifejezett, mind az egyéb modon tapasztalhaté eredmények esetében sem lehet teljes
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bizonyossaggal kimutatni, felkutatni egy-egy hatékonysag pontos mutatoit, forrdsuk ereddit,
csak sejtéseink lehetnek, amiket tapasztalatunk és — amennyiben lehetséges — teszteléseink
bizonyithatnak: bizonyos f6 hozzavalok kikristalyosodtak mar, de aranyukat, idébeni
hatasukat és mas Osszetevoket (jotékony) homaly fed(het)i.

Végezetiil egy mondatot szentelhetiink — bar ritkén esik rola sz6 — a tanul6 érzelmi
allapota mellett a tandr érzelmi allapotdnak is, hiszen a tandri jollét egyik alapkdve a
tanulokénak (Penton Herrera és Martinez-Alba, 2021). Sajnos esetiikben is a tanulokéhoz
hasonloan szomoru statisztikai adatokkal taldlkozhatunk: 79%-uk tapasztalt testi, lelki vagy
magatartasbeli tiineteket a munkéja miatt, 87%-uk szenvedett alvasproblémaktol és 82%-uk
szamolt be arrdl, hogy a tanulok magatartasa negativ hatassal volt mentélis egészségiikre és
jollétiikre (Hasper, 2024). Feltevésiink szerint ha a mainstream osztalytermi gyakorlattol
eltérd, pozitiv emodciokat, humort, csoportos kotodést (Fredricks, Filsecker és Lawson,
2016) potencidlisan el6hivni képes, ismerds torténetekhez kapcsolodd, multimodalis
popkulturalis objektumok formdjaban megjelend tansegédeszkozoket alkalmazunk, akkor
ezek mar pusztan a szokatlansag, a varatlansag erejénél fogva is hozzajarulhatnak nemcsak
a didkok érzelmi lehorgonyzasahoz (Pekrun és Linnenbrink-Garcia, 2022), hanem a tanari
munka konnyedebbé tételéhez is.

Minden tanulasi folyamat allapotfiiggd (41l learning is state dependent, Kwik, 2023).
,.Erzelmeink [...] akadalyozzak vagy segitik gondolkodasra, tervezésre vald képességiinket,
[...] tanulmanyainkban, problémaink megoldasaban valo kitartdsunkat” (Goleman, 1995.
126. o.), ezért fontos, hogy a 8. abran lathat6 érzelmek sokszinli palettajanak tudatdban
torekedjlink megtalalni azokat az iskolai eljarasokat, amelyekkel a tanuladst megkonnyitve
segitjiilk diakjaink képességeinek kibontakoztatasat, olyan motivalo, pozitiv kornyezetet
biztositva ,tanuldsi folyamatukhoz, amelybdl ujabb lendiiletet merithetnek” (Feher és

Fodor, 2020. 266. 0.).
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8. abra: A tanulas allapotfiiggo

2.3. Tanulaselméleti hattér

Tudasatadas

Tudaskonstrualas

9. abra: Tudasatadas vagy tudaskonstrualas?

A koznyelvben, a kiilonb6zé médiumokban gyakran hivatkoznak igy a tanitasra, mint
tudasatadasi folyamatra. Ez a kifejezés azonban nem tiikrozi azt altalunk elfogadott
alapvetést, miszerint ,,az Uj informacio ,,folott” mindig ott van [...] a befogado
tudasrendszer” (Nahalka, 1997. 25. o.), tehat minden 0j tartalmi elem egy mar meglévo,

aktivalhat6, a kornyezetével dinamikus kdlcsonhatasban 1€vo rendszerbe érkezik. Ebben az
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alfejezetben bemutatjuk azt, hogy a tudasatadas kifejezés helyett miért tartjuk helyénvalonak
a tudaskonstrualas kifejezést hasznélni (9. abra).

A didkkdzpontusag alapelveit figyelembe véve célszertinek tartunk megemliteni
néhany altalanos pedagogiai megfontolast, amely relevans az altalunk vizsgalt populécidra.
Egy adott id6ben érvényes, ugynevezett objektiv tudasnak a tanarok altal is sokat emlegetett
tudas atadasa torténik meg a hagyomdnyos tanulas és tanitas elmélet szerint. Mindez az
objektiv tudas ugy strukturdlandd, hogy a tanuldknak tovabbadhato legyen. Sajat
megfogalmazasunkban, feldolgozhatova kell tenni a tudést a tanulok, illetve a tanuldcsoport
szamara. Ilyen modon a tanulasi folyamat a valdsadgos vilag atvételét és belsévé tételét
foglalja magéban (Feketéné, 2002. 28. 0.). A tanulas sarkalatos még abban is, hogy a tanulok
az objektiv tudast, a kiils6 vilagra vonatkozd tudastartalmat atvegyék. Mindez a
hagyomanyos tanitds és tanulds felfogds megtjulasra szorul véleménylink szerint, és az
angol szakirodalomban is elterjedt didkkdzpontu (student-centered) elvet kellene kovetniink.
A konstruktiv tanuladselmélet jol illik ehhez az 0j didkkdzpontti tanuldshoz. A
konstruktivizmus alapjan ,,a tudast nem lehet kozvetiteni, mert az konkrét szituaciokban,
sajat tapasztalatok alapjan épithet6 fel. Csupan az egyénileg felépitett s a sajat strukturakba
integralt tudas alkalmas a cselekvés megalapozasara.” (Feketéené, 2002. 28. o.)
Ilyeténképpen azt mondhatjuk, hogy minden tanul6 struktiradeterminalt 1ény, azaz a sajat
valosagat konstrualja meg az altala felfogott vilagrol.

Feketéneé (2002) alapjan tekintslink most 4t néhany olyan tanuldselméleti fogalmat,
amelyek a mémekkel valo tanulas és a kozépiskolas korosztdly tanuldsa, tanitdsa
szempontjabol relevansak lehetnek. Ezek a fogalmak a szelektiv észlelés és biografiai
szintetizalas, az autopoézis és strukturalis csatolds, a rekurzibilitds ¢€s cirkularitds, a
viabilitas, a refraiming, a differenciaérzékelés €s tolerancia, a perturbacid, valamint a nyelv
¢s masodrendli megfigyelés kapcsan a reflexiv tanulas.

Strukturadeterminalt 1ényként az ember a szelektiv észlelésen keresztiil valositja meg
azt, hogy az idegrendszere ne valjék tulterheltté, azaz az 0j ismeretek biografiailag
szintetizalddnak. Ez azt jelenti, hogy a mar meglévo eldzetes ismereteinkhez illesztjiik az 4j
ismeretet €s az eldzetes ismereteknek megfelelden megtartjuk, atértelmezziik, vagy
visszautasitjuk az 0j elemet. Csak a lehorgonyzott ismeret fejthet ki tartds hatast, a biografiai
tanulas igy hoz létre értelmet és kontinuitast a tanuldsban és a személyiség alakuldsaban.
Ebbdl az is kovetkezik, hogy minél inkabb tudjuk tanarként az 4j ismereteket a befogaddhoz,
azaz a didkhoz illeszteni, annal nagyobb esélyiink van arra, hogy a mar meglévé tudasdhoz

annal inkabb kapcsolodni fog, le fog horgonyzddni az 0j ismeret. A szelektiv észlelés és a
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biografiai szintetizalas fogalmaihoz szorosan kapcsolodik a kompatibilitas elve is. Mig a
szelektiv észlelés, mint befogadaselmélet kimondja, hogy ,,az emberek valogatnak az
tizenetek kozott”, azokat az informacidkat preferalva, amelyek ,,megerdsitik eldzetes
véleményliiket, mig azokat keriilik vagy figyelmen kiviil hagyjak, melyek ellentmondéasban
allnak gondolkodasukkal” (Rajnai, 2025) , addig a kompatibilitds fogalmat Ggy tudnank
megfogalmazni, hogy a tanuldk azt tanuljak meg nagyobb hajlanddsaggal, amit a sajat
céljaik, a tanulasuk felhasznalhatosaga szempontjabol fontosnak tartanak. Ezzel a
fogalommal rokon az angol didaktikai szakirodalomban hasznalatos meaningful task, azaz
értelmes feladat kifejezés, amely egyik stlyponti eleme annak, hogy a didk instrumentalisan
motivalhato legyen. Ha a tanul6 kotni tudja az éltala értelmesnek vélt uj tudaselemet a mar
meglévo ismereteihez, akkor kialakul a kapcsolodasokon alapul6é tanulds, amely tartosnak
igérkezhet.

A kozépiskolasok tanuldsdnak is szamottevd tényezdje a viabilitds, azaz az, hogy
milyen kritériumok alapjan konstrualjak a valosagukat, illetve, hogy az az ismeret, amit
beépitliink, a tulélést biztositd, célszerli, hasznossagot szolgald ismeret legyen. A
konstruktivizmus szempontjabodl az adaptivitas egy fontos faktor, mert ez hatarozza meg azt,
hogy az egyén szdmara az a bizonyos tudds mennyire lesz mérvadé. Bar ezt a szempontot
¢érheti az a negativ kritika, hogy tilsagosan pragmatikus felfogasban kozeliti meg a tanulést,
tapasztalatunk az, hogy a didk konnyebben vagy nagyobb motivacioval tanul akkor, ha
megérti, hogy az a feladat szdmara mikor ¢és milyen méddon lesz alkalmazhato, azaz adaptiv.
Ehhez az elgondolashoz szorosan kapcsolddik az autopoézis fogalma (Onfenntartds,
Onalakitas), amely a tanuldsban szdmunkra azt jelenti, hogy az ember a sajat egyéni
struktardinak és sziikségleteinek megfeleléen szelektdl a hozza kornyezetbdl beérkezd
impulzusok kozott. Az egy tanuldcsoportban tanuld didkok egyéni strukturai rendkiviil
heterogének is lehetnek, a dolgozatunkban el6forduld6 mémes feladatsorokkal azonban
torekedtiink egy k6z0s kiindulési ponttal, egy k6zds hattértudasként, humoros motivéacioként
is miikodtethetd elemmel szinesiteni a tanuldsi folyamatot. Mindezt abbol az elgondoléasbol,
hogy a humoros toltettel biré kozds hattértudas hatdssal lesz az emotiv struktirakra,
megkonnyitve ily mdédon a kognitiv kapcsolodast is.

Perturbaciorol beszélhetiink akkor, amikor a tanul6é az idegen valdsag konstrukcio
eltérését érzekeli. Singajev (2018) orosz szerzé a meghokkentés pedagdgiajarol beszél, ami
véleményiink szerint is kiilonosen mitkodSképes lehet a kozépiskolas korosztalynal. Ugy

véljiik, a mémeknek - ezeknek a humoros, virtudlis konstrukcidoknak az alkalmazasa - egy
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unalmasnak gondolt nyelvtani anyag tanitdsdra mar Onmagaban olyan meghdkkentd
kombinacio, ami pozitiv perturbaciot idézhet el6 a tanuldkban.

Tobbszor emlitettiik méar a hasznos, az egyén szdmara jelentdséggel bird feladatok
végrehajtasanak a nélkiilozhetetlenségét. Ahhoz, hogy ez tudatosuljon a tanuldban,
sziikséges a masodrendii megfigyelés, amit ugy is nevezhetiink, hogy reflexion alapuld
megfigyelés. Ez a pszicholdgiabdl is ismert metakognicidhoz tartozo fogalom, és ,,mint
onreflexio, illetve a tanulds hogyanjdnak tudatositasa, hatékony segitdje lehet a tanulas
folyamatéanak.” (Feketené, 2002. 33. o.). A kutatdsban bemutatott mémes feladatsorokba
beépitve talaljuk a kortars értékeléssel egybekotott reflektiv 1épéseket (paros pontozolapok,
online kérdoivek kérdései).

A reflexiv tanulas kitér a tanulassal kapcsolatos motivaciokra, a tanulassal kapcsolatos
félelemekre, 6romokre, valamint a tanulas jelentOségére ¢és értelmére is. Ha kisérletet
teszlink arra, hogy a didkok reflexiv tanulashoz, illetve a reflexiv perspektivavaltashoz
szokjanak, akkor vélhetéen hatékonyabbd tehetd az egész folyamat. A reflexiv tanulas
hozzasegitheti a tanulét ahhoz, hogy megértse, nemcsak a jelen cselekedetei
befolyasolhatjak a jovot, hanem a jovordl valo elképzelései a jelenben is valosadgként hatnak,
hiszen, ha a jovdje szempontjabol hasznos, célszerii feladatot végez, akkor az a jelenjének is
értelmet ad. Ehhez szorosan kapcsolodik az embernek azon képessége, hogy élete értelmét
¢s sorsat a kezében tartsa; ha megérti azt, hogy amennyiben torekszik az értelmes célok
keresésére, akkor a pszicholdgidban annyira esszencialisak tartott dontéshozas képessége is
megilleti és ezt gyakorolhatja. Ha mindezt rdadasul olyan tanulds keretében teszi, amely
inkdbb az angol edutainment, szorakoztatva oktatas széval illethetd, akkor taldn
megkozelithetdveé valik az, hogy a didkjaink szamara egy olyan unalmasnak mondott rész,
mint a nyelvtan tanuldsa is pozitiv élményként realizalodjon. Ha a kozos hattértudason
nyugvéd humoros motivacids bazissal rendelkez6 targyat az egyéni tanulok a *mi’ érzésével
koz0s kiscsoportos, nagycsoportos, illetve paros munkaban dolgozzak {61, akkor elvarhatjuk
azt, hogy az egyén szamara az Uj tanuldsi elemek bestrukturdloddsa konnyebben fog
megvaldsulni. A felndttek tanuldsara szoktak azt mondani, hogy alkalmazasorientalt, viszont
a kozépiskolasok tanulasara is alkalmazhatjuk ezt a kifejezést, és a tanitds megkonnyithetd
azzal, ha a tanulok informaciokkal rendelkeznek az ismeretek kiilonféle alkalmazasi
lehetdségeirdl. Ebben a tajékoztatdsban a reflexiv tanuldsnak kiemelkedd szerepe van,
hiszen a masodlagos megfigyelés segitségével kialakulhatnak azok a csatolasok,

amelyeknek az eldidézésére toreksziink.

25



Az eddig felsoroltakon kiviil célszerlinek tartjuk megemliteni a modularitast, azaz az
egymasra épiilés elvét is (Nemeth, 2006). A modularitas a tudéstartalom olyan részekre
bontésat jelenti, amelyek mar 6nmagukban is hasznosithatok. ,,Modulnak nevezziik a képzés
olyan egységét, amelynek sikeres elvégzése a teljes szakmai tudasnak is 6nallo egységét
eredményezi, ugyanakkor illeszkedik a képzési rendszer tobbi eleméhez, moduljdhoz”.
(Németh, 2006. 80. 0.). A jelen disszertacioban targyalt mémes feladatsorokra kétszeresen is
igaz a modularitds elve. Egyrészt olyan nyelvtani és lexikai egységeket feldolgozasat
célozzak, amelyek mar onmagukban is hasznosithato, alkalmazhato, a konstruktiv pedagogia
terminologidja szerint adaptiv tudast nyujtanak A2 szinten orosz nyelven, masrészt valoban
megvalosul bizonyos szintezés, hiszen a kiillonb6zd igealakok targyaldsa meghatdrozott
elézetes tudast is igényel (Id. felszolitd mod). Ugyanakkor a mémek humoran alapul6
motivaci6 megadatasdval egyéni tanulasi utak biztosithatok, felzarkoztaté vagy akar
gyakorl6 litemezésben is. A feladatok nyomtatasban és online is terjeszthetok, tehat még egy
modon lehetdvé teszik az egyéni tanulési utakat, a tér- és idofliggetlenség megvalosulasaval.

Végiil szeretnénk kiemelni az idonek — mint kiilsé tényezének — a szerepét. Csoma
Gyula a felnéttek és a kozépiskolasok tanulasi aktivitasat osszehasonlitva azt allitja: ,,A
gyermekeknek és ifjaknak a f6 feladatuk a tanulds és ezen kiviil tobbnyire nincs mas
fontosabb kotelezettségiik” (Csoma, 2006. 13. o.). Tandri tapasztalatunk mégis az, hogy a
kozépiskolas korosztaly tanulasi tevékenységében is ugyanolyan lényeges az id6 — mint
kiils6 tényezd — szerepe, mint a felndttek tanulasaban. Az 6 emberi életiik id6szerkezetében
az id6 kettds modon jelenik meg. Egyrészt digitalis, online életiik meglehetésen nagy
terjedelmet foglal el (Id. 1.1 fejezet), masrészt Csoma a tanulds hatékonysaga, illetve a
tanulas kiilsé tényezdinek a szempontjabol megkiilonboztet 4talakithatatlan, nagy
erofeszitések és nagy aldozatok aran modosithatod iddszerkezeteket, illetve viszonylag jol
mozgathato idészerkezeteket. Ugy véljiik, a jelen dolgozatban szerepld mémes feladatsorok
a tanulas céljaira torténd atrendezéssel, azzal a ténnyel, hogy egy feszes ritmusu, célirdnyos,
sémara ¢épiild modellt kindlnak, taldn elérhetik azt a célt, hogy nagyobb hatdsfokkal
tanulhassék a diakok Puskin és Pelevin nyelvét. Ezen a ponton érdemes még megemliteni a
faradtsag allapotat, amely — mint sajat kutatasokbol kideriil (Kocsis, 2023, 2024a) — olyan
rendszeresen felbukkano tényezd, amely csokkentheti a tanulds eredményességét, ezért
tovabbi kutatas célja, targya lehet.

Vizsgaljuk meg a jelen dolgozatban szerepld mémes feladatsorok néhany vonasat
kozelebbrdl is a konstruktivizmus szempontjabdl. ,,A konstruktivizmus allaspontja szerint

az egyén nem elsdsorban elsajatitja az objektiv, 1étezd tudast, hanem felépiti, aktivan
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megkonstrualja sajat egyéni, csak ré jellemz0 tudasszerkezetét. Nincs egyetlen abszolut igazi
tudaskonstrukcio sem, az egyéni tudds mindségét a tudas adaptivitasa donti el” (Cserné,
2006. 85. 0.). A tudaskonstrukciok 1étrehozasahoz elengedhetetlen az egyén aktivitasa, tehat
konstruktivista szempontbol a tudas és a cselekvés viszonya rendkiviil kardinalis a tanulési-
tanitasi folyamatban. A tanar nem a tudds ataddja, hanem a tudasnak a megkonnyitdje,
tdmogatoja, megfeleld tanuldsi kdrnyezet kialakitdja, mas szdval facilitator funkciot 14t el.
A tanulok 4ltal megalkotott tudaskonstrukcido adaptivitasdréol — amely a
konstruktivizmus egyik f6 szempontja — mar besz¢ltiink, nézziik most meg, hogyan vonul
végig a tanuldé — mint egyén — aktivitisa a mémes feladatokban taldlhatd6 modszereken. A
prezentacioval kisért eldadas akroamatikus, meghallgatdsra szant modszerét — vagy inkabb
a dias prezentacion alapuld tanari magyarazatot — temérdek kritika érte. Célunk nem is az
aktiv el6adod - passziv hallgaté modell megvaldsitasa volt, hanem inkabb az aktiv eléado -
aktiv hallgatdé modellé, amelyet igy kivantunk elérni ,hogy az egyén mar meglévd
tudasrendszeréhez csatolhat6 struktarak” (Cserné, 2006. 90. o.) alkalmazaséban lattuk ezt a
célt beteljesiteni. Azaltal, hogy egy feltételezett k6zos hattértudason alapuldé bemutato,
szemléltetd anyagot probaltunk létrehozni, egy kozos gondolkodasra, problémamegoldasra
invitalo, a késébbiekben aztan 6nallo tevékenységre épiild tanulési folyamat 1étrehozasa volt
a cél. A feladatok tulnyomo részében a didkok kiscsoportban vagy parokban dolgoznak,
mind a tananyag gyakorlasa, mind pedig a szobeli produkciok folyaman. Ezen kooperativ
tanulasszervezési eljarasok leggyengébb eleme a szakirodalom szerint jellemzden ,,a
teljesitmény értékelése” (Cserné, 2006. 92. o.). Az angol nyelvii szakirodalomban
alkalmazott kortarsértékelés (peer assessment) modszereivel tlnt realizalhatonak az
értékelés nehézségeinek lekilizdése, valamint a tanarkdzpontisag minimalisra redukalésa.
Fontos hozzatenniink, hogy itt vizsgalodasunkban nemcsak a hatékonysag (Csoma, 2006.
13. 0.) és a numerikus adatokban kifejezhetd eredmény lényeges tényezd, hanem éppen az
emociondlis alapokra helyezett tanulds, illetve a nyelvi szorongas csokkentése

szempontjabol sokat szamito tanuloi jollét (student well-being) didkok altali megitélése.

27



3. A tananyag legfontosabb tartalmi és készségelemei

,»Az emberi kultira nemcsak darukbol 4ll6 daru, hanem daruépité daru is egyben.”

(Dennett, 1998. 364. 0.)

Dolgozatunk elméleti részét azzal kezdtiik, akit mindennapi tanitasi munkénk
legmeghatidrozobb elemének tartunk: a tanuldoval, pszichés ¢és tanuldsmodszertani
jellemzdivel annak okén, hogy a tanitds szamunkra a tanitasi tartalmak adott hallgatosagra
szabott feldolgozhatova tételét jelenti (centralita del discente, Ciliberti, 2021. 108. o.).
Elérkeztiink a kovetkezd alapvetd tényezOhoz, a tananyagi tartalomhoz. Az emberi nyelv
»igazi csoda, amelynek jelentOségét altalaban fel sem fogjuk™ (Bardos, 2004. 143. o0.). A
harmadik fejezetben érkeztiink el ehhez a csodahoz, valamint az idegen nyelvek tanitdsanak
két nagy kérdéséhez: mit (content) €s hogyan (process) tanitsunk? Az elsére a harmadik, a

masodik kérdésre pedig a negyedik fejezetben keressiik a valaszt.

3.1. Nyelvtan mint kozvetitendé nyelvi tartalom

»A nyelvtan mindent athatol6 jelenség” (Batstone, 1994. 9. o.) allitja Batstone, akinek
gondolatat Serianni (2024) és Scsukin (2020) is megjelenitik, hozzatéve, hogy nemcsak
mindenhol, hanem a nyelvtanulds minden szakaszdban és szintjén jelen van; hatast fejt ki a
tantervek, tanmenetek tervezésére és a mindennapi osztalytermi gyakorlatra is. Nyelvtan
nélkiil a nyelv szavak kaotikus halmaza lenne, és ha a nyelvtanulok segité keretként,
struktiraado, biztos vezérfonalként tekintenének ra, akkor nem atokként, hanem aldasként
érzékelhetnék. Batstone kétfajta nyelvtanfelfogasat parhuzamba allithatjuk Scsukin
szemléleti keretrendszerével. Batstone kiilonbséget tesz a nyelvtan mint produktum (product
grammar) és a nyelvtan mint folyamat (process grammar) kozéott: elébbi a nyelvtan statikus
perspektivajat jelenti, mig a nyelvtan folyamatként valo érzékelése arra fokuszal, hogy a
nyelvtanulok hogyan tudjék hatékonyan alkalmazni sajat idegen nyelv hasznalatukban. Ez
utobbi szemlélet elfogadja azt a tényt, hogy a nyelvtanulok nem tudjak automatikusan
beszédprodukcioban haszndlni a nyelvi elemeket, szerkezeteket csak azért, mert
megtanultak és gyakoroltdk azokat. A nyelvtan folyamatként vald értelmezését Scsukin
alkalmazasalapti nyelvtannak hivja, és eldnyeként emliti gyakorlatias, kommunikativ

jellegét, illetve azt, hogy nem nyelvtani strukturdk bemagoldsat kivanja meg, hanem
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»gyakorlati jelentdséggel bird, kommunikativ szituaciokban hasznalt nyelvi struktardk gyors
elsajatitasat biztositja” (Scsukin, 2020. 141. o.). Feladatsorainkban ezt a megkozelitést
alkalmaztuk, megengedve a modszer néhany hatranyat is: a morfoldgiai forma gyors
elsajatitasa mellett fenndll az a vesz€ly, hogy csorbat szenved a kontextusban valé hasznalat,
illetve mivel ez a modszer iddigényes, a NAT alap 6raszdmaban tanuldk szdmara kevésbé
hatékonny4 valhat. Eme két hatranyt azzal igyekeztiink ellensulyozni, hogy a morfologiai
format vele funkcionalisan 0sszetartozo szobeli témakorbe dgyaztuk; a nyelvtanfelfogashoz
elengedhetetlentil sziikséges egyedi tanuloi pszichologiai jellemzoket pedig a mémek
alkalmazaséaval igyekeztiink pozitivva tenni. Scsukin és Beljajev (Beljajev, 1965; Tilec, 2001)
funkcionalis nyelvtantanitasi perspektivdja, Scserba (1974) aktiv nyelvtana még az un.
pedagodgiai nyelvtanokhoz képest is batrabb elgondolas, hiszen nem nyelvtani, hanem
alkalmazasi klaszterekben horgonyoztatja le a tudast.

Scsukin a nyelvtani készségek kialakulasanak és fejlesztésének hat fazisat irja le:
bevezetés és magyarazat; imitacio; ismétlés utjan vald megjegyzés; késleltetett produkcio; a
komponensek cseréjén alapuld altaldnositds (megitélésiink szerint ez az Un. oral drilling
megfeleldje); majd utolsod stadiumként beszédkészséggé valas azaltal, hogy egyik példarol a
masikra kapcsolunk at. Feladatsoraink szempontjabol hdrom kiemelendd kritériumot
kivanunk megemliteni. Egyrészt azt, hogy az orosz tuddés a mondatot tekinti a tanitas
alapvetd egységének, és ebbdl a szempontbdl az internetes image macro-k textualis elemei
kiemelkedden megfelelnek célunknak. Masrészt Scsukin kiilonbséget tesz aktiv és passziv
nyelvtani minimum kozott: a nyelvtanitas alapjanak tekinti 6ket, és az aktiv minimumot az
irott és szobeli tevékenységhez elengedhetetleniil sziikséges elemek tuddsdban latja. A
feladatsorainkban szerepld szobeli témakordk €s az azokra felflizott nyelvtani egységek ezt
az aktiv, funkcionalis megkdzelitést tiikrozik.

Végiil jelentdségteljesnek tartjuk Scsukin mint nyelvpedagdgus viszonyat az
anyanyelv hasznalatdhoz. Elismeri az anyanyelv jelenlétét és akar rejtetten, akar nyiltan,
nyelvtani szembeadllitdsok utjan is elfogadhatonak tartja. Mémes feladatsorainkban is
tamaszkodtunk a nyelvtanuldk anyanyelvére, az L1-L2-L3 (anyanyelv — els6 idegen nyelv —
masodik idegen nyelv) kontrasztivitasara, valamint az angol nyelvre, mint a mémek
precedens értékli szovegeinek elsddleges forrasara. Idonként tandem nyelvtanitds is
megvalosult a kutatds sordn: az orosz mellett az angol nyelvii feliratokkal is 0j ismereti
elemként talalkoztak a tanulok.

A nyelvtantanitas tobb fajtaja detektalhato a torténeti modszerek kozott: a nyelvtani

fordito és az audiolingvalis modszer totalis, teljességre torekvd nyelvtantanitasarol hiresiilt
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el, amely véleményliink szerint nemcsak preszkriptiv jellege miatt avult mara el, hanem azért
is, mert sokkal nagyobb tertiiletet fed le, mint amit a kommunikativ funkciok megkivannanak.
A szelektiv vagy nem teljességre torekvo nyelvtanok mindegyike ,,valamilyen pedagogiai
nyelvtan volt” (Bardos, 2000. 56. o.), amely az arany kozéputra torekedett a sz¢élsdségek
elkertilésével, és ebbdl adddodan ,,f616ttébb hatékonynak bizonyultak™ (Bdrdos, 2000. 57. 0.).
Ilyenek példaul az eklektikus direkt modszer vagy az audiovizualis modszer. Ezzel
ellentétben Curran tandcskoz6 modszere, Asher cselekedteté modszere vagy a
szuggesztopédia a nyelvtantanitast elhanyagoljak vagy egyenesen rejtegetik. Ez nem azonos
azonban a feladatsorainkban tetten érhetdé mémekbe rejtéssel, hiszen mig az eldbbiekben a
nyelvtani tudatossagot nem, vagy csak mesterkélten sikeriilt elérni, addig az utébbiban a
nyelvtani formak tudatositasa cél és eszkoz is egyben. A Scsukin éltal els0 modszertani
1épésnek nevezett bevezetés apropojan utalni lehet annak a mozzanatnak a jelentdségére (ezt
a mémsorainkba be is épitettiik), amikor ,,a didk a nyelvtani jelenséget csak szemiigyre
veszi” (Bardos, 2000. 61. o0.). Ez a mindennapi tanorai gyakorlatban gyakran hidnyz6 1épés
a mémsorokba beépitve a tudatositast, az érdeklodés felkeltését szolgalja. Hall és Shepheard
elgondolasat tartjuk célszertinek kdvetni, amely a didkokat a gondolkoddk szerepébe tereli
¢s problémamegoldo feladatot ad nekik, esetiinkben azt, hogy a ,,nyelvtani szabalyokat és
jelentéseket sajat maguk fedezzék fel” (Hall és Shepheard, 1995. 8. 0.).

A torténelem soran a nyelvtannak tulajdonitott értékek és funkciok ¢élénken €s nagy
amplitidokban valtoztak. Azt viszont empirikus kutatasaink mérései alapjan kijelenthetjiik
a jelenkor nyelvtanulasi trendjeir6l, hogy félelmet keltd kihivasként tornyosul a
nyelvtanulok elétt, kiilondsen a dolgozatunkban érintett oroszt méasodik idegen nyelvként a
NAT altal meghatarozott alap 6raszdmban (heti harom 6ra) tanul6 kézépiskolasok szamara
(Kocsis, 2024b). A beszédfolyamatossag és nyelvtani pontossag (fluency vs accuracy)
kérdésének 6roknek tiind ellentéte ez, amelyek inkdbb 6rok egyensulyozéasban, korforgasban
vannak: ,a nyelvtani szerkezetekt6l tulzottan fliggd tanuld nem tud hatékonyan
kommunikélni; a nyelvtant semmibe vevd tanuld elétt a legfontosabb kommunikativ
funkciok megoldasdhoz nem vezet Ut.” (Bardos, 2000. 58. 0.). Scsukin szerint a nyelvtani
készségek négy alapvetd jellemzdje: automatizmus, hibatlansag, tudatossag és a nyelvi
stressz alacsony szintje (Scsukin, 2020). Habar ,,a nyelvtan [...] a nyelv csodalatra méltdéan
buja dzsungelében a racionalitast kinalja [...]”, a megmagyarazhatdsagot nytjtja a lexika
bevehetetlennek tiind varaval szemben (Bardos, 2000. 58. o.), ennek ellenére az altalunk
megkérdezett kozépiskolas valaszadok jelentds részének nyelvi szorongast okoz (Kocsis,

2024b) angolbol és oroszbol is. Ebben a kutatdsban az érintett didkok (N=37) A1 szintrol
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indulva kezdték el tanulni az oroszt masodik idegen nyelviikként (L3), amely egy erdsen
flektdld nyelv azt kovetden, hogy altalanos iskoldban egy kevéssé flektald, analitikus
nyelvet, az angolt tanultak els6 idegen nyelvként (L2). Az oroszban a nyelvtani, morfologiai
kiilonbségeknek szemantikai sulyuk is van; a morfologiai hibdk az idegen nyelven
megfogalmazott iizenet félre- vagy meg nem értéséhez, illetve a kommunikacié zavarahoz,
végsd soron meg nem valdsuldsdhoz vezethetnek. A didkoknak feltett kérdések a nyelvtan
szerepét €s jelentdségét jartak korbe abbol a szempontbol, hogy mennyire €rzik nehéznek a
nyelvtan tanulasat angolbdl €s oroszbol, mennyire (lenne) 1étfontossagu a nyelvtan alapos
tudasa ahhoz, hogy szabadabban, kevesebb félelemmel tudjanak megszolalni angolul és
oroszul. Az eredmények aldtdmasztottdk az addigi nyelvtanari tapasztatlatot és ujabb
kutatasokra 0sztonoztek. A valaszokbol kidertilt ugyanis, hogy a didkok szdmara nagyobb
kihivast jelent az orosz nyelvtan tanuldsa, mint az angolé; a didkok — eldzetes
feltételezéstinknek megfelelden — valéban nem tartottak olyan lényegi tényezdnek az angol
nyelvbdl elsajatitott nyelvtant a beszédkészséghez, mint orosz nyelvbdl; a valaszadok
tapasztaltak a rovidebb — irasbeli és szobeli — nyelvi produkci6 1étrehozasanak idegen nyelvi
stresszét (foreign language anxiety, FLA). Feltételeztiik tovabba azt is, hogy a harom,
szamukra legnehezebb nyelvtani teriiletek koziil oroszbol az igeragozast fogjak megjeldlni.
Igazolodott a feltételezésiink azzal a megkdtéssel, hogy a mondatalkotds, mondatbdvités
tertilete is dobogos helyezést ért el. Ezen eredmények figyelembe vételével is késziiltek ezen
mémes feladatsorok, a szobeli teljesitmény értékelésének pontozolapja, valamint az
onreflektaltatod kérddivek. (Az emlitett pilot mérés részletei, valamint a jelen feladatsorok a
pontozoélappal és a kérdéivekkel a Fiiggelékben talalhatok.)

Mar Pelihov (2019) is utalt a Serianni (2024) altal megfogalmazott un. nyelvtani
sziirke zonara, amely a hibak és a norma kozott teriil el. Ebben a nyelvtani térben olyan
alakok aktivalodnak, amelyeket nem tudunk sem teljesen helyesnek, sem teljesen hibasnak
értékelni. Ilyenek lehetnek az oroszban deklinacids végzodések (eldljards eset: 6 Kemeposo,
tengerészzsargonban hasznalt tobbes szamu alak: gempa) vagy igeragozasi varidnsok (ahogy
a Gajdaj rendezte hires film idézetében is elhangzik: Onu camu ne nonumarom, weco onu
xouym). Feladatsoraink értékeldlapjain figyelembe vettiik ezt a sziirke zonat: amennyiben az
lizenet globalis megértését nem vagy csak kis mértékben zavartdk a nyelvtani hibdk,
mindségiiknek megfelel6é pontszammal dijaztuk azokat, kilépve a helyes-helytelen binaris
szemléletébdl.

A nyelvtan nem aprolékos eldirasok tomege, hanem egymassal kolcsonos fliggésben

allo elemek szigetvilaga (Simone, 2022). Irasunkban és kutatasunkban igyeksziink a
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nyelvtant mint kozvetitendd nyelvi tartalmat a nyelvtanulok szadméra is pozitivabb
szemlélettel megkozelithetonek lattatni. Simone definicidja szerint a nyelvtan ,,azon
tulajdonsagok Osszessége, amelyeket minden nyelv kotelezden eldir, mind az események
abrazolasaban, mind a szavak formajaban” (Simone, 2022. 20. o.). A nyelvtan
tulajdonképpen olyan mechanizmusok és struktirak dsszessége, amelyek részben kozosek,
részben specifikusak a kiilonbozé nyelvek leirdsdban, és szeretnénk olyan szinben
feltiintetni, amely els6sorban nem normékat diktal, nem eldir, hanem leir, probal
magyarazatokat talalni és — talan, ami a nyelvtanulé szamara leginkabb iranyad6 — az irasbeli
¢s szobeli beszédprodukcioban, funkcidval bir.

A kutatasban alkalmazott feladatsorok végsd célja a beszédkészség fejlesztése,
amelyhez tobbek kozott sziikség van mindharom kozvetitendd nyelvi tartalom: a nyelvtan,
a szokincs ¢és a kiejtés fejlesztésére. Ezek koziil a kiejtés problematikajaval nem
foglalkozunk. Egyrészt azért, mert tulmutat jelen iras keretein, masrészt azért, mert az image
macro-k természetiiknél fogva némak. A minimalis tanari intervencio egyik eleme a mémek
kihangositasa. Elismerjiik, hogy a feladatsorok tovabbi fejlesztésének lehetdsége a gépi
kihangositasuk lehet, példaul az adott filmjelenetek bejatszasaval (ahogy ezt a didaktikai
1épést néhany didk visszajelzésében is hianyolta).

,»A nyelvtan az a motor, amely csendben miikddteti a nyelveket.” (Simone, 2022) A
mottoban szereplé moddhatarozo arra utal, hogy ez egy lényeges, de sokak szamara
természetesnek vett, lathatatlan elem, amelynek 1étezése és jelentdsége Simone szerint akkor
valik igazan lathatova, amikor hidnyossagokat, zavarokat szenved el (Simone, 2022).

Az anyanyelviinkdn szinte észrevétlenill hasznaljuk ezt a nélkiilozhetetlen csendes
tarsat, amelyet igyekeztiink kozelebb hozni az idegen nyelvet tanulokhoz. A nyelvtan
targyalasa utan a kovetkezo alfejezetben a szokincs mint nyelvi tartalom és a beszédkészség

mint nyelvi készség lesz fokuszban.

3.2. Beszédkészség

»A tulajdonképpeni nyelvtudas a beszédkészséggel, annak magas szinvonalaval
azonositodik, (ymenue coeopums) (Scsukin, 2020. 253. o.). Amikor egy készség
beszédprodukcidoban alkalmazhatova fordul, beszédkészséggé (peuesoe ymenue) valik”
(Scsukin, 2020. 121. o0.). A nyelvi kommunikécio, a nyelvi kozlés elengedhetetlen feltétele a

nyelvtani készség kialakulasa és bekapcsolasa a beszédbe. A beszédkészség fejlesztése
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elképzelhetetlen nemcsak a nyelvtan, hanem a lexika fejlesztése nélkiil. Simone filternek
aposztrofalja a nyelvtant és a lexikat, amelyeknek az az alapvetd jellemzdjiik, hogy
megszirik a jelentést azzal, hogy ,,formaba ontik” (Simone, 2022. 60. o.). Ilyeténképpen a
nyelvtan és a lexika szorosan 0sszefonddnak. De mig a nyelvtan zart rendszert alkot, addig
a szokincs nyitottat: allandé dinamikdja elemek tdvozasaval és érkezésével tarkitott,
valamint az is jellemzdje, hogy egy végtelennek tiind szam, teljességgel soha be nem
lathato halmazt jelent. ,,Folyamatosan vadaszom a szavakat” (Lahiri, 2023. 45. 0.), irja a
sajat olasz nyelvtanulasi 6romeirdl és kudarcairol inspiral6 médon hiteles képet festd bengali
irond. Vadaszata nemcsak a lexikai rendszer nyitottsdga miatt allanddsul6 cselekvés, hanem
azon okbdl kifolyolag is, hogy nyelvpedagodgiai szempontbol nézve a szdtanulas egy
kontinuum, ,,6r6kos approximaciokban kozelitjiik a célnyelvet” (Bardos, 2000. 76. o.).
Felmeriilnek ugyanakkor a szdkincs tanitasanak mennyiségi €s mindségi kérdései. A
mennyiségi kérdések koziil feladatsoraink szempontjabol az egyszerre hany szo6t? kérdésben
kellett dontést hozni olyan modon, hogy egy masik, a mire elég? kérdést allitottuk a
fokuszba. Az els6 kérdésre az oOrai atlag 6-12 szavas sdvban mozog (Bdardos, 2000), a
kutatasban szerepld feladatsorok célja azonban az volt, hogy egy mini témarol tudjon a diak
roviden, 6nallban beszélni A2 szinten. Ehhez az elérendé célkitiizéshez az Orosz Allami
Standard altal meghatarozott lexikai minimumot vettiik alapul (minimumszokincs-listat)
Alapszinten (azaz KER A2 szinten), és a leirasban mind alfabetikus, mind pedig tematikus
rendben megtalalhat6 lexikai elemek koziil valogattunk, a teljességet a megadott szinten és
témakoron beliil el nem érve, de annak igényével. Az egyes nyelvtani feladatsorokhoz
adagolt szokincset a célkozonség tanuldi altal nagyra értékelt divatos, 21. szazadi
mindennapi életre vonatkoz6 trendeket tiikkr6zo elemekkel szinesitettiik (pl. masszazst vesz,
jogara jar, fantasyt olvas, csetel a barataival). (Erdemes megemliteni, hogy ezen kifejezések
szinte mindegyike nemzetkozi szo, tehat hangalakjuk konnyen felismerhetd, jelentésiik
konnyen feltarhato, kiillondsen, ha ezt képi anyag is segiti.) A feladatsorok nemcsak azzal az
elgondoléssal késziiltek, hogy bevezetd tananyagként hasznaljadk Oket, hanem ismétld,
Osszefoglalo, beszédkészség-fejlesztd, nyelvtani ismétld, vizsgafelkészitd célzattal is, ezért
eléfordulhat, hogy meghaladjdk a fent emlitett 6-12 szavas hatart, de — amint lathato —
figyelembe vettiik a bioldgiai és a mentalis ¢életkort, valamint a nyelvi szintet. Kompenzalva
azt az esetlegesen el6forduld lehetdséget, hogy a lexikai bemenet (lexical input) jelentésen
meghaladja a befogadas képességét (language intake), az egyes szavak bemutatasakor csak
a nem valaszthatd elemeket mutattuk be: ,,az adott szituacioban hasznalt alapjelentést, a

kiejtést és a sz6 helyesirasat” (Bdrdos, 2000. 81. 0.). A szavakat tipikus kontextusaikban, és

33



gyakran hasznalt szoosszetételeikben szemantizalva szerepeltetjiik, ezzel is eldsegitve a
bevésést, a megtartast és a felidézést.

A nyelvtannak Simone szerint ,,nagyobb hatalma van a lexikanal” (Simone, 2022. 80.
0.), annak ellenére, hogy 6nmagdban nem tud funkciondlni, viszont a szokincs elemeire
formavaltoztatd hatdsa van. A mémsorokban implikalt, alulrol felfelé épiild beszédkészség
kialakitasa célszertinek tlinik kezdd nyelvtanuloknal, illetve ismétlésként, gyakorlasként,
motivacios bazisként, 6tletadd stimulusként funkcionalhat B szintii csoportoknal a lexika
olyan jellegli adagolasaval, ami figyelembe veszi Krashen i+1 (comprehensible input) elvét,
azaz azt, hogy az Uj tananyag egy szinttel haladja meg a tanuld jelenlegi szintjét. Bardos
szerint a nyelvtanitas-torténet modszereinek egyik dilemmaja, hogy mit tanitson meg
el0szor: a kodot és csak utana a nyelvhasznalatot; forditott sorrendben; vagy a kettot
egyszerre. A mémsorok kifejezett célja volt, hogy torekedjenek a kéd és a hasznalat egy
tasakba torténd becsomagolasara.

Sajnalattal kell megallapitanunk, hogy ,,a szovegalkotasi képesség mind szoban, mind
irasban dramai modon visszaesett anyanyelviinkdn is” (Bdrdos, 2000. 194. o.). A
monologikus szovegek csoportjaba tartozik a torténetmesélés, a helyzet- vagy a
kornyezetleiras. Nyelvtanari tapasztalatunk egyértelmiien tiikrézi a tudos megallapitasat: a
kozépiskolas didkoknak mar anyanyelviikdn is nehézséget okoz nemcsak megfogalmazni
gondolataikat, hanem az is, hogy egy adott monologikus feladat kapcsan otleteik
tamadjanak, belsO brainstormingot végezzenek (sajat kutatasunk is ezt bizonyitja: Kocsis,
2024c). Ezen probaltunk segiteni a mémes feladatok masodik részében talalhatd tanari
készitésii mémekkel, ami sziikségszerl is, hiszen a monoldgok (extensive performance)
tanitdsa  kovetelmény: minden  kritériumorientdlt vizsgan  (érettségi  vizsgak,
Magyarorszagon akkreditalt nyelvvizsgédk) kotelezo feladattipus (individual long-turn).

Brown ¢és Yule kifejezik abbéli félelmiiket, hogy ha a nyelvtanul6 csak 1-2 szavas rovid
turn-6kben, mondatokban tanul meg kommunikalni, — és legyenek barmennyire is helyesek
pragmatikailag —, nagyfoka frusztracidt tapasztalhat késébb, nyelvtanuldsdnak
elorehaladottabb szakaszdban, amikor hosszi monologikus mondatokat kell majd
produkalnia. (Brown ¢és Yule, 1991; Panchak, 2024). Ennek a nehézségnek a megeldzését
szolgaljak a mémsorokban azoknak a kiegészitd mondatrészeknek a kis mennyiségben
eléforduld, de ugyanakkor tudatos gyakoroltatasa, amelyekkel a nyelvtanulas korai
szakaszaban bovitett mondatokat tud alkotni és hasznélni a tanuld, a nyelvtanulas egy kissé
elérehaladottabb szakaszaban pedig figyelemfelhivo értékiik van a valoban leegyszeriisodott

anyanyelvi kozegben. Hozzatennénk tovabba azt, hogy egy masik nyelvtanuléi kockazattal,
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a nyelvi fosszilizacidt, a kompetencia potencialis megrekedését (language fossilization,
frozen competence) valdban nem szabad figyelmen kiviil hagyni.

Scsukin meghatarozasa szerint a beszéd ,,egy produktiv beszédtevékenység, amelynek
soran (hallasértéssel egyiitt) szobeli, verbalis kozlés valosul meg. A beszéd megvalosulhat
monologikus, dialogikus vagy polilogikus formaban, el6készitetten vagy spontan modon, de
mindenképpen sziiksége van a nyelvtanulonak kiejtésbeli, lexikai és nyelvtani tuddsra ahhoz,
hogy egy megnyilatkozast felépitsen €s lezart gondolati formaban el is tudja mondani”
(Scsukin, 2020. 230. o0.). A beszédtanulds egy kontinuum, amelynek alapjan az A1-A2
szinten eldkészitett, imitacion alapuld és reaktiv beszédmegnyilvanulasok vérhatok el a
tanuloktol. Scsukin kiemeli, hogy a szobeli produkci6 elérésének gyakorlasdhoz sziikséges
feladatoknak harom kovetelménynek kell megfelelniiik: elérhetéek legyenek, motivalok
legyenek ¢és keltsék fel a tanulo érdeklddését. Célszerlinek tartja, hogy a beszédgyakorlatokat
kiilonall6 mondatokon és szovegeken alapuld tananyagokon végezziik, valamint stimuldlo
eszkozként kiemeli a szemléltetés hasznossagat. A beszédprodukcid folyamatat négy 1épésre
osztja: a bevezetd, motivacids szakaszban a beszéd témajat és céljat tartja sziikségesnek
meghatarozni; az analitikus-szintetikus szakaszban nemcsak az a lényeges, hogy mit
mondunk — gondolatisag (cmwsicnoobpasosanue) —, hanem az is, hogyan mondjuk (forma)
(popmoobpaszosanue). A harmadik, performativ szakaszban valosul meg a beszédfolyamat,
majd az utolsod, kontroll szakaszban a hibak javitasa. Feladatsorainkban a tételkérdéssel és a
mémekkel megtorténik a téma €s a cél meghatarozasa, a megfelelé szemlélddo és tudatositd
szakasz utdn pedig ismét humoros vizudlis segédletek alkalmazasdval a tanulok
monologikus szobeli teljesitményt nyudjtanak, majd egymas értékelésével (peer assessment)
reflektalnak sajat és tarsaik teljesitményére, majd a kérddivek segitségével magukra a
feladatsorokra is. A mémes feladatok beszédprodukcidjanal €s annak értékelésénél a beszéd
1dobeli kotottségének a tisztelete markdnsan megjelenik. A tanulokban tudatosulnia kellett
annak, hogy bar monologikus beszédprodukciot varnak el toliik, az interlokutor emberi
tliroképessége minden esetben behatarolja a beszédhelyzet iddbeni terjedelmét (Bdrdos,
2000).

Hasonloan a kod és a hasznalat tanitasanak idében egymashoz viszonyulo
kérdéskoréhez, a két produktiv nyelvi készség — az iraskészség ¢és a beszédkészség —
apropdjan is kiillonb6zdé véleményeket taldlunk a szakirodalomban (Ciliberti, 2021).
Cernigliaro szerint minél inkabb fejlesztjiik a nyelvtanulo iraskészségét, annal sikeresebb
beszél6 valik beldle (piu scrivo, piu parlo, Cernigliaro, 2022), mig masok a beszédprodukcio

elsddlegességét tartjak célszerlinek, mivel az iréds, kiillondsen a helyesiras elsajatitasa a
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kiejtést kevéssé kovetd nyelveken ijabb nehézséget éllithat, kiillondsen a kezdd nyelvtanulo
elé. Mémes feladatsorainkban a hangsuly a szobeliség el6hivasan és megnyilvanulasan van,
ezért ez utdbbi szakmai allaspontot tartottuk célszertinek kovetni.

A kovetkezd alfejezetben azt vizsgaljuk, hogy a Chomsky és Moro éltal ,,szavak
hopelyheinek™ nevezett mondatokat (fiocchi di neve di parole, Chomsky és Moro, 2022. 79.

o0.) milyen keretek kozott lehetséges szovegekké épiteni.

3.3. A célul kitiizott nyelvi szint

A mindennapi tanitasi munkankat a tanuldkon, a tananyagon és a modszereken kiviil
meghatdrozzak tartalmi szabalyozok is. Magyarorszagon jelenleg az orosz mint masodik
idegen nyelv gimnéaziumi tanitasdnak tartalmi szabalyoz6i a kovetkezOk: a Nemzeti
koznevelésrdl sz616 2011. évi CXC. torvény; a kormany 5/2020. (I. 31.) Korm. rendelete a
Nemzeti Alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és alkalmazéasarol szold 110/2012. (VL. 4.)
Korm. rendelet moédositasarol; a Nemzeti Alaptanterv kiadasarol, bevezetésérdl és
alkalmazasarol szol6 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelet; 100/1997. (VI. 13.) Korm. rendelet
az ¢érettségi vizsga szabalyozasarol; 40/2002. (V.24.) OM rendelet az érettségi vizsga
részletes kovetelményeirdl; az Eurdopa Tanacs altal jovahagyott Kozds FEurdpai
Referenciakeret (KER).

Dolgozatunk szempontjabol annak az aspektusnak a kiemelését tartjuk Iényegesnek,
hogy az egyes tantargyak érettségi kovetelményeit meghatarozé dokumentum szerint elso és
masodik idegen nyelvbdl is az alap o6raszamu képzésben, tehat nem emelt szintli vagy két
tanitasi nyelvii képzésben részt vevo tanulok szamara a kimeneti kdvetelmény a kdzépszintl
érettségi, amely deklaraltan a KER B1 szintjének felel meg. A jelenleg érvényben 1évé NAT
2020 alapjan viszont a masodik idegen nyelvbdl a 12. évfolyam végére elérendd cél a KER
A2 szintje. Eme diszkrepanciara még nem valosult meg szabalyozdi megoldas. A kutatasunk
alapjat képez6 mémes feladatsorok keretrendszerét a Nemzeti Alaptanterv szellemében
hataroztuk meg, tehat A2 szintre helyeztilk. A KER A2 szintje megfeleltethetd az orosz
allami idegennyelv-tudas szintezési rendszer (/ocydapcmeennviti Cmanoapm) masodik
szintjének (6azoswiil yposenv), az alapszintnek (10. abra). Célszerlinek tartjuk a dolgozatunk
szempontjabol kiemelt jelentdséggel bird monologikus szébeli produkcié KER deskriptorait
is feltlintetni, hiszen azok a mémes feladatsorainkkal tobb ponton érintkeznek (ezekre a

pontokra részletesen kitériink az 6.2 fejezetben).
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10. abra: Az orosz idegen nyelv tudasi szintek a KER-rel valo osszevetésben (5. link)

Az Orosz Allami Standard A2 szintre meghatirozott 6nalld beszédprodukcio
(monolég) kritériumaként nem kevesebb, mint 10 mondat folyamatos elmondésat irja eld.
Ha a koznapi beszédtevékenységhez viszonyitjuk, akkor ez a fajta, sokszor toredezett
mondathalmozés kevésbé tliinhet életszerlinek, de hasznos felhivni a figyelmet arra, hogy ez
a szint még a nem Onallé nyelvhasznald szintje, illetve arra is, hogy nem ez az egyetlen
megjelenési formaja: az Gn. kotottségek nélkiili szintaxisu rovid elbeszélés (scattered tale)
egy minimalista irodalmi stilus megtestesitdje is.

A szavak és a nyelvtan szorosan Osszefliggenek, és ahhoz, hogy beszédprodukcio
l1étrejohessen, mindkét elemre — egymassal dinamikus kdlcsonhatasban — sziikség van. A
mémes feladatsorokhoz tartozo szébeli témakdroket €s szavakat az orosz allami szabalyozas
(KER A2 szintnek megfeleld) alapszintjére vonatkozd lexikai minimumat (zexcuyeckuti
munumym) vettiik alapul.

A KER 2002-es magyar forditasa alapjan a mémes feladatsorok altal célzott A2 szint

felé¢ mutatd szdobeli produkcio6 az alabbi deskriptorokkal irhaté le (11. abra):
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Osszefiiggd beszéd Tobb fordulattal €s mondattal egyszerii mo-
don le tudom irni pl. a csaladdomat, més em-
bereket, lakohelyemet, tanulmanyaimat, je-

lenlegi és legutobbi munkahelyemet.

Beszédértés Megértek egyes fordulatokat és a leggyak-
rabban el6forduld  szokincset, ha a
szamomra  legkozvetlenebb  személyes
dolgokrél van szd (pl. nagyon alapvetd
informaciok a személyemmel, a csaladdal,
vasarlassal, a kdzvetlen kornyezettel vagy a
munkaval kapcsolatban). Megértem a rovid,
vilagos és egyszerl lizenetek ¢és bejelentések

lényegét.

Vilasztékossag Egyszerti, hétkoznapi helyzetekben képes
korlatozott mértékli informaciocserére alap-
veto mondatszerkezetek, betanult
fordulatok,  rovid  szocsoportok  és

beszédfordulatok segitségével.

Nyelvhelyesség Néhany egyszert szerkezetet helyesen hasz-
nal, de még rendszeresen vét alapvetd hiba-

kat.

Folyékonysag Nagyon rovid mondatokkal meg tudja értetni
magat, bar gyakran megakad, Ujra kell
kezdenie vagy a4t kell fogalmaznia

mondanivalgjat.

Koherencia A szocsoportokat 6ssze tudja kapcsolni egy-

szerl kotészavakkal: pl. ,,és%, ,,de*, ,,mert®.

11. abra: A dolgozatban bemutatott mémes feladatsorok szempontjabol relevans
deskriptorok A2 szinten (Kozos Europai Referenciakeret 2002, magyar valtozat, 6. link: 34.
¢s 37.0.)

Szamos nyelvpedagdgiai szakirodalom kritikusan szemléli azt a megkozelitésmodot,
amelynek kozéppontjaban, orientald pontként a vizsgakdvetelményekre valo felkészités all

abbol az okbdl, hogy igy a nyelvtanulo nem a nyelvet, hanem a vizsgat tanulja, nem a nyelv
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vald életben valo hasznalatdra, hanem a vizsgara késziil. Részben egyetértiink ezzel a
véleménnyel, am nyelvtanari praxisunk alapjan pozitiv irdnyadoként tekintiink az Gn.
vizsgak teszthatasara (washback/ backwash impact) (Mdrcz, 2015), miszerint elényds lehet
a vizsgakovetelmények pozitiv moédon valo felhasznélésa: eldsegitheti a tanulok nyelvi,
szovegalkotéi  kompetencidinak és  vizsgastratégidinak  fejlesztését. Megerdsitd
referenciaként emlithetjiik a jelenleg érvényben 1évo kozép- és emelt szintili szobeli érettségi
vizsga rendkiviil részletes kovetelményrendszerét, valamint szamos, Magyarorszagon
akkreditalt nyelvvizsgakdozpont transzparensen nyilvanossa tett témakoreit. A
nyelvtanuloknak nemcsak elérendd célt, hanem — mint korabbi kutatdsainkbol kideriilt
(Kocsis 2024a, 2024b) — a hasznos feladat végzésének érzését is adja a kritériumokra vald
tudatos késziilés, és ez instrumentalis motivacioként segiti, hatékonyabba teszi a tandrai ¢és
a tanoran kiviili munkat.

Horwitz, Horwitz és Cope (1986) harom teriileten emelik ki a szituativ idegen nyelvi
szorongas jelentdségét: a kommunikaciotol (a beszéd nem megértésétdl vagy beszElt nyelvi
produkciétol) vald félelem (communication apprehension), vizsgatélelem (test anxiety) és a
negativ értékelés miatti aggodalom (fear of negative evaluation). Ha a vizsgaktol, a
vizsgahelyzetektdl vald szorongas ennyire pregnansan megjelenik a tanuldkban, akkor
célravezetd oktatasi eljaras lehet tudatositani benniik ennek a lehetdségét, és a tesztelés
elvarasait megfogalmazo kritériumrendszer terra incognita képzetét kiszamithato
referenciamezOként megismertetni velik.

Mit tehet hozzd a tanari kreativitds €s invencid ehhez a szigoru iranyelveket
megfogalmazd keretrendszerhez? A kérdés A2 szinten kiilonosen relevans, hiszen alapfokon
a nyelv inkabb cél, mint eszkdz €s meglehetdsen konvergens, akar unalmasnak is mondhaté
gondolkodast kivan a helyes-helytelen megnyilatkozasok értékelésével, valamint azzal,
hogy pontosan memorizalt sztereotipidkat kell felismerni és reprodukélni (Bardos, 2004). A
nyelvtanar tanitott targyanal fogva is abban a szerencsés helyzetben van, hogy — bar egy
idegen nyelven, de mégis — didkjai ¢élete, mindennapjai, személyes megnyilvanulasai allnak
napi munkaja kozéppontjaban, ilyeténképpen nemcsak torekszik tanuldi megismerésére,
hanem akaratlanul is fliltantja lesz személyes narrativaiknak. Mindez azzal a nyelvtanari
haszonnal is jar, hogy az érdeklddésiiknek megfeleld anyagokkal, személyre szabott
tartalmakkal tudja 6ket motivalni, mert ,,hisz a biztatas erejében” (7. link), és abban, hogy
batorsaggal lekiizdhetOk a fentebb emlitett félelmek. A személyre, csoportra szabott
tananyagok felkutatdsdban ¢s alkalmazéasaban emeljiik ki az empatia erejét! Ezen puha

készség ,,ugyanolyan fontos a tanari munkaban, mint az értés a beszédben” (Bardos, 2004.
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45. 0., V0. Aczél, 2024), hiszen mindenfajta emberi kommunikacid, embertarsainkra iranyul6
folyamat alapjat képezi. Jelen kutatdsban mi az orosz igeragozas néhdny tanulasi
folyamaténak egy-egy mozzanatat kivantuk kevésbé monotonnak tiinévé, a kdzépiskolasok
figyelmét megragadé multimodalis segédeszkozokkel €lményszintlibbé varazsolni abbol a
tapasztalatban gyokerezd intuiciobol kiindulva, miszerint az elsé fejezetben jellemzett Z és
alfa generécio valoban igényli a tanar szakmai és emberi megujulési képességeit és az ezen

képességek altali felvértezettséget.
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4. Mémek és nyelvpedagogia

4.1. Mémek és internetes mémek

,Mindenki elkotelezett valamilyen szakmai hiedelem irant.”

(T6th és Csanyi, 2017. 183. 0.)

Jelen kutatas abbdl a hiedelembdl indul ki, hogy a) a kdzépiskolaban orosz nyelvet
masodik idegen nyelvként tanuld gimnazistdknak nehézséget okoz egy flektald nyelvet
tanulni az egyszeriibb morfologiaji €s atlagban révidebb szavakbol allo lexikai készletli
angol nyelv tanuldsa utdn; b) ezen nehézségek lekiizdhetok, ha a tanar hatékony
facilitatorként megfelelden segiti a tanulokat; c) az internetes mémek a 2020-as években,
megfeleld nyelvpedagogiai eszkozként miikodhetnek az ezen probléma megolddsdhoz
vezetd uton.

A hiedelmekbdl, sejtésekbdl egy tudomanyos metaforan keresztiil juthatunk el egy
modellhez, amelynek segitségével képesek vagyunk a vizsgalt jelenségrol beszélni. A modell
persze mindig egyszerlibb anndl, mint amit modellez, de miikddésbeli azonossaga — az
egyszerusitések ellenére — a modellezett rendszerrel vald hasonlosagon alapszik, értékét
pedig gyakorlati hasznalhat6saga, mas szoval adaptivitasa adja meg (76th és Csanyi, 2017).
Jelen kutatds szempontjabol élhetiink Mérd LdszIlo szOhasznalataval is, aki az intuiciok
jelentdségérol beszél: szerinte az intuicio ,,korabbi tapasztalatainknak, gondolkodasainknak
egyfajta jelzése” (Méro, 2024), és mint ilyen, elvezethet egy tudomanyos sejtéshez, majd
egy modell felallitdsdhoz egy valdsagban gyokerezd valos probléma megoldasa céljabol.
Modelliink fészerepléi a mémek, ejtsiink roluk néhany szot bovebben.

Richard Dawkins 1976-ban a mémek ¢s gének kozti analogiat felhaszndlva vezette be
a mémek fogalmat. A gének replikator szerepének targyaldsakor az emberi kultira
fontossagarol beszél: ,,Ami az emberben kivételes, annak nagy része egyetlen szoban
Osszegezhetd: kultra” (Dawkins, 2005. 176. o.). Szerinte a kulturdlis atadds analdég a
genetikai atadassal, és az emberi kultura levesében uszkaldo mémek a kulturalis atadas
egységének, vagy az utanzas, az imitacid egységének gondolatat hordozzék. Szerinte a
génekhez hasonld modon a mémek is testbdl testbe, agybol agyba koltdznek, és ha sikertik
van, akkor elszaporodnak. A sokat idézett meghatarozas szerint: ,,a mém lehet egy dallam,

egy gondolat, egy jelsz6, ruhadivat, edények készitésének, vagy boltivek épitésének modja”
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(Dawkins, 2005. 178. 0.). Egyes mémek sikeresebbek lehetnek ebben a mémkészletben, mint
masok, mely sikerességet Dawkins tulélési értéknek nevez (analog moédon a darwini
természetes szelekcioval), és harom tényezojét emliti meg: a hosszu €letet, a termékenységet
¢s a masolasi megbizhatdsagot. Ehhez kapcsoloddéan Dawkinsnak van még két gondolata,
amelyeket ritkabban szoktak idézni. Az egyik az, hogy az id6 valosziniileg jelentdsebb
korlatoz6 tényezé a mémek hasznalatdban, mint példaul egy kiils6 kihelyezett tarkapacitas,
hiszen — értelmezésiink szerint — az emberi figyelmen vald uralkodéas, azaz a harc a
figyelemért mikor maskor lehetne aktualisabb, mint a 21. szazad els6 felében, kiilondsen a
didaktikai folyamatokban. A masik gondolat szerint a mémek kifejlédéséhez és terjedéséhez
minddssze az sziikséges, hogy ,,az agy képes legyen az utanzasra” (Dawkins, 2005. 185. o.).
Ehhez célszerti lehet még azt hozzatenni, hogy az utdnzasra vald képesség mellett a
kulturalis egységek értelmezésére €s esetleges ujraalkotasara valo képesség is sziikséges a
terjedésiikhoz.

A figyelem kozponti tényezdként Blackmore-nal is megjelenik az emberi érzelmek és
vagyak mellett a mémek hatékony atvitele szempontjabol. Szerinte ,,nem var rank kész
épiiletként a memetika tudomanya, szinte a semmibdl kell felépitentink” (Blackmore, 2001.
70. 0.). Részletes érvelésében a bioldgia és az evolucidelmélet mellett segitségiil hivja
Dawkins, Dennett és mas memetikusok alapeszméit, valamint az antropoldgiai, a 1¢élektani
kutatasok, az idegtudomany és a megismerd tudomany felfedezéseit is. Kiemelkedd aspektus
az, hogy 6 a figyelem mellett az emberi érzelmeket is 1ényegi elemnek tartja a mémek
sikerességének, hatékony atvitelének szempontjabdl. Ez a jelenség jelen vizsgalddasunk
egyik alapkérdése is. Blackmore a mémek terjedését szoros kapcsolatba hozza a beszéd
megjelenésével: ,,a mémjeink késztetnek beszélgetésre minket” (Blackmore, 2001. 135. 0.).
A tovéabbadas ¢és a szelekcid kapcsan 6 ,,mondj el” mémeknek nevezi azokat a mémeket,
amelyek sokkal inkdbb terjednek mas mémeknél, ezért sokkal sikeresebbek is. Az ,,utanozd
a legjobb utanzokat” (Blackmore, 2001. 122. 0.) mottét hasznalja, ami azt jelenti, hogy
nemcsak a mémet utanozzdk az emberek, hanem a legjobb utdnzdkat, a legsikeresebb
mémalkalmazdkat is. Nyelvpedagogiai szempontbol ez a szocialis készség, a legjobb
utdnzas a sikeres nyelvtanuld egyik ismérve is. Blackmore nyoman az ember nyelvi
képessége a mémeknek kedvezett elsésorban, nem pedig a géneknek; a mémek és a gének
egylittes fejlodésérdl, azaz koevoluciojardl beszél, szerinte a mémek megvaltoztattdk a
kornyezetet, ahol a gének kivalasztodtak, ilyeténképpen: ,,a mémek arra kényszeritették a
géneket, hogy egyre jobb mémterjesztd késziiléket épitsenek”, azaz ,,a nyelv feladata a

mémek terjesztése” (Blackmore, 2001. 151. 0.).

42



Daniel Dennett szerint a sikeres evolucio a jo triikkkok felfedezésérdl szol (Dennett,
1998). Adodik a kérdés: vajon mik ezek a jo trilkkkok, amelyek a mésolhato cselekedetek
koziil a legsikeresebbnek bizonyulhatnak? Susan Blackmore gondolatai alapjan a kivalo
masolasi megbizhatdsag, a boséges termékenység €s a hosszu €lettartam. A termékenység
faktora magaban foglalja a megfigyelést (itt ujfent a figyelem kérdéskorével talalkozunk),
valamint a megjegyezhetdséget is (retrievability). Ezen a ponton ugy véljiik, hasznosnak
tinhet ellentmondani Blackmore érvelésének, hiszen 6 nem tartja hangsulyos elemeknek azt,
hogy ha egy mémre vagy informdaciora konnyli emlékezni, konnyl azt eldallitani, ha
kellemes érzéseket kelt vagy kozvetit, vagy ha hasznos ismereteket nyjt. Jelen kutatasban
torekvés és mérési szempont is volt az affektiv-emociondlis jellegli internetes mémeknek az
Osszegyljtése, valamint a didkokban keltett hatasuknak a vizsgélata, a tanuléasi folyamat
kognitiv-affektiv tényezd6i szempontjanak figyelembevételével.

Blackmore szamunkra relevans nyelvpedagdgiai megfigyelést tesz arra vonatkozodan,
hogy mit ért nyelvtanon: ,,a nyelv természetes szerkezetét, ,,amely meg tudja kiilonboztetni,
hogy ki mit tett, kivel, valamint mikor tortént, vagy milyen sorrendben” (Blackmore, 2001.
136. 0.). Ez a néhany sor megfeleltethetd az igynevezett SW-elméletnek, amelyet eldszor az
Ujsagiras iranyelvei kozott hasznaltak, és amelynek alkalmazasdra a kutatdsban szerepld
mémes feladatsorok is stimulalnak, valamint amelyeket mérésiinkben az additiv pontozolap
jutalompontokkal honoral.

A kulturalis atadés, a mémek terjedése szempontjabol beszélniink kell még a
fiiggdleges (vertikalis transzmisszio) €s a vizszintes (horizontalis transzmisszid) atadas
lehetdségeirdl. A kutatds szempontjabol sziikséges internetes image macro-k terjedéséhez
nemcsak ez a két felsorolt mod jarult hozza, hanem még a rézsutos atvétel is, és meg kell
jegyezni, hogy az internetes terjedés lehetdségével ugrasszeriien megnd a horizontélis atvitel
jelentdsége: eddig soha nem latott mértékben valt lehetové a kulturalis egységek, a mémek,
az informdacidk atadasa. Az internet altal eldhivott résztvevoi (participatory) kultiraban a
mémek nemcsak kulturalis informaciok atadasat és modositasat teszik lehetové, hanem azok
sziintelen értelmezését €s atértelmezését is a felhasznalok vagy azok bizonyos kore altal
l1étrehozott egyedi, ugyanakkor k6zos tudassal is megteremtett matrixban. Ezek az altalunk
taptalajként értelmezett matrixok teszik megvaldsithatova azt, hogy a mar emlitett legjobb
masolot kdvetni lehessen — ahogy Harari emliti — sajat kontextusba dgyazva (Harari, 2024).
A sajat kontextusba agyazas sziikségszeriien adaptalast, valtoztatast is jelent, amellyel

elérkeztiink az internetes mémek egy masik elemi tulajdonsdgahoz, a modosithatosaghoz.
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Az adaptivitas és az alkalmazhatosag jelentdségérdl tesz emlitést Sziits Zoltan. ,,A
tudas jellege is megvaltozik” az informaciés tarsadalomban; ,.gyakorlatiassa, azonnal
alkalmazhatdva, multimedialissa €s transzdiszciplinarissa lesz” (Szits, 2018. 414. o.).
Meglatasunk szerint a halézati tarsadalom (network society) mindenhol jelenlévd
szamitastechnikai eszkdz6kon alapuld konnektivitasi kényszerrel, a halézatosodas igényével
felléepd kommunikécioja kivételesen termékeny csatorndjat adhatja nemcsak a mémek
terjedésének, hanem adaptalédasuknak is. Az internet ugynevezett many to many (sok a
sokhoz) kapcsolattartasa és kommunikacioja megismerést, tajékozodast €s egylittmiikodésen
alapul6 informacidatadast tesz lehetdvé. Bar természetesen a tomegek bolcsessége (wisdom
of the crowds) nem hatdrozhat meg mindenfajta tanuldsi folyamatot, de megfeleld
szakmaisaggal analizalva a pull és my média koraban hatékony oktatasi facilitatorként
funkciondlhat. Az informacié horizontalis online transzmisszioja kapcsan megemlitendo az
interaktivitads és a viralitds fogalma: ,,Az interaktivitds annak mértékét jeloli, hogy a
felhasznalok milyen szinten képesek alakitani egy médium tartalmat és formajat valos
idoében. Az interaktivitas 1ényege a multimedidlis kdrnyezetben, a valasztasi lehetdségben
teljesedik ki” (Szdts, 2020. 219. o.). Mar nemcsak internetfelhasznalokrol, hanem
tartalomfogyaszto-tartalomlétrehozo felhasznalokrol, azaz prosumerekrdl beszélhetiink,
akik a szamukra kognitivan, emociondlisan, vagy valamilyen mas szempontb6l hangsulyos
tartalmakat szeretnék megvaltoztatni vagy befolyasolni. ,,A viralitds az a folyamat, mely egy
adott informacios egységnek (szovegnek, képnek, hangnak, vidednak) a potencialis
célkozonség méretéhez képest maximalis nyilvadnossagot ad egy rovid iddintervallumon
keresztiil, mikdzben a terjedést nagyszdmu felhasznalo sajat dontése alapjan, megosztasaival
Onkéntesen segiti” (Sziits, 2020. 232. 0.). Mind az interaktivitasnak, mind a viralitdsnak
jelentdsége van a kutatasban alkalmazott internetes mémek szempontjabol, hiszen mind a
nyelvtani anyag bemutatdsara hasznalt mémek, mind pedig a lexikai anyag gyakoroltatasara
hasznalt mémek nagyszamu viralitdssal, megosztassal kell, hogy rendelkezzenek ahhoz,
hogy a tanulasi folyamat emocionalis lehorgonyzasa megtorténhessék, azaz, hogy a kozos,
ismert hattértudasra ra lehessen épiteni pozitiv érzelmek sikeres kivaltasaval az 1j
tananyagot. Egy mémet minél tobben osztanak meg, anndl ismertebbé valik €s annal
szélesebb korben lesz a prosumerek szamara tovabbi célokra felhasznalhato.

Amikor egy virdlis tartalmat a felhasznalok valtoztatnak, akkor azt mar memetikus
tartalomként kezelhetjiik (Shifman, 2013). Shifman 2013-as konyvének végén talalhato

Osszefoglaloban egy részletes mémmeghatarozést ad. Ennek a meghatarozasnak is kozponti
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eleme a figyelemért folyd harc: csak a szociokulturdlis kdrnyezetbe beleilld mémek
terjednek sikeresen és keriilnek tartsan a figyelem kozéppontjaba, masok eltiinnek. Shifman
mémmeghatdrozasaban a dawkinsi és blackmore-i meghatarozasokra, hagyomanyokra épit,
am lényegbeli kiilonbség az 0 miivében, hogy az interneten a mémek megosztdinak,
masoloinak, vagy ujjaalkotoinak szemszogét, az aktorok szempontjat is a vizsgalddas
targyava teszi. A memetikai tajkép meghatarozasaban torténeti szempontbol Shifman hdrom
megkozelitést elemez, majd a negyedik, sajat megkozelitését ajanlja. Dawkins és Dennett
mentalista megkdzelitésének elemzése utan beszél a viselkedésvezérelt memetikarol, illetve
az inkluziv memetikus megkozelités szempontjabol Susan Blackmore idedit irja le roviden.
Ami a sajat értelmezését illeti, tartalmi egységekbdl allo6 mémek csoportjait inditvanyozza.
Konyvében — amelynek egy fejezetét kivalé magyar forditasban az Apertura folyoiratban is

olvashatjuk — az alabbi internet mémmeghatarozast javasolja (Shifman, 2016. 4. 0.):

,»(a) digitélis tartalmak olyan csoportja, amelyek tartalmilag, formailag és / vagy

allaspontjukat tekintve kozos jellegzetességekkel birnak,
(b) 1étrehozojuk tisztdban van mas hasonlé tartalmak 1étezésével, tovabba

(c) nagy szamu felhasznal6 az interneten terjeszti, utdnozza és / vagy modositja

oket.”

Ahogy Lehman, Rowland és Knapp (2016) konyvismertetdje is hangsulyozza, Shifman
meghatarozasaban centralis szerep jut a kozismertség €s a személyre sz6l6 mémalkotas
kozotti egyensulynak, amely minden egyes alkalommal a felhasznal6 kontextusaban jelenik
meg. Lehman ¢és tarsai az internetes mémek tendencidjat arra, hogy varidlodjanak, illetve
ismétlodjenek, a képzomiivészeti termékek tulajdonsagaihoz hasonlitja. Shifimman a mémek
sikerességi tulajdonsagai kozé sorolja még a humort, az egyszeriiséget és azt, hogy a
felhasznalok meglassak benniik a részvételi kultarara valod alkalmassag kritériumat, a
médidban valo6 viralitasra. Shifman a kreativ agensek fontossagat azzal is hangsulyozza, hogy
mi az ugynevezett internetes individualizmus kordban éliink, amelyben az emberek a
mémeket egyarant hasznaljak arra, hogy kifejezzék egyediségiiket, illetve arra is, hogy
kapcsolodjanak masokhoz. Szerinte a figyelemgazdasagban (attention economy) nem
feltétleniil az informacid a legértékesebb forras, hanem az a figyelem, amelyet az emberek
egy adott informacionak szentelnek. Ennek a figyelemnek indikatorai lehetnek 14jkok, illetve
nézetlink szerint a kiilonb6z6 mém-template oldalakon talalhato rangsorolasok, amelyek egy

adott helyzetben bizonyos mém-alapok népszeriiségét mutatjak. A felhasznalok az internetes
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individualizmus (network individualism) koradban aktivan alkotjak meg sajat magukat, illetve
ezzel szimultdn ezt az informacidt vagynak, hogy megosszak a kozosséggel azért, hogy
ilyeténképpen is kapcsolodhassanak a kozosséghez. Ezzel a két folyamattal egy kozdsen
osztott tudasismeretet, hattérismeretet konstruadlnak meg.

Shifman az internetes mémek viralitdsdnak, azaz terjeszthetdéségének hat
sikerfaktorarol beszél (six Ps, six pack). Ezek a pozitivitds, az emdciok provokacidja, a
részvétel, a csomagolas, a presztizs €s a pozicionalas. Célszertinek tartjuk részletesen is
kiemelni az idegen nyelvek tanulédsa és jelen kutatds szempontjabol relevansakat. A pozitiv
érzelmek, valamint a tanuldk altal megleponek, érdekesnek, vagy gyakorlati szempontbol
hasznosnak v¢lt feladat érzete minden tanulasi — beleértve a nyelvtanulasi — folyamat alapjat
is képezik. Mivel az internetfelhaszndloknak sokat szamitd tényezé mind a tarsas kotelék,
mind pedig sajat maguk prezentalasa, azaz az onreprezentacid, nemcsak az 1ényeges nekik
— Shifman szerint — hogy 6k érezz¢k jol magukat, hanem az is, hogy a tarsaik, a tobbi
felhasznalo is meg tudja tapasztalni ezeket a pozitiv érzéseket, beleértve a humort. Ezek a
szempontok rezonalnak a nyelvtanulasi kutatdsok legjabb eredményeivel, amelyek
kimutatjak, hogy a tanulok altal hasznosnak érzékelt feladat a pozitiv érzelmi 1égkor, vagy a
humor nagyban hozzajarulnak a tanulasi folyamat sikerességéhez (Thao, Thuy, Thi, Phuong,
Thu és Tra, 2023; Veszelszki, 2013). A csomagolés (packaging) az lizenetek presztizsével
(prestige) kombinalva azért tekinthetd lényeges elemnek, mert az egyszerii torténetek
konnyebb emészthetdségiikbdl fakaddan jobban megjegyezhetdk, terjeszthetdk, vagy — a
hallgatosag szempontjabol — konnyebben feldolgozhatok. Tovabba, ha az egyszeriien
megjegyezhetd és elohivhatd iizeneteket ismert karakterek szajaba adjuk (ilyenek a
feladatsorokban szerepld transzmédia univerzumok célk6zonség altal ismert alakjai), akkor
a mémes tartalom sikeresebb terjedését, azaz a nyelvi tartalom hatékonyabb tanuldsat lehet
esélytink eldsegiteni. Shifman szerint egy viralis tartalom memetikussa valasdhoz a
népszeriiség és a modositds fokozatain keresztiil vezet az ut (Shifman, 2014. 58. 0.); a
nyelvtanar reménye az, hogy a jelen mérésben szerepld feladatsorok is elegendé mennyiségi
¢s mindségli six-pack elemet tartalmaznak a nyelvtanulasi sikerességiikhoz.

Kate Miltner azt allitja, hogy a mémek mindenhol jelen 1év0, alapvetd digitalis média
gyakorlatta valtak (Miltner, 2018. 412. 0.), mig Chris Menning, a Know your meme weboldal
tarsalapitoja 2012-ben kijelentette, hogy a mém halott (Miltner, 2018. 424. 0.). A ,,halott” és
,mindenhol jelen van” kontinuum két végpontja kozott, ugy véljiik, meglehetdsen széles az
athidaland6 tavolsag, mindazonaltal az egyre sokasodd tudomdanyos-didaktikai-

ismeretterjesztd publikacio, digitalis és nyomtatott tartalom (még egy televiziés misor is:
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M¢ém over; illetve egy neki dedikalt budapesti mizeum), valamint a tovéabbra is proliferalo,
naprakészen miikodtetett template oldalak (memegenerator.net, knowyourmeme.com,
memebase.com, imgflip.com, 4memki.ru, risovach.ru, Illyrku 3a 300) mégis az utdbbi
jellemzd 1étjogosultsagat bizonyitjak. Csakugy mint a 12. dbran lathaté mém Shakespeare-
re forditva (12. ébra) és Gleick allitasa, miszerint ,,ami a mémeket illeti, a 'mém’ sz6 egy
klis¢, tehat mar 6nmagaban is mém. Mindannyian allanddan halljuk, talan mar a hétkéznapi

beszédiinkben is elkezdtiik hasznalni.” (Gleick, 2013)

¢ o
- THAT IS THE QUESTION

12. abra: Shakespeare ,, mémiil”

4.2. Képmakrok és szakdidaktikai alkalmazhatosaguk. A dolgozatban hasznalt mém
fogalom tisztazasa

Harari informécidelméletének egyes aspektusai érdekes megvilagitasba helyezhetik a
mém-elméletet is. Az az allitdsa, miszerint: ,,az evolucié ése mindig is az informacid volt,
nem pedig a homo sapiens” (Harari, 2024. 19. 0.) azzal a gondolattal rokonithaté, hogy a
mémek 6nallo utjukat jarjak, és az ember minddssze informacidhordozo, nem pedig aktiv
agens. Arra a kérdésre, hogy mikor zsalugater egy zsalugater, ¢s mikor mar informécio,
konyvében a kontextust nevezi meg kulcstényezdként. Megfeleld kontextusi hattérrel egy
zsalugater is lehet titkosszolgélati kod, csupan ennek a kornak az értelmezésére képzett
jeladok, jelvevok és a kozos cél meghatarozasa sziikséges hozza. Hasznosnak tartjuk ezt a
gondolatmenetet az internetes mémek — mint nyelvpedagogiai eszk6zok — hasznalatara is
tikkrozni és sajat meghatdrozdsunkat adni. Pontosan meghatdrozott kontextusban
meghatarozott céloknak megfeleléen jeladasra és jelvevésre felhasznald cimzettekkel az
internetes mémek nem csupan szorakoztatd elemek, hanem gondosan megvalogatott

nyelvtanitast szolgald eszkozok lehetnek. Harari szerint ,,az informacid 1j valosagokat
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teremt azaltal, hogy 0sszekdt kiilonbozd dolgokat™. [...] Meghatarozott tulajdonsaga nem a
reprezentalas, hanem az dsszekapcsolés. Informacié az, ami kiilonb6z6 pontokat haldzatta
kot Ossze. [...] Nem feltétleniil informal benniinket a dolgokrol, hanem alakzatba helyezi
azokat” (Harari, 2024. 36. 0.).

Ha a jelen dolgozatban alkotott ¢és hasznalt mémes feladatsorokra szeretnénk
alkalmazni a reprezentalas, illetve az uj alakzatba helyezés fogalmait, akkor a kdvetkezdket
mondhatjuk el. A megfeleld szempontrendszer szerint 6sszevalogatott internetes mémeknek
(kontextus) a valosag reprezentdlasa is célja, hiszen az adott nyelvtani alakok, strukturak
bemutatasat szolgaljak. Ez a reprezentaci6 természetesen a valosadgnak egy leegyszerisitett
modellje. (Ha nem lenne leegyszerisitett ez a modell, akkor nem szolgdlna instant
feladatsorként a didaktikai célt). Vélekedéslink szerint azzal, hogy a mar Ilétezd
informaciokat, a mar meglévd internetes mémeket egy 0j alakzatba helyezziik, egy sajatos
didaktikai szempontrendszer alapjan allitunk fol koztiik kapcsolatokat, reményeink szerint a
valdsdgnak egy 10j reprezentalasi és interpretalasi lehetdségét alkothatjuk meg, amely
didaktikai célt szolgal. Ebben a létrehozott 11j alakzatban nemcsak a mémek kapcsolodnak
0ssze, alakul ki kotés kozottiik, hanem a mémek felhasznaloi, jelen esetben a tanar, illetve a
didkok kozott is. Ahogyan Harari mondja: ,,az informacio [...] mindig 6sszekot” (Harari,
2024. 39. 0.). Ebbdl kovetkezden is, az adott kontextusba helyezett mémsorok valogatasanak
¢s megalkotasanak, valamint a kutatasi méréseknek is két {6 vezetd kérdése volt. Az egyik
az, hogy mennyire pontosan reprezentaljak a valdsagot, azaz mennyire megbizhatdan adjak
vissza az adott kozvetitendd nyelvi tartalmat, illetve a maésik kérdés, hogy mennyire
sikeresen kotik Ossze a tanuldkat, milyen affektiv hdlozatot, affinitasi teret képesek
létrehozni azzal, hogy a résztvevok ismerik ,,ugyanazt a torténetet” (Harari, 2024. 42. o.).

Jelen kutatas nyelvpedagdgiai eszkoze az internetes mémek egy bizonyos fajtaja, az
angolul image macro-nak nevezett online multimodalis konstrukcio, amelyre a magyar
nyelvhaszndl6 altalaban gondol, amikor mémekrél, internetes mémekrdl van szo. (A magyar
nyelvil szakirodalombdl az image macro magyar elnevezéseit gytijtottiik ossze.)

Bar az internetes mémek meghatarozasara szamos példa talalhato a szakirodalmakban,
a sok definicio ellenére meglehetdsen szubjektiv koncepcio. Lankshear és Knobel szerint ma
mar a mém ,majdnem barmit és mindent jelent attdl fliggden, hogy kit kérdeziink.
Elveszitette majdnem az Osszes konceptualis és elméleti fokuszat és potencialjat”
(Lankshear és Knobel, 2019. 54. o0.). A 13. szamu abran megjelend tablazatban pedig a

dolgozatunk szempontjabol leginkabb relevans definiciok olvashatok.
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Szerzo

Meghatarozas

Lankshear és Knobel (2018. 4. és 23. 0.)

,»a mém népszerii elnevezés, amelyet kon-
nyen terjedd (catchy) és széles korben
propagalt gondolatok és  jelenségek
leirasara  hasznalnak; széles  korben
asszocialjak poszter-jellegli, feliratozott

képpel”

Davison (2012. 122. 0.)

,»Az internetes mém a kultira egy darabja,
jellemzdéen egy vice, amely online atadas

utjan fejti ki hatasat.”

Borzsei (2013. 5. 0.)

,,az Internet mém a vizualis szorakoztatas
egyik fajtaja, ami tobb kiilonféle formatum-
ban jelenhet meg: pl. allokép (image
macro), animalt GIF vagy éppen vided.” Az
Image macro ,egy kép raillesztett
szoveggel (altalaban) fehér betiik fekete

szélekkel, Impact betlitipussal”

Veszelszki (2013. 118. 0.)

»gyakorlatilag  barmilyen kép, szoveg
¢s/vagy hang tartalom, amely az interneten

terjed”

kpeonuzosaunwviii mem (Glazkova, 2019)

aktualis kulturalis informacioét hordozoi,
ezért az O terminusa: instabil kulturalis
dominansok (unstable cultural dominant,

HecmaoOunIbHblLl KYIbMYPHbIN OOMUHAHM,).

Agafonova (2022)

»A mém ismétlodo beszédegység, amelyet
¢lénk képszeriiség, kifejezOkészség és meg-
jegyezhetdség jellemez; uzo-wem, supycnas

KapmuHhKa

Molnar, Sziits és Torteli (2017. 63. 0.)

Az internetes mém egy olyan 6tlet, amely
felhasznal6tol felhasznaloig terjed az online
kommunikacids csatornak, alapvetden a ko-
z0sségi oldalak (Facebook)

kozvetitésével.”
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Izgarseva (2020)

sz¢les korben internet mém alatt az image
macrokat értik; kreolizalt médiaszévegek

(Kpeonu3068anublil MeOuamekcm),

Kanasina (2017b. 606. 0.)

»internet jelenség, amelynek sztenderd for-
maja van (szoveg €s kép egy négyszogletes
keretben) ¢és meghatarozott pragmatikai

funkci61i vannak”

Kanasina (2017¢)

egészleges ¢és befejezett egysége az
internet-kommunikacionak, amelynek
sztenderdizalt formdja van, ami szoveg ¢€s
kép egy négyzetalaki képben, amely
teljességgel vagy esetlegesen az alabbi
tulajdonsadgokkal rendelkezik: viralités,
masolhatosdg, érzelemmel  telitettség/
érzelmesség/ emocionalitds, szerialitas,
utanzas, a forma minimalizmusa, multi-

modalitas, aktualitas, humor, medialitas,

Shifman (2013. 177. 0.)

az internetes mémek digitalis tartalmi

egységek csoportjai

13. abra: Internetesmém-definiciok

Mind a laikus, mind a tudoményos szohasznalatban atfedés detektalhaté a mém ¢és az

un. image macro elnevezés hasznalatdban. Dolgozatunkban a mém, image macro, képmakro,

internetes mém, digitalis konstrukcid elnevezést fogjuk hasznalni arra a multimodalis,

interneten terjedd, humoros tartalommal rendelkez6 mémre, amely egy (vagy tobb) képi

elembdl és rajta (rajtuk) szerepld szintén egy (vagy tobb) szovegrészbdl (caption) all.
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14. abra: Az image macro-k elnevezései angolul, magyarul és oroszul

Blackmore szerint a mémek azért terjednek elsdsorban, mert konnyen
megjegyezhetdk, és €ppen ez a tulajdonsdguk teszi Oket lehetdvé, hogy tanitasi céllal
lehessen Oket hasznalni. (Blackmore, 1999. 57. 0.). A mémek altala megfogalmazott hossz
¢lettartamat (longevity) parhuzamba allithatjuk azzal a nyelvi evollcids ténnyel, hogy egy
nyelv nyelvtani rendszere lassabban valtozik, mint példaul a lexikéja (Simone, 2022), tehat
nyelvtan tanitdsidra eldre jelezhetben még sokaig alkalmasak lehetnek eme digitalis
konstrukciok. Az idegen nyelvi tankonyvek kiemelt sajatossdga (pl. a matematika
tankonyvekkel ellentétben), hogy rendszeresen (két-harom-négyévente) 0j kiadasban
jelennek meg, tehat mind tartalmi, mind nyelvi szempontbdl sajatjuk a valtozas: eme
megujulas jegyében az allanddan friss elemekkel boviild mémkészlet elemei is
alkalmazhatdak lehetnének nyelvtanitasi céllal — szakmai szelekcioval. Ahogyan Lankshear
¢€s Knobel irjak: a hozzaértd online mémelés (meming) gylimolcsdzo €s elérhetd lehetdséget
biztosithat a tanulok szdmara arra, hogy pozitiv valtozasok kovetkezzenek be az emberek
gondolkodasaban (Lankshear és Knobel, 2018) — igy szerintiink akadr a nyelvpedagdgiai
gondolkodasunkban is.

Lankshear ¢és Knobel elemzése tovabba a mémek két didaktikailag hasznos

.....

tanulds feltételeként megfogalmazott (Gee, 2004. 9. és 73. o.) Un. affinitasi tér (affinity
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space) a mémek alkalmazéasaval mind offline, mind online tanulasszervezési modok esetén
is megvaldsulhat; nemcsak fizikélisan, hiszen a tanulok egy fizikai 1égtérben vannak, hanem,
véleménylink szerint — a mémek altal felidézett és aktivalt kozos hattértudas egy olyan
kozosen birtokolt szellemi-érzelmi teret hozhat Iétre — amelyben a tanulok csatlakozni
tudnak masokhoz a tudas megszerzésében, azaltal, hogy affektiv és kognitiv tényezdikkel is
részt vesznek a folyamatban — akkor is, ha csak hasznaljak, és nem feltétleniil van nekik
maguknak lehetdségiik mém-alkotasra. Az affinitési terekkel azonos gondolatokat fogalmaz
meg szamos orosz kutatd (Zinovjeva, 2013, 2015; Kanasina, 2016), akik kiemelik a mémek
kozosségi hatarokat lebontd ¢és ugyanakkor kdzosségeket, csoportokat épitd tulajdonsagait
(online torzsek képzddése). Itt tiinik célszerlinek kiemelni az idegen nyelv tanulasanak
szocialis faktorat, a csoportdinamika tanulds hatékonysagara gyakorolt jotékony hatasat
(Kivovics, 2011; Csizeér, 2011; Kocsis, 2024d).

A mém meghatdrozasok megegyezd visszatérd komponense a kozds hattértudas
hangsulyozasa. Itt egy pillanatra meg kell allnunk és — a kutatas korlatai kozott is —
megemliteniink azt a tapasztalatunkat, miszerint a kutatds megfogalmazasa ¢és a feladatsorok
kidolgozasanak elkezdése ota eltelt két-harom évnyi 1d6 elegendd volt ahhoz, hogy egy
ujabb korosztaly 1épjen a kozépiskola falai kozé, akik korében talan mar nem annyira
ismertek ezek az univerzumok vagy a beldliik spin-off-ként generalddott tovabbi kulturalis
elemek. A kulturalis tartalmak ¢és a mémek bizonyitottan gyors ilyetén jellegi miifaji
valtozasai nem josolhatok meg magas precizitdssal. Egy jelenleg inditott kutatas
valdsziniileg mar a TikTok videokat tehetné meg vizsgalddasa targyava, de vajon tehetdk-e
predikciok arra, hogy néhdny év mulva azok a tartalmak milyen népszeriiséget, azaz
ismertséget tudhatnak majd magukénak. Molnar, Sziics és Torteli (2017) meghatarozasahoz
érdemes hozzatenni annak az idéfaktornak a kiemelt jelentOségét, amelyet a kutatasban
hasznalt feladatok elkészitése és felhaszndlasa kozotti periodusban is tapasztalni lehetett:
harom-négy év leforgasa alatt annyit valtozott az online kommunikaciés csatornak vilaga,
hogy kutatasunkban a valaszadok mar nemcsak a Facebookot jelolhetik meg ilyen
funkcioban, hanem a mémekkel valo taldlkozas még legalabb tiz lehetséges csatorndjat,
illetve nyitott szdmukra a lehetdéség mas forrdsok megnevezésére is.

Kutatdsunk zar6 kérdéivének mém paneljében (2/1. kérdés) arra kértiik a résztvevd
didkokat, sajat szavaikkal fogalmazzak meg, hogy mi az internetes mém. Meghatarozasaik
kreativitasukrol, tajékozottsagukrol és egyedi latasmodjukrodl is tanuskodnak. Az N=59

crcr

(,,humor, vicc, poén, megnevettet” kifejezésekkel), mig a mémek vizualis elemét 53-an
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hangsulyoztak. 24 meghatdrozasban olvashatjuk kotelezd vagy opciondlis elemként a
caption-oket, tovabba 7 {6 jelolte sziikségesnek a kozOs tudast eme vicces internetes
tartalmak dekodolasahoz. 3 résztvevd hangsulyozta a mémek érzelmi telitettségét, és 17-en
hasznaljdk az ’interneten terjed’ kifejezést. 4 résztvevd a ’felkapott, divatos, népszerii’
jelzokkel jellemzik a mémeket, mig 5-en hangstlyozzak a szerkeszthetdségiiket, kreativ
modositasuk lehetdségét. A definicidkban eléfordul még a rakapcsolodas, a mémekkel valo
azonosuléds (,¢letiinkre vonatkozd”, ,,azonosulhat6”, ,kapcsolodas”, ,tanulsagos”). A
legtobb valaszado tobbsoros, rendkiviil részletes, szakirodalmi szintii meghatarozasokat
adott. Mindezen adatok szdmunkra azt mutathatjak, hogy a vizsgalt minta alapos
ismeretekkel rendelkezik a témardl, otthonosan érzi magat benne, ezért a mémek alkalmasak
lehetnek pedagogiai célu felhasznalasra is.

Segev €s szerzotarsai (Segev, Nissenbaum, Stolero és Shifman, 2015) kapcsan a mémek
hasznalataval megjelend tobbrétegii, tobbszords kettdsségrdl is beszélhetiink. A mémekben
kiilondsen jelen van a megszokott és kiilonleges egyenstlya irdnti vagyunk: ismétlodod
témakat, konvencidkat reprezentalnak kiilonleges, 0jszerti hozzéjarulasokban. Olvasatunk
szerint ez a dichotomia a nyelvpedagogianak is sajatja: évezredeken keresztiil kialakult €s
tovabbra is dinamikusan valtozo tartalmi elemeket, nyelvtudast szeretnénk ijrafogalmazva,
izgalmas, egyediilallo, cseppet sem szokvanyos, és ettdl remélhetdleg figyelemfelkeltd és
érdekes kopenybe bujtatva (felcicomazva) megtanuladsra ¢és alkalmazasra felkinalni.
Ugyanilyen kettdsség huzddik a mémalkotok mainstream tendenciakat és ugyanakkor
egyéni megkozelitéseket kifejezd vagyaiban is csakligy, mint a kutatdsban hasznalt
mémsorokban. A kozos tudast képezd, jol ismert univerzumokhoz tartozé6 mémek egyedi
szempontb6l — orosz nyelvtani tartalom tanitdsanak szempontjabol — egyedi keretbe
helyezve keriiltek 0sszevalogatasra; mig a barki altal hasznalhat6 mém template oldalakon
talalhatd, legnépszeriibbnek rangsorolt mémalapokat is felruhaztuk a tanitdsi-tanuldsi
folyamat specifikus érdekét szolgald, a témakorhoz tartozo lexikai elemekkel, igy biztositva
arégi és 1j, az ismert és ismeretlen elemek folyamatos és parhuzamos meglétét.

Csanyi szerint a fizika nem foglalkozik a torténettel (Csdnyi, Méro, Gelencsér é€s
Domokos, 2024). A pedagogusnak azonban, meggy6zddésiink, hogy gondolnia kell nemcsak
szakteriilete, hanem befogaddi, a tanulok ¢és a sajat narrativdjara is. A kdvetkezd alfejezetben
megnézziik, hogy a didkok, a tandr és a tanulés sztorijai hogyan taldlkozhatnak a memetika

torténetével.
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4.3. Pedagogiai mémek a kép és szoveg kettoésségében

A negyedik fejezetet a memetikdba valo betekintéssel kezdtiik, majd a mémeken,
internetes mémeken keresztiil az image macro-kig szlkitettiik targyalt témankat.
Iddszertinek tartjuk ezen a ponton részletesen is foglalkoznunk a fokuszunkba allitott
képmakrok alkotdelemeivel.

Dolgozatunkban mémek, internetes mémek, image macro-k, képmakrok elnevezéssel
azokra az interneten terjedd, tipikusan négyszog alaku, egy, kettd esetleg tobb nem mozg6
képi elembdl és egy, kettd, esetleg tobb szdveget tartalmazod feliratbol (caption) allo
multimodalis mediaobjektumokra utalunk, amelyek bizonyos globdlis és lokalis kdozdsségi
tudaselemek hordozoiként a meglepetés, a humor, a meghokkentés erejével hivjak fol
magukra az internet prosumerek figyelmét, akik legtobbszor nemcsak olvassak, hanem
ujraalkotjak és meg is osztjdk ezeket az 1) tipusii netkommunikacios egységeket. A
mémekben az egészleges jelentés nem képzelhetd el a képi és a szoveges rész(ek) egyiittes
értelmezése nélkiil, mégis célszerlinek tartjuk kiilon-kiilon is figyelmet 4ldozni eme
multimodalis objektumok épitd elemeire.

Definicionkban kiemelt szerepe van a multimodalitdsnak. A Rorty altal megirt képi
fordulat (pictorial turn) mintegy felvezetésként szolgalt arra, hogy a 20. szazadtol kezdve
egyre hangstlyosabb szerep jut a képi abrazolasnak és a képi informacioé feldolgozasanak,
az ¢let kiilonbozo szinterein, mivel a kommunikéci6 elsddleges modjanak szerepében ,,az
irott és hangzoszovegeket felvaltja a szoveg és allé vagy mozgdkép kombinacidja”
(Donaghy, Karastathi és Peachey, 2023. 7. 0.). Képek ¢és videdk hasznalata az osztalytermi
gyakorlatban immaron nem ,,valaszthatd szorakozas” (Donaghy, Karastathi és Peachey,
2023. 2. o0.), hanem alapvetd elvaras a multimodalis szovegek hasznalata. (Kutatdsunk
vezérfonalat megerdsiti ez az Oxford University Press altal kiadott mii abban is, hogy elemzd
feladatban targyalja az image macro-k multimodalis elemzésének lehetdségét.) Mivel ,,a
multimodalis szovegek osztalytermi hasznalata minden tanuldé szamara megkonnyiti az
informécid hozzaférését, beleértve a tanuldsi nehézségekkel kiizdokét is” (Donaghy,
Karastathi és Peachey, 2023. 12. o.), joggal tekinthetiink rajuk inkluziv nyelvpedagogiai
eszkozkeént is. A multimodalitas élénken reflektal a nyelvtanulds multiszenzoralis jellegére
(Bardos, 2000), amennyiben a kiilonb6z6é kommunikaciés méodok (képi, nyelvi, térbeli,
gesztusokhoz és hallasérzékeléshez kapcsolddd) (15. dbra) haszndlatat jelenti, amelyek

koziil a mémek vizualis és nyelvi komponenseinek szenteliink most figyelmet.
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Visual

Spatial Aural

15. abra: A kommunikacio modozatai: vizualis, hallgatason alapulo, gesztusokon alapulo,

térbeli és nyelvi (Donaghy, Karastathi és Peachey, 2023. 7. 0.)

4.3.1. Vizualitas

Nyiri szerint gondolataink f0 tartalmat a képek alkotjak: ,,Nem a szavak, hanem a
képek a gondolkodas Osi anyagai” (Nyiri, 2003. 57. 0.). Bar az oktatasunk féleg szovegi
vezérlési, ¢és a digitalis kor eldtt a képek oktatasi célokbdl torténd alkalmazasat grafikai
akadalyok korlatoztak, a technoldgianak koszonhetéen mar pozitivan és dramaian valtozott
ez a helyzet. Ugy gondoljuk, Comenius Orbis Pictus-a 6ta az oktatas hon latott didaktikai
eleme a vizualis megjelenités, hiszen ,,a tanulds hatdsfoka nd, ha a szemléltetés nemcsak
illusztrativ, hanem kognitiv funkciot is betolt” (Jevgenyevna, 2022).

A fotok, infografikdk és rajzok alkalmazisa meggyorsitja és leegyszeriisiti az
informacio érzékelését és feldolgozasat, valamint kompenzalja a nonverbalis kommunikativ
elemek hidnyat és képes megjeleniteni a kommunikécié emotiv elemeit (Golovanova ¢€s
Csaszovszkij, 2015). Néhanyunkban ennek ellenére felsejlhetnek azok a kozépiskolai
matematika, fizika és kémia tankonyvek, amelyekben a sorkihuzott szoveges részek
uralkodtak az elsétdl az utolsé oldalig, meglehetdsen csekély teret adva eme grafikai
eszk6zok tanulast megkonnyitd potencidlja megnyilvanulasanak. Egy 2018-ban, Budapesten
rendezett nemzetkdzi orosz nyelvtanitdsi ¢és nyelvészeti kutatdsokkal foglalkozo
konferencian a szentpétervari Zlatouszt Nyelvkonyvkiadd munkatdrsaival folytatott
beszélgetésnek is kiemelt témaja volt az orosz €és angol nyelvkonyvek illusztraltsaga kozott
érzékelhetd jelentds kiilonbség. (Ezen kiilonbség egyik példajaként emlithetjiik Laszkareva
2016-0s kiadasu, egyetemi hallgatoknak irt, tartalmi szempontbdl kivald orosz nyelvi

tankonyvét A1-A2 szinten, amely a Szentpétervari Allami Egyetem logojat viseli. Eme
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intenziv kurzusnak szant tankonyvet egyetlen vizualis elem sem tarkitja, csupan a gyakorlo6
szovegek ¢és feladatok elrendezése jelenthet némi megkonnyebbiilést a vizszintesen aramlo
szovegekkel telitett oldalak sodrasaban.)

Nyiri szerint a képek 6sszekotik azokat is, akik kiilonboz6 nyelveken beszélnek, sot
még az egy nyelven besz¢éldk kozott is jelentds kapcsolatteremtd erdvel rendelkeznek, és ez
a kapcsolddasi lehetdség, ez a meggy6zOdésiink, markéns szereppel bir a
nyelvpedagogiaban. Nyiri kiemeli a kép és szoveg komplementaritasat, azt, hogy ,,a
multimodalis lizenetvaltas, a beszéd, a szoveg ¢és a képek szimultan kozvetitése nemcsak
tarsadalmi tevékenység, hanem azt a fajta emberi kommunikéciot is tamogatja, amely az
igazi kozosségek sajatja” (Nyiri, 2003. 184. o.). Van olyan kutatd, aki még azt is
megfogalmazza, hogy ,,a képek konnyebben kdtnek dssze kultirakat, ivelnek at kultarakon
keresztiil (trascend cultures), mint a nyelvek” (Borzsei, 2013. 12. 0.).

A mémek képi része altal kdzvetitett szemléletesség nagy jelentdséggel bir az idegen
nyelvek tanitdsdban annak okan is, hogy érzelmeket valt ki a hallgatésagbol (Agafonova,
2022), tovabba azaltal, hogy az ember nemcsak homo sapiens, hanem homo sentiens
(Sahovszkij, 2009, 2013) is, és ebbdl kifolyolag az érzelmi lehorgonyzas f6 mozzanata a
tanulasi folyamatnak (Zinovjeva, 2015). A mémek vizudlis komponensén keresztiil
konnyebben megvalosulhat az érzelmi rakapcsolodés a tanult témara, nagyobb hatasfokat
remélhetjiik a tanulasi hatékonysagnak, vagyis az affektiv tényezOk emelik a folyamat
effektivitasat (Holland, Sliwinski és Thomas, 2020).

Mig Zinovjeva Baudrillard szimulakrum elméletéhez tarsitja a mémeket, azt allitva,
hogy nincs koziik a realitdshoz €s a hiperrealis tartalmak szimbolumcseréjének tekinti ket
(Zinovjeva, 2013), addig felfogasunk szerint a kép maga egy jel, és a mémekben megjelend
képek — ha nyelvpedagodgiai jelentOségiiket nézziik — akkor Pierce harmas felosztasat
kovetve szamunkra leginkdbb szimbolumok, hiszen annak a tanulonak, aki ismeri a mémek
vizualis részén talalhato jelenethez, archoz, személyhez kapcsolodo torténetet, az adott képi
elem mar egy egész narrativat, vizualis és verbalis megjelenitést fog eléhivni a sajat
értelmezésében, egyéni megkdzelitésében, rakapcsolodasaban. Megerdsitheti ezt a
meggy0z6dést Rybszleger (2024), aki szimbolumokrol, tarsadalmi emblémakrol ir, amelyek
meghatarozott jelentéssel birnak egy bizonyos tarsadalmi csoporton vagy kdzosségen beliil,
¢s amelyek egyre gyakrabban integralodnak a tudomdanyos diskurzusba is. A dolgozat
mémsoraiban ilyen szimbdolumként jelennek meg a szuper-univerzum hései, szalloigévée lett
mondasaik, filmbéli jelenete(i)k, €s ennek kdvetkeztében maguknak a narrativaknak érzelmi

konnotacioi is megjelennek a felhasznalokban (jelen esetben a tanarban, tanulokban). Ebbol
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a perspektivabol nézve teljes mértékben igaznak itélhetjiik Nyiri Kristof ikonikussa valt
mondatat, miszerint ,,egy kép /.../ felér ezer szoval” (Nyiri, 2003. 157. o.).

Kanasina (2017¢) szerint az image macro-k képi komponense noveli annak esélyét,
hogy a felhasznal6d érzelmileg rakapcsolddhasson, €és kedvet kapjon a megosztashoz, ami
azért is birhat jelentdséggel, mert a képi elarasztottsag koraban a felhasznalé annyira
hozzaszokott a vizualis informacidhoz (Veszelszki szavaival homo videns-szé valtunk,
Veszelszki, 2013), hogy az ilyen jellegli impulzusok nélkiil mar nehézséget okozhat az tizenet
dekodolasa. Tekintettel viszont a mémek mar emlitett szoros képi-szovegi egységének,
amelyek precedens értékii textusokként, ujmédiakori szalldigékként is miikodnek, vitatni
batorkodunk ezt az allitast, hiszen a képi mémalapok mar dSnmagukban el6hivjak a megfeleld
ismeretekkel rendelkez6 felhasznalokban a szovegi komponenst is. Kiemelni kivanjuk azt a
kutatasi adatokkal bizonyitott tényt is, hogy a képi informéacio javitja a tanulok olvasasértési
készségét, kritikai gondolkodasat, lexikai elohivasat és motivaciojat (Donaghy, Karastathi

¢€s Peachey, 2023).

4.3.2. Szovegbeliség

A digitalis kommunikacio legfébb jellegzetességeinek leirasara az 1990-es évektdl
kezdddben a szobeliség-irasbeliség dichotomidjanak fliggvényében tettek szamos kisérletet
(Veszelszki, 2015a, 2015b), amelyek szerint tobbek kozott masodlagos szobeliségnek,
szimbolikus irdsbeliségnek, 0j beszéltnyelviségnek, virtualis irdsbeliségnek, virtualis vagy
digitalis szobeliségnek, netspeak-nek, textese-nek, new hi tech lingo-nak is titulaltdk mar.
Szamunkra a Veszelszki altal bevezetett digilektus fogalma tlinik leginkdbb megkozeliteni
azt a fajta sokszintiséget, amit a komputerek és egyéb digitalis eszk6zok altal kozvetitett
kommunikacié nyelvhasznalati modjarél tapasztalunk. Erdekesnek tartjuk —ezzel
kapcsolatban megemliteni, hogy ez a digilektus valoban bizonyos fokd nyelvi valtozast
jelent mér az offline nyelvhasznalatban is: elegendd a kozépiskolas korosztaly néhany olyan
beszélt nyelvi kifejezésére gondolni, aminek ereddje a digitalis kommunikécié egy mdédozata
volt: a hashtag sz6 alkalmazasa kiilonb6z0 {iizenetek, hangulatok kiemelésére,
csoportositasokra — szoban is. (E16szor 2007-ben Twitteren szorgalmazta a hasznalatat Chris
Messina, azzal a céllal, hogy a szavak el¢ irt # altal azok kereshetévé és kattinthatova

valjanak, ilyetén mddon lehetévé téve masok szamara, hogy konnyen megtaldljak az adott
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tartalommal kapcsolatos iizeneteket, azaz kategoriaképzésre kivaldan hasznalhatd (Nagy,
2021)).

A be like kifejezés is immar szobelivé valt, a hasonlésag megjeldlésére hasznalt
internetes mém felirata volt eredetileg. A No Shit Sherlock bosszankodast, irritaciot jelent
(amikor az elhangzottak a kommunikacios partner szdmara egyértelmiiek, mar régen tudta).
Az erd legyen veled!” kifejezést batoritds, szurkolds, a ’Sok sikert!” kifejezés
szinonimajaként angol és magyar valtozataban is hasznaljuk. Az utolso két kifejezés eredeti
valtozatai egy-egy rendkiviil népszerti filmbdl keriiltek at a valds hétkoznapi, szobeli
kommunikécidba, és ez az aspektusuk a mémek szempontjabodl is jelentdséggel bir(hat):
immar szalloigévé valva, lizenetiiket csak az képes dekoddolni, aki ismeri a filmekben
reprezentalt narrativat. A hattértudas nemcsak az egész torténetet idézi meg a mogottes
torténethez kapcsolodd érzelmi viszonyuldsokkal egyiitt, hanem a humorral fiiszerezett
személyes tapasztalat adja meg a viralitdsat. Amint ezen a néhany példan is lathato az ,,angol
nyelvnek a digitalis kommunikécion keresztiill mas nyelvekre tett hatisa” (Veszelszki,
2015b), csaktigy, mint a kutatasban szerepld univerzumokban vagy az univerzumok altal
megteremtett, elohivott médiatermékekben a filmidézeteknek van jelentéségiik: a tanulok
immaron precedens értékli megnyilatkozdsokka konvertdlva szobeli kommunikativ
egységekként hasznaljak azokat, amelyeket meg is értenek, pragmatikai kontextusukkal
egyiitt (Izgarseva, 2020). Igy ezek a beszélt nyelv gazdagitasahoz tudnak hozzajarulni azzal,
ha a beszédben mar nem mémként, hanem kommunikativ elemként hasznaljuk azokat, igy
nyelvi egység statuszaba keriilnek. Ugy véljiik, ebb6l a megfontolasbél kiilonosen megfeleld
idegen nyelvek tanitasara, hiszen Az er6 legyen veled!, Atalltal a s6tét oldalra! kifejezéseket
mar szabadon, a mémes kozegtdl elszakadva, de a mémes kontextus eredeti konnotacidit
megorizve a koznapi beszédben is hasznaljuk.

Az idegen nyelvek tanulasdban nélkiilozhetetlenek a klasszikus, de az aktudlis
kiilonféle diskurzusokbol szarmazé szovegek is. (Glazkova, 2019) Az angol nyelv hatasat
tiikrozi az is, hogy az egyik elterjedt orosz kdszonetnyilvanito mémben (16. abra), a bro
kollokvalis vagy szleng kifejezés szerepel, rdadasul cirill betiivel atirva. A masik mémen
olvashaté Emotional Damage punchline-t akkor hasznaljuk szoban is, amikor felismerjiik
beszélgetdtarsunk kényes, zavarba ejtd, kellemetlen helyzetét. Megfigyelhetd az irdsos
kommunikéacidoban a dialogikus (szobeli) kommunikaciora jellemzé jegyek erdsodése
(Veszelszki, 2015a; Serianni, 2019) és ez abbéli inspirdcionkat megerdsitheti, hogy

stimulusokként beszédprodukcio eléhivasara alkalmazzuk a mémeket.
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16. abra: Memfeliratok, amelyek angolul hasznalatosak

A mémekben a szoveges rész jellemzdje a rovid, tomor megfogalmazas, a dupla vagy
tripla caption-nel funkcionaldkban a felsd rész megadja a szituaciot, az als6 szoveges rész
pedig a viccek poénjanak megfelelden funkcional (Zenner és Geeraerst, 2018). Radcsenko
(2013. 38. 0.) és Harshavardhan és szerzbtarsai a filmbéli dialogusok potens mémképzd
erejére hivja fel a figyelmet (Harshavardhan, Wilson és Kumar, 2019). A filmekbdl vett
idézetek a modern folklorban hasonlé szerepet toltenek be, mint a mémek: azok a mémek a
legkeresettebbek, amelyek a maximalis informaciot hordozzak és minimalis 1d6 sziikséges a
feldolgozasukhoz, megértésiikhoz. Solohov (2019. 174. o.) egyenesen ,,06nallo entitasként”
kezeli a mémek szoveges részét abbol kiindulva, hogy abban a kulturalis kézegben, ahol
jelentéssel birnak, mar a képi rész nélkiil is értelmezhetdek. Ha ilyeténképpen allandosult
szerkezeteknek, idiomatikus statuszu, 6nallo, precedens értékii szovegeknek tekintjiik dket,
akkor — bar hajlamosabbak a valtoz(tat)asra — (Segev €s mtsai, 2015), mégis szabadon
felhasznalhatdéak nyelvi fejlesztésre: a képi rész eldhivhatja a tanuloban a mar latott
filmrészlet vagy olvasott konyv odailld szovegezését anyanyelvén vagy angolul (azon a
nyelven, amelyhez kotddik az olvasas/nézés €lménye), €s ennek a hattértudasnak a talajabol
felfejthetd az (immar nem teljesen) ismeretlen felirat.

Forrasuk Glazkova alapjan lehet médiaszemélyiségek hires mondatai, miialkotasokbol
vagy az internet-felhasznaloktol szarmazoé mondasok, de ezekben mindig fontos a szituacio,
amelyben eredetileg elhangzottak. Szerinte ezek a feliratok hasonlosdgot mutatnak az
allandosult frazeoldgiai szerkezetekkel harom jellemzdjiikben, amelyek koziil kettot tartunk
relevansnak dolgozatunk szempontjabol: a valtozatlan strukturat (az altalanos értelem
megzavarasa nélkiil lehet csak hozzatenni, elvenni vagy megvaltoztatni a caption egy-egy
komponensét) és az ujra-alkothatosdgot. Utobbirél mar esett szo, ebben a fejezetben a
szoveg allandosagara lenne érdemes kitérni. Ezek a szalloigék, allandosult szerkezetek,

megitélésiink szerint, valoban legtobbszor valtozatlan forméaban bukkannak fel Gjra és Ujra,
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ilyenkor altalaban a mém képi eleme (azaz a szituaciot reprezentald Osszetevdje) valtozik.
Vagy valoban olyan valtozast eszk6zol a szoveges komponensben az internet prosumer,
amelyet a szituacidhoz val¢ illeszkedés megkivan, de maga a szoveg attol még ugyanugy
felismerhetd ¢s szemiotikailag visszakovethetd marad, az olvasoban/hallgatoban pedig
felidézodik az eredeti forméju textus forrdsa, annak implikalt jelentéseivel és affektiv
toltetével egylitt. Az ilyeténképpen tjrafogalmazott ¢és ujrakontextualizalt mém
tobbszordsen is delimitalja az azt megértok korét, tobbszordsen is csoportalkotd, szocialis
hatart meghuzo és kijelold, ugyanakkor inkluziv hatasa is van: elsésorban azok szamara
érthetd, akik ismerik a Csillagok haboruja vagy a Gyurlik ura univerzum megfeleld
jeleneteit, a jelenet narrativajat, az Gijraalkotott mém valds szerepldit és torténetét, tovabba
csak azon ,.felkentek” (Glazkova, 2019. 67. o.) érthetik meg, akik az adott mémalkotoval
kozosséget alkotnak a mém altal referalt informacié kozos tudasaban. A 17. ébra egy ilyen
modon Ujraalkotott mémpart mutat be. Az elsé mémen Pataky Attila és az Edda Miivek, akik
egy vilagot almodtak maguknak George Lucas egész univerzuma mellett; a masodik mémen
az almos, nulladik 6rara igyekvd gimnazistdk szemében még az dket €bresztd csaladtag is
Darth Vaderré valtozik (17. abra).

Osszegzésként idézzilk Afanaszovat, aki rAmutat arra, hogy (Afanaszova, 2016) a
feliratok valoban az iskolasok szdmara is konnyen érthetd, egyszerii szovegeket, mondatokat
tartalmaznak, besz¢lt nyelvi, gyakran szleng kifejezésekkel, amelyek érdeklodést kivaltod és
motivalo hatasuk okén is konnyen (vagy konnyebben) megjegyezhetové tehetnek szavakat,

kifejezéseket, nyelvtani formakat.

"MHE NPHCHHNCA
ENbIH MHP.."
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.MIOPA BCTABATD, ChIHOK!
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17. abra: ,,Alom” ciml tematikus mémek

,,Almodtam egy vilagot magamnak — Amatér!; Ideje felkelni, fiam! — Neeeeeem!
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4.3.3. Kép és szoveg kettosségének pedagogiai alkalmazasa

A 4. fejezetet a mém-fogalom sziiletésének torténeti és konceptudlis elemeivel inditva
— mintegy madartavlatbol — kozelitettiink az internetes mémek, azokon beliil az image
macro-k, képes és szoveges részbol all6 mémek bemutatisan keresztiil nyelvtanitdsban
alkalmazhatdsaguk illusztralasdig. A fejezet zar6 részében egy 1j fogalmat, a pedagdgiai
mémek fogalmat kivanjuk bevezetni. Am mielétt annak definialdsra ratérnénk, a didaktikai
mémrdl, mint a szakirodalomban fiatal kifejezésként, Gjjonnan felbukkant jelenségrol kell
sz6lnunk.

Di Donato (2023. 2. o0.) szerint a mémek modernek, magas kommunikativ hatassal
birnak, és mindannyian intenziven kitettek vagyunk ezeknek az €16, folyamatosan alakulo
¢s terjedd provokativ, humoros pop-kulturdlis alkotdsoknak, ezért ,hiba lenne nem
figyelembe venni 6ket”. A mémek Cokk megfogalmazasaban (Miltner, 2018) egyfajta
valtozast fejeznek ki abban, ahogyan az emberek a szorakozast értelmezik (a shift in the way
people perceived entertainment). Ennek okan miért ne biztositandnak szamunkra szintén
valtozést, valtast abban, ahogy a nyelv tanitasat érzékeljiikk? Ha jok a mémek egy idea, egy
moralis lizenet, egy csattanoval zaruld szlogen terjesztésében, akkor miért ne terjeszthetnék
— esetlinkben példaul — az orosz nyelvtant? Borzsei szerint ,,a mémek egyszeriisége biztositja
azt, hogy meg lehet Oket tanulni, le lehet mésolni és véltoztatni lehet rajtuk az alkotoik
szandékainak megfelelden” (Borzsei, 2013. 12. 0.).

Ha a mémek konnyen tanulhatok, mésolhatok és valtoztathatdk, akkor minden olyan
helyzet, ahol a tanulé mar meglévé mentélis strukturai lehetévé teszik, hogy felismerje és
feldolgozzon 1j informécidt, potencialisan tanulasi szitudcio; hiszen tanulds akkor zajlik,
amikor az 0j informacidt kontextusba és intellektualis keretbe tessziik. (Széke-Milinte, 2021.
8.0.).

Petrucco (2022) jatékos oktatasi didaktikai eszkoéznek, didaktikai medidtornak
(mediatore didattico) tekinti a mémeket. Arrdl is ir, hogy készitheti dket a tanar felvezetd
gyakorlat, bemutatds, magyarazat céljabol vagy vita inditasara; ugyanakkor merész kihivas
a tanuld kreativitdsat felhaszndlva Osszefoglald o6ran alkalmazni a mémeket. Nemcsak
Petrucco fogalma nyeri el tetszésiinket, hanem az altala advokalt tanuldsi folyamatok is,
amelyek Bloom taxondmiaja alapjan mindenképpen magasabb rendii folyamatok kozé
tartoznak (analizis, szintézis), nem egyszerti memorizalasi technikat sejtetnek.

Jevgenyevna egyenesen nyelvészeti mémekrol beszel. Ezek ,,olyan mémek, amelyek

nyelvi jelentéssel birnak, sajat szisztematikus valtozataik vannak a szintakszis, a lexika és a
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helyesiras teriiletén” (Jevgenyevna, 2022. 2. o.). Példaként a LOL Cat mémeket idézhetjiik,
amelyek tulajdonképpen vizudlis effektusba és humorba agyazott, ¢és ilyeténképpen — a mi
megfogalmazasunkban - elmaszkirozott hibajavitd nyelvtani gyakorlatok (Bardos, 2000), a
LolSpeak immaron tudomanyos munkakat is inspiral6 forrasai (Gawne és Vaughan, 2011).
Ugyanilyen modon érdemi oktatasi eszkdznek tartja Pelihov a neten fellelhetd és altala
készitett, nyelvtani hibakon élcelddd, azokat kifigurazé mémeket, és kiemeli azt, hogy ,,jo
metodikai eszk6zz¢ valhatnak™ (Pelihov, 2019. 3. 0.), mivel viddmsaguknal fogva tetszenek
a fiataloknak, ilyeténképpen észrevétleniil is megjegyzik oket.

Hasonl6 szellemben, interkulturdlis tematikara épiild, orszagismereti elemek vonzo
palastjaiba oltoztetett, de az orosz nyelv igeragozasi sajatsagaira épiild, tulajdonképpen
bujtatott ragozasi tablazatok keriiltek bemutatasra a szerzo altal, sajat készitésii €¢s mém-alap
oldalakon talalt mémek kollazsaként nyelvtani mémcsalddot alkotva a III. ELTE Szlav
Modszertan konferencian (18. abra). Egy masik orosz kutato, Jermolajeva (2025) ehhez a
gondolatmenethez kapcsolddva harom lépésben hatarozza meg a lingvisztikai mémekkel
folytatott munka fazisait: bemutatas, a nyelvtani kompetencidk — ismeretek €s készségek (1d.
Scsukin) — fejlesztése, majd a stilisztikai kompetencia fejlesztése a tanulok altal készitett
mémek ¢és metafordk, intertextudlis markerek, oximoronok és egyéb nyelvi és koltoi
alakzatok elemzése alapjan. A jelen kutatdsban alkalmazott mémes feladatsorok két ponton
¢s modositasokkal érintkeznek Jermolajeva modelljével. Az els6, tanari bemutatd
szakaszban szerepl6 jol ismert €s egymassal a teremtett univerzumok tematikajan keresztiil
Osszekapcsolddd mémek extra dsszekotd eleme az egyazon nyelvtani tartalom, amelynek
példait (és nem témajat) kell a tanuloknak beazonositaniuk (a cimdiak is rairanyitjak erre
figyelmiiket). A harmadik 1épésben pedig — a tanulok sziikségleteinek €s a nyelvpedagogia
iranyelveinek megfeleléen, a kozoktatds kimeneti kdvetelményeinek keretrendszerébe
agyazva — a nyelvtanulds alacsonyabb szintjein (A1-A2) is azonnal alkalmazhat6 6nalld
szobeli produkcidba (monoldgba) forditodik a feladatsor, amelynek stimulusdul nem a
didkok készitik a mémeket (tekintetbe kellett venniink a jelenlegi magyar kozoktatasban az
online eszk6zok korlatozott elérhetdségét), hanem a tanari alkotéerd (tandr mint eldzetes
tartalomgyarto) lexikai egységekre vetitett, elore elkészitett, szintén nyelvészeti mémjeit
felhasznalva. Ezt a ’felhasznalast’, azaz a 1étrehozast és modositast Lankshear és Knobel
(Lankshear ¢€s Knobel, 2019) egyenesen a dawkinsi mém eltéritésének nevezik (the meme
being hijacked), vagyis szerintiik ,,a kulturdlis innovécio, a gazdasagi Onérvényesités
érdekeit szolgald gyakorlatta” alakitottuk a mémet (Lankshear és Knobel, 2019. 53. 0.). Ugy

gondoljuk, a tanulmany kritikus felhangja ellenére ebben a megallapitasban a nyelvtanar
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szamara az agens, a humdn faktor aktiv részvétele lehet figyelemre méltd, amellyel
megkonnyithetévé valhat egy nemcsak latszatra, hanem nyelvészetileg bizonyitottan is

kihivasokat tartogat6 tanulasi folyamat.

MocmoTpuTe BHUMATENBHO 3TU MeMbl Npo CaHkT-Metepbypr!
[JononHuTe Hagnuey nogxoaawmmm cnosamu: EC/IM, OCEHb,
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370 CAHKT-NETEPGYPT, ChiH
MOH_

18. abra: Kulturalis tematikara épiilé mémcsalad orosz nyelvtanuloknak kezdo szinten

Veszelszki szerint ,,a mémek készitésének célja lehet szorakoztatas, humor [...], egy
tarsadalmi-politikai jelenség kigunyolasa, karikatara, vagy még rekldmozés is”, valamint
,»lehet kozosségépitd hatasuk™ (Veszelszki, 2013. 126. o0.). Ehhez a meghatarozashoz a leirtak
alapjan hozzatehetjiik célként a tanitast, oktatast is. A nyelvészeti mém, didaktikai mém
fogalmakon tul a pedagogiai mém fogalmat javasoljuk bevezetésre abbdl az okbol
kifolyolag, hogy a kozoktatasban nemcsak didaktikdval, hanem neveléstannal is
foglalkoznunk, hiszen a Nemzeti kdznevelésrdl szolo torvény is kimondja, hogy ezek az
intézmények nevelési-oktatasi intézmények. A mémek nemcsak képi vagy szoveges
informaci6 hordozo6i, hanem egylittes jelentésiik altal moralis, esztétikai és nevelési
értékeket is képviselnek. Nemcsak az észhez, hanem lizenetiikkel a szivhez is sz6lnak azon
okbol is, miszerint precedens értékii szovegeiken vagy képeiken keresztiil moralis iranytiivel
szolgalhatnak lelki jollétiinkhoz a pozitiv érzéseink ndvelésével vagy humoros hatasukkal.
Ilyen pedagogiai mémeket kindlunk a fejezet lezarasaként (19. abra).

Azért tartjuk célszeriinek ezeket a mémeket nem didaktikai vagy nyelvészeti, hanem
inkabb pedagogiai mémeknek nevezni, mert nem csupan tananyagi informdaciot
tartalmazhatnak potencidlisan (és ebben ismét utalnunk kell az aktiv felhasznalo
talalékonysagara, kreativitdsara, amellyel megfelelé alakzatba helyezheti 6ket), hanem

olyan 6r6k emberi értékeket jelenitenek meg explicit médon, amelyek nevelési munkank
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céljat is képezik. A 2021-ben késziilt McKinsey-kutatast is iranyadonak tekintve az alabbi
jovOkeészségeket (future skills) mutatjak be (14. link): megkiizdés (3., 10.), moralis dilemmak
megértése (6.), hitelesség olyan személyes gyengeségek felvallalasaval, mint a harag vagy a
félelem (1., 7.), kitartas, allhatatossag és megkiizdés (4., 10.), energia €s optimizmus (5., 8.)),
az Ujrakezdés (5.), alazat és empatia (2., 9., 10.), a tudas megfeleld kontextusba helyezése,
bolcsesség (5., 9.), a kozosség és a kdzosen vallalt célok mint értékek megbecsiilése (10.),
valamint a remény ¢és a szeretet nélkiilozhetetlen érzései (3., 8.). Haladé nyelvtanuloi
csoportokban vagy osztalyfonoki oran remek beszélgetésinditoként funkcionalhat.

(A pedagogiai mém montazs feliratai a kdvetkezok: 1. Aki fél a névtdl, még jobban fél
magatol a dologtol. 2. Egy ember igazi természetérdl az arulkodik legjobban, ahogy az
alarendeltjeivel banik. Ne azt nézd, mit csindl, mikor vele egyenranguak kozott van! 3. A
szeretetnek nyoma marad. 4. Nekiink arrol kell donteniink, mihez kezdjiink az idével, amely
megadatik. 5. Jobb hijan, bolcs dontés lehet 0j 6svény helyett a jart tton elindulni. 6. Mondd
csak, miért siessiink azok segitségére, akik nekiink nem segitettek? 7. Dithdsnek lenni emberi
dolog. 8. A hajnal mégis az emberek 6rok reménye. 9. Nem mondom azt, hogy ne sirjatok,
mert nem minden konny keserti. 10. Gyeriink Frod6 uram! Azt nem vihetem helyetted, de

téged elviszlek! Allj fel!)
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19. abra: Sajat készitésii pedagogiai mémek
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5. A mémek pedagogiai hasznalatanak interkulturalis aspektusai

,,Egy nyelvben az adott pillanatban a szavak szama is véges: ehhez képest viszont a
felhasznalhat6 helyek, a kontextusok szama (szerz6 kiemelése) végtelen.”

(Bardos, 2002b. 6. 0.)

Mivel az internetes mémekre mint a popularis kultira, az internetes népnyelv,
koznyelv (internet vernacular) objektumaira tekintiink irdsunkban, célszertinek véljiikk most
az idegen nyelvek tanitasahoz szervesen kapcsolodo kulturalis-interkulturalis aspektusukrol
is sz0lni.

Az idegen nyelv tanuldsa magaban kellene, hogy foglalja a besz¢él6irdl és a célnyelvi
kultarérél vald tanuldst is; az interkulturdlis kompetenciat promotéalni kellene az
osztalytermekben (Purnama, Desiarti, Aflahah ¢és Ekaningrum, 2017). Talan a
leggyakrabban idézett idegen nyelvi kompetencia modell Canale ¢és Swain (1980)
négykomponensii modellje, amelynek f6 elemei a nyelvi kompetencia, a szociolingvisztikai
kompetencia, a szovegalkotdi kompetencia és a stratégiai kompetencia, ugyanakkor, ha
Purnama és szerzotérsai iranyelvéhez igazodunk Bdardos (Bdardos, 2004) 6todik elemmel, a
kulturalis kompetencia elemével kiegésziild modelljét kivanatos szem el6tt tartanunk, hiszen
,»a nyelv nem csupan kozvetiti és biztositja a kulturalis hatteret, de egyuttal része is annak”
(Biro, 2007. 73. 0.) (20. abra). Olyannyira, hogy Sahverdova szerint ,,a valdésag nyelvi képe
nem mas, mint egy kozdsség anyanyelvében rogziilt valosagmodell. [...] A nyelvi vilagkép
egy kozosség tudastara (Sahverdova, 2024. 123. 0.).

Ebben a fejezetben célunk az, hogy megmutassuk a mémek és a kultara kapcsolatat a
nyelvtanulds-nyelvtanitds Osszefiiggésében. A kultura ,,mindaz, amit az ember teremt,
amihez hozzanyul, amin a keze nyoma latszik”, a nyelv pedig kozvetiti a kulturalis
valosagot, annak ,,a legkifejezobb jelképe, szimboluma”, €s egyben szerves része is. Bardos
akkulturacionak nevezi azt a folyamatot, amikor ,a ko6zosség kulturdlis kodjanak
elsajatitasa” valosul meg szocializacion keresztiil (Bardos, 2002b. 142. o.). Elsddleges
(eredeti) akkulturdcié az anyanyelv (L1) elsajatitdsa, masodlagos akkulturacié az L2
elsajatitasa, amely sziikséges az idegen nyelvek tanulasahoz. S6t, gondolatmenetét egy
elgondolkodtato felvetéssel viszi tovabb: Chomsky LAD-janak (nyelvelsajatité berendezés,
Language Acquisition Device) mintdjara akar egy kulturalis elsajatitdo berendezés (CAD,
Culture Acquisition Device) meglétét is lehetne feltételezni. Bar azt nem tudjuk, hogy

l1étezik-e ez a berendezés, az viszont nyelvtanari hiedelmiink, hogy sziikségesek a kulturalis
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ismeretek a nyelvtanulashoz, amelyek humoros vagy érzelmes mémekbe Oltoztetve

hatékonyabban feldolgozhatok a befogadd tanulok szamara.

nvelvi kompetencic
nyelvi pontossag

o5
beszédfolyamatossag

szociolingvisztikai beszéd és szévegalkotdi el s @ - =k
kompetencia kompetencia szociolingvisztikai szivegalkotoi
elfogadhatosag [ Brveskoliés . .
] szivegkohézio kompetencia kompetencia
(nyelvi, tarsadalmi) koherencia

stratégiai kompetencia

20. abra: Canale és Swain (1980) négykomponensii és Bardos (2004) otkomponensii
idegen nyelvi kompetencia modellje (Bardos, 2004. 150-151. o.)

Tekintstiik 4t néhany, dolgozatunk szempontjabol relevans példa bemutatisaval,
melyek azok a kulturdlis aspektusok, amelyek szempontjabol az internetes mémek
alkalmazésa hasznos lehet vagy éppen nehézséget jelenthet az idegen nyelvi 6rdkon. ,,A
nyelvtanuldsnak [...] vannak szenzomotoros igényei, vannak bizonyos biologiai ¢és
tarsadalmi feltételei; az idegen nyelvekkel kivalthatd érzelmi nevelésben pedig kivaltképp
fontos szerepet jatszik a kulturalis kompetencia fejlesztése” (Bardos, 2002b. 13. 0.); ez az
érzelmi és szenzomotoros érzékelés, az arra vald reflektivitas, mint mar tobbszor
hangsulyoztuk, eldsegitheti az ) informacid rogziilését, kivaltképpen, ha 0Ossze tud
kapcsolddni nemcsak egy kulturan, hanem kultardk kézott megosztott, kozdsen birtokolt
informécioval. Biro idézi Liddicoat-ot, aki szerint a kultara ,,gyakorlat-alkalmazas (culture
is practice), amely egy adott kulturalis csoport tagjai kozott valosul meg mindennapi életiik
¢és interakcidik soran” (Biro, 2007. 71. o.). Ezen két gondolatmenetben mar négy olyan
aspektust 1is felismerhetiink, amelyek nélkiilozhetetlenek a didaktikai mémek
feldolgozasanal: érzékelésen és érzelmeken alapuld kapcsolodas, a mindennapi gyakorlat
leképezddése ¢és egy adott kulturalis csoportosulds kozos gyakorlata, kozos tudasa. A
mémeknek eme kozdsséget képezd, ugyanakkor potencidlisan falakat is €épitd képességét
szamos orosz mémkutatd elemzi. Radcsenko (2013. 30. 0.) bevezeti az internet-k6zosség
kulturalis-nyelvi szegmensének fogalmat (xyremypro-a3viko6oii ceemenm uHmepHem-
coobwecmsa), amelyeket Osszekot a kozos kulturdlis mezd (a tobbé-kevésbé egyforman
értelmezett kulturalis fogalmak Osszessége) €s az informalis hétkoznapi kommunikacio

nyelve, teret biztositva ennek az online folklornak, mikdzben egyidejileg erdsodik a
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kultarakon ativeld jellegzetessége, €s csokken etnikai, nemzeti specifikuma. ,,Az internet
naciondlis szegmenseiben aktivan zajlik az angol nyelvii szovegek integracidja és
lokalizacioja” (Radcsenko, 2013. 29. 0.).

Azzal egylitt, hogy az emberiséget Osszekotik univerzalis kulturdlis fogalmak,
szemantikai primitivak, meglehetdsen nagy kiilonbségek vannak nemcsak az egyes nyelvi
személyiségek, hanem az egyes etnoszok nyelvi koddal, torténelemmel, asszocidciokkal,
implikatarakkal, szimboélumokkal mitoszokkal kapcsolatos ,kulturalis koncepcidiban™ is
(Sahovszkij, 2009. 99. 0.), igy elkeriilhetetlen, hogy a specifikus kozds hattértudassal kodolt
¢s dekddolhaté mémek kozott is nagy kiilonbségek lehetnek — még abban az esetben is, ha
bizonyos szegmensik kozOsségeken, azaz megosztott hattértudasokon  ativeld
tulajdonsagokkal is rendelkezik. Bdrdos szerint azok a kontextusok, amelyekben
értelmeziink egy adott nyelvi jelenséget — igy a mémek iizenetét is — ,,mind meghatarozott
téridében, meghatarozott tarsadalmi miliében jatszodnak le, vagyis minden egyes
helyzetnek kulturalis 6sszetevdje is van. [...] A jelentés megfejtéséhez persze egy sziikebb
kozosséghez kell tartoznunk™; igy ,,a nyelv nemcsak kozvetiti ezt a kulturalis valosagot,
hanem annak szerves része is” (Bdrdos, 2002b. 6. 0.). Mivel a mémeket irasunkban
multimodalis kommunikativ egységeknek tekintjiik, a 'nyelv’ szot értelmezhetjiik lizenet’-
ként is: kultarspecifikus és globalis jellemzdik okdn a mémek képesek lokalis és globalis
tizenetek transzmissziojara abban a reményben, hogy a lokalis specifikumu hattértudassal is
rendelkez0 felhasznalok kétfajta tudasukat aktivalva megértik a mémek nyelvét, nyelvezetét,
tizenetét; medialitdsuk hozzajarul a csoportok kozotti hatarok eltorléséhez (Kanasina,
2017¢). A mémek az interkulturalis parbeszéd forrésai is lehetnek (Kanasina, 2017c¢), ennek
megfeleléen a nemzetkdzi szinten ismert, immar nemzetkdzinek mondott — tilnyomorészt
eredetileg angol nyelven felbukkan6 — mémek orosz forditasban tartalmas kiindulépontjaiva
valhatnak a kozépiskolai nyelvtanuldsnak, hiszen mar ismert elemek a didkok szdmadra.
Kivanatos volna, magatél értet6dd modon, beemelni az orosz mémeket is, hiszen az
interkulturalis kommunikacié egy aspektusat jelenitik meg, és azokat — talan a gamerek
kivételével — kevesen ismerik Magyarorszagon. Alljon itt példanak néhany, a szerzd
gyakorlataban alkalmazott orosz kulturdlis kozegben sziiletett eredetileg orosz nyelven
késziilt mém, a kutatasban szerepld mémsorokhoz hasonloan strukturalt oktatdsi segédanyag
eredeti orosz mémekkel azonban a késdbbiekben egy kovetkezd kutatdsi iddszak egyik
allomasa lehet.

A didaktikai mémek klasszikuséanak is tekinthetjiik a ,, 7 kpokooun, kpoxoocy u 6yoy

kpokooums” cimii mémet (21. abra), amely igeragozédsos témank akar esszencidjaként is

68



felfoghato. A mém verbalis mémként kezdett el terjedni Sztasz Eksztaz orosz elektronikus
zenész és rapper 2017-es slagere nyoman (feltehetdleg egy 1922-es folydirat szlogenje volt)
a VKontakte k6zosségi oldalon ¢és a SoundCloud zenemegoszto feliileten. Izgarseva (2020)
videoklip formdjaban a YouTube-on is egyre nagyobb népszeriiségre tett szert. A "krokogyil’
sz6 természetesen a magyarban is hasonldan hangz6 vizi allatot jelenti, de aki tudja, hogy az
oroszban az -1 szuffikszum a mult id6 jele egyes szdm himnemi alakokban, akkor az a
latszatra egyes szam elsé személyli névmassal egyiitt és Osszetett jovO idejli és szabalyosan,
2-es ragozasi sorban elragozott folyamatos szemléletli igeként egy szintagmaban
szerepeltetve megérti a humor forrdsat. A mém kovetkez6 rétegét az az intertextualitas adja,
amely az egykori szovjet vezetordl elterjedt, szintén szalloigéveé valt kifejezéssel rokonitja.
Az, aki pedig az orosz szleng kifejezést — miszerint a ’krokogyil’ sz6 egytajta narkotikumot
jelent — is ismeri, mar az 6todik értelmezési réteget fejtheti le a mém tisztan verbalis
valtozatarol (vucmo eepdoanvhoviti mem). A vizudlis résszel kisért image macro variacidoban a
humor Gjabb elemeként az orosz gyerekek klasszikus mesefilmbéli alakja, Gena Krokodil
jelenik meg, valamint az 1986-ban bemutatott népszerii ausztral mozisikerre, a Krokodil
Dundee cimii kaland vigjatékra asszocidlva, immar globalis mémmeé fejlédve, interkulturalis
objektumma valt (8. link). Némely olvasonknak elborzasztd, méasoknak azonban akar

kedvcsinald lehet, hogy a neten jelenleg elérhetd egy tizoras loop véltozata is (9. link).
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21. abra: ,, A kpokooun, kpokodxcy u 6ydy kpokooums ™ cimii mém glokalizalt és lokalizalt

megjelenési formai

Glokalizalt mémnek tekinthetjiik azokat az image macro-kat, amelyek helyi koloritot
adnak a template oldalakon talalhato, széles korben ismert ’'Expectation — Reality’

mémalapnak, amelyet sikeresen alkalmazhatunk a nyelvérdkon nyelvtani vagy lexikai
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tartalom, de kulturdlis ismeretek, a Solohov altal emlitett nyelvi-kulturalis specifikumok
(nunesoxynemypnas cneyugura, Solohov, 2019) feldolgozasara (Kocsis, 2021, 2024a).
Glazkova (2019) orosz sajatossaggal az izes bukta (6ynouxa ¢ nosudnom) toltelékében
sajnalatos modon bekovetkezd valtozasra mutat ra (toltelék csokkenése), de ugyanerre a
hétkoznapi tematikdra épitve a magyarok kozkedvelt kardcsonyi siiteményének néhany,
kereskedelemben forgalmazott realitdsara is rdismerhetiink (22. 4bra). Ugyand emlit
(Glazkova, 2019) egy olyan tisztan verbalis mémet, amelynek megértése lehetetlen az orosz
nyelv adott szegmenseinek ismerete nélkiil: a ‘me meopoe, a meopoe’ kifejezésben rejld
humort nem lehet folfejteni annak tudasa nélkiil, hogy az oroszban a tir6 jelentésii szd

hangsulya mindkét szotagra eshet.

Kynun Bynouky ¢ NOBUANOM
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22. abra: Globalis expectation-reality mémalap helyi kulturdlis sajatossagokkal

A kulturdlis kontextus variabilitasara, mint a humor forrasara és orszagismereti elemek
tanitasanak lehetdségére lathatunk néhany sajat készitésti példat angol nyelven a 23. abran
(Kocsis, 2024c). Mar ismert, kozosségi hattértudas elemeként hdrom mém textualis
komponense a vizualis elemmel egyiitt, mig a negyedik mém képi elemei felidézik George
Lucas saga-jat, illetve a mar szalldigévé valt ikonikus kifejezéseket (I know what I have to
do but I don't know if I have the strength to do it; Oh it’s beautiful; This is where the fun
begins), de a magyar didkok altal varva vart téli sziinet, a decemberi linnepi ciklus és az
érettségi mint kimeneti kovetelményrendszer keretébe transzponalva. Az igy el6hivott,
ujratoltott memetikus értelmezés jo eséllyel adhat vonzobb, tanulasra inspiralobb kiilsét — s
ezzel egyiitt birhat erésebb motivacioval — egy kotelezd szobeli érettségi téma

feldolgozasahoz.
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WHEN YOU HAVE T0 GET,BACK
TOSCHOOLAFTER THE WINTER BREAK...

B\
~YOU WHO ARE UNABLE TO EAT -
nmn THE CHRISTMAS nnm:n
% 7Y

WHEN YOU'RE WALKING HOME
ON THE LAST SI}IIIIIII. IJAY BEFORE THE HOLIDAYS...

23. abra: Magyar kulturaspecifikumu Star Wars template-ek az angoloran (Kocsis, 2024c)

M¢ég az érettségi mint egységes kritériumorientalt vizsga témakorénél maradva, am
immar oroszorszagi viszonylatban, a ’Lapatok’ (Jlonamuwt) elnevezésti virusként terjedd
lokalis orosz mémciklus példéjat idézhetjiik (24. abra). 2019-ben Oroszorszagban az orosz
nyelvi és irodalmi érettségi egyik értelmezd feladata Viktor Dragunszkij elbeszélésének
részlete volt, amelynek szinte minden mondataban el6fordul a ’lapatok’ sz6, ami — rdadasul
az ismert lapat tematikdju viccek hattértudasanak tiikkrében — olyan foka ellenérzést,
felhaborodast valtott ki az érettségizOk nagy szamabol, hogy a VKontakte kdzosségi oldalon
kiilon csoport alakult *Lapatok’ névvel, amelynek egy hét alatt 7000 tagja lett. A mémeldk a

munkainterjuk jol ismert kontextusara helyezve nyilvanitottak véleményt a feladat
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készitdirdl, a fajdalom fajtai tipusi mémalapban pedig a feladat nehézségén élcelddtek. A
’lapatok’ sz6 és az erre a tematikara késziilt mémek azota is az értelmezhetetlen irodalmi
szovegek, a kiemelkedden nehéz vizsgafeladatok szimboluméva valtak, de ezt csak a
kulturalis helyismerettel, elézetes tapasztalattal rendelkezd, a torténetet ismero felhasznalok

képesek dekodolni (10-12. linkek).
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24. abra: ,,Lapatok” globalis és lokalis mémalapokon (10-12. linkek)

Joggal mertilhet fel a nyelvtanari kérdés: a kultira mely elemeit és milyen mélységben
tanitsuk a nyelvordkon? Mennyire limitalja a pedagdgus lehetdségeit a kozvetitendd nyelvi
tartalom, a fejlesztendd nyelvi készségek, valamint a kurrikulumban meghatarozott kotelezo
tantervi elemek? Milyen mértékben befolyasolja mindezt a nyelvtanuldi befogado
kapacitas? ,,Az interkulturalis kompetencia a kultirarol alkotott tudast is jelenti: részben a
nagybetiis Kultara elsajatitasat, ami egyet jelent az irodalmi, torténeti, antropologiai, népi

tudaselemekkel, részben a ‘’kisbetlis’ kultardét” (Biro, 2007. 73. o.). Nem jelenti
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automatikusan azt, hogy a nyelvtanul6 jobban tud kommunikalni, de azt igen, hogy a vilagrol
ujonnan alkotott szélesebb latokdrében kompetensebben el tudja helyezni a célnyelvi orszag
kultaréjat (Id. magyarorszagi akkreditalt nyelvvizsgéak szobeli részének kotelezd témakare),
valamint hozzajarulhat a kozvetitendd nyelvi tartalmak konnyebb lehorgonyzasahoz. A
Glazkova éltal instabil kulturdlis domindnsokként definialt mémek ismerete nélkiil
»lehetetlen megérteni” aktualis kulturalis koriilményeket, és ebbdl kifolydlag nem valdsulhat
meg az idegen nyelv ,teljes értékii birtoklasa” (Glazkova, 2019. 72. o.).

(Radcsenko, 2013) hivhatnank vélaszul arra a magatol ad6doé kérdésre, hogy orosz nyelv
tanitdsdra miért nem ’eredeti’ orosz mémeket hasznalunk. A vilaghalon a kommunikacios
folyamatok egyre inkdbb globalizalodnak, né az angol nyelv mint 21. szézadi lingua franca
szerepe azzal a kovetkezménnyel, hogy nyelvi és kulturalis kozosségteremtd ereje lehet. A
nemzeti, helyi jellegzetességek elhalvanyulhatnak, az angol nyelvii szovegek (és tegyiik
hozza, az angolszasz kulturalis forrdsu vizualis elemek) integralasaval és lokalizalasaval a
nemzeti hagyomanyok, jellegzetességek 1s megoszthatova, dekodolhatova, ezaltal
intenzivebben terjeszthetové valnak. Meglatasunk szerint, ez a fajta kultarakon ativelés,
ahol a ko6z0s tudashoz tartozd, nemzetkdzi elemek ereje éppen ismertségiikben rejlik,
jelentheti a Krashen-i érthetd bemenet (comprehensible input, i+1) elvét: tudunk rajuk
bazisként épiteni. Sajatos ’izesitést’ nyerhetnek annak koszonhetden, hogy angol nyelvi
vagy angolszasz kultarkorbdl ismert vizualis elemeken orosz felirat jelenik meg, vagy
azaltal, hogy az angol nyelven jol ismert precedens értékli szovegeket oroszul is
megismerhetik a tanulok, esetleg egy masik kontextusba helyezve. A lokalis orosz mémek
bevezetése beszédfejlesztés céljabol, tapasztalatunk szerint, hosszabb feldolgozési id6t és
mélyebb nyelvi, kulturdlis eldzetes tudast feltételezhet, ahogyan Di Donato (2023) irja,
kiegészité anyagként, a tanora szinesitésére megfeleloek, beszédkészség fejlesztésére
azonban kezd6 szinteken nem rendelkeziink empirikus adatokkal.

Szolovjeva és Szorokina (2020) az interkulturdlisan felmeriilé probléméak kozott
soroljak fel a szoveges rész forditasi nehézségeit vagy kiilonbségeit (ilyen jellegi mémekre
is van példa feladatsorainkban) vagy a kiilonféle nyelvek eltéré nyelvtani rendszerében
gyokerezd megszovegezési kiillonbségeket (ilyenre is taldlunk példat jelen kutatasban).
Tapasztalatunk az, hogy nem érdektelen egy-egy konyvbdl, illetve filmbdl szdrmazéd
szalldige esetében az sem, hogy a két fordité (vagy ugyanazon forditd) mennyire veszi
figyelembe a masik tipusu médiatermék forditasi variansait, illetve az sem mellékes, hogy a

filmek szinkronizaldsdnal a szinészek szdjmozgisira mennyire volt railleszthetd az
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elhangzott (vagy a megfeleld konyvben leforditott) szovegrész. Ebbdl az is kovetkezik, hogy
nem jelenthetd ki 100%-os bizonyossaggal, hogy egy szovegvarians a(z egyetlen) kanonizalt
verzid, de a kutatdsunkban hasznalt mémek esetében — az egyértelmii kovethetdség kedvéeért
— ragaszkodtunk a filmes szinkronok szovegverzidihoz, mint az audiovizualis forditas —
egyben kultarakozvetité forditds és interkulturdlis kommunikacidé - egyik formajahoz
(Lakatos-Baldy, 2015).

2020-ban a mémek a dobogd harmadik helyét foglaltak el a leggyakrabban megosztott
kozosségi médiatartalmak versenyében (Han és Smith, 2023). Mér ez a bronzérem is
feljogosithatja 6ket arra, hogy a legaktivabb kozosségi médiafelhasznalokkal dolgozd, a
prosumerek figyelmének felkeltéséért és — remélhetleg — fenntartasaért munkélkodo
tanarok latokoriikbe vonjak eme objektumokat, nemcsak idegen nyelvi elemek, hanem
kulturalis ismeretek kozvetitésére is. Ha ragaszkodunk a fejezet elején elfoglalt
allaspontunkhoz, miszerint a kultira maga a gyakorlat, akkor a gyakorlatban ennyire
virusként terjedé online alkotdsokat is érdemes behivni a nyelvtanari praxisba, hiszen az
idegen nyelven torténé mémfeldolgozas és -alkotas nemcsak a szavak értelmezését kivanja
meg, hanem az olyan rejtett informaciokét is, mint ,,a humor és a kulturalis jelentés” (Han
¢s Smith, 2023. 156. 0.). A kulturalis és nyelvi kdzosség alapjan alakulnak csoportok, nem
feltétleniil territoridlis kozelség mentén (Radcsenko, 2013) transzlingvalis kozosségek
jonnek létre azzal, hogy a kommunikécio globalis jelleget 6lt, és ez hozzdjarul ,,a folklor

etnikai, nemzeti, szocialis specifikumainak csokkenéséhez” (Radcsenko, 2013. 29. o.).
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6. A kutatas

»-..a technologia [...] fajunk kiirthatatlan szenvedélye az ideakonstrukciok anyagi
megvalositasara...”

(T6th és Csanyi, 2017. 200. 0.)

A nyelvtanitas folyamatanak dimenzioit Bardos (viszonylag) allandd és valtozo
kategoridkra osztja, amelyeket a 25. dbra szemléltet (Bdrdos, 2000. 212. o.). Célszertinek

tartjuk ebben fejezetben kitérni ezekre a dimenzidkra a kutatasban alkalmazott feladatsorok

perspektivajabol.

Szereplok A human tényezdk: tanarok és didkok
Tér Az oktatds és nevelés szinterei, foként az osztdlyterem
1dé A tanitas menete mint szerkezet id6belisége, valamint a tanitds ritmusa
Mad Munkaforma: a frontalistél az egyéni munkaig
Eszkiz (Nyelv)pedagogiai technologidk technikéja

(Viszonylag) allandé dimenziok

Viltozok

Tananyag A tanithatosdg/tanulhatosag allapotaba hozva
Madszer A lépés, eljaras, modszer, stratégia hierarchidjanak segitségével

25. abra: A nyelvtanitas folyamatanak (viszonylag) allando és valtozo dimenzioi

(Bardos, 2000. 212. o.)

A human tényezdket, a tanarokat és a tanulokat az abra viszonylagos allandoként
tiinteti fel olyan értelemben, hogy allando szerepléi a nevelés-oktatas folyamatanak —
természetesen a sajat egyediségiikkel, valtozékonysagukkal, belsé és egymasra kdlcsondsen
is hat6é dinamikajukkal; err6l a mésodik fejezetben irtunk. A kutatas kapcsan viszont kis
mértékben a kutatast végz0, az ,,0sztdlyterem ajtajat minden nap kinyitd” (Bardos, 2000.
212. 0.) tanar személyiségével szeretnénk foglalkozni a kivancsisdg mint személyiségvonas
szempontjabol. Teljes mértékben azonosulni tudunk Szesztay azon éllitasaval, miszerint
»l1]gyekszem kutato, kisérletezd szellemben tanitani. Szeretek 1) modszereket, feladatokat
kiprobalni, majd a diakok visszajelzéseit is meghallgatva értékelni, modositani ezeket”
(Szesztay, 2011). A kivancsisag az egyik Un. future skill, amely szerepel a Vilaggazdasagi

Forum 2023-ban kiadott kozleményében (13. link) az élethosszig tartd tanulassal és a vezetoi
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készségekkel egylitt. Aczel alatdmasztja ezt (Aczél, 2024) azzal, hogy leszogezi, a
kivancsisag nem egyenld a nyitottsdggal, hanem annal tobb: egy feszitd, nyugtalanito érzés,
ami cselekvésre, aktivitasra sarkall, valamint mindségében meghaladja a motivaciot is, mert
mig ez utodbbi lehet 6nds érdekbdl vezérelt, a kivancsisdg mindig a személyiség bensdjébol
fakad. Ha a mar emlitett puha készségekre vetitjiik rd a kivancsisagot, akkor az szamunkra
a McKinsey 15 orszagban végzett (N=18000) kutatdsadban is szerepld, a jovOben hasznos
munkahelyi készségek kozott (14. link; Dondi, Klier, Panier és Schubert, 2021) leginkébb
az aktiv ¢és értd hallgatds, a megfeleld kérdések feltevése, a tanulasi képesség, a
perspektivavaltds képességének rugalmassigaval rokonithatd. (Ebben a dolgozatban a
gépesitett tanulasi folyamatokkal nem foglalkozunk.)

Az osztalytermi szintér, ahol a nyelvpedagdgiai kisérletiink megvalosult, kihatassal
volt az abban hasznalt eszkozokre és némileg a modszerekre is. Az idei tanévtdl a
kozépiskoldkban haszndlatukban korlatozott targyaknak mindsiilnek a telekommunikécios
eszkozok, kiilondsen a mobiltelefonok, a kép- vagy hangrogzitésre alkalmas eszk6zok és az
internetelérésre alkalmas okoseszkozok. Mivel az iskolék kiilonbozoképpen értelmezték a
rendeletet a tandrai hasznalat szempontjabol, olyan egységesen kdvethetd
eszkozellatottsagot és felhasznalast volt indokolt tervezni, amely nem fligg a kutatdsban
résztvevd intézmények helyi szabalyozéasatol, tehat a tanar altali prezentdcidra és eldre
nyomtathatd fénymasolatokra kellett tdmaszkodnunk. Ez az aspektus a modszereket
annyiban kurtitotta, hogy a tanuléi kreativitast igényl6 autonom mémkeészitési fazist a kutatd
altal eldére elkészitett, nyomtathatd szokincsgyakorlo mémekre cseréltiik. Az osztalytermi
térdimenzid abbol a szempontbdl is szamottevo jelen esetben, hogy a didkok nem idegen
nyelvi kornyezetben, immerziv modon tanuljdk az orosz nyelvet, viszont a csoport, a
kozosség lehetdve tette frontalis, paros €s kiscsoportos munkaszervezési eljarasok beépitését
¢s megvaldsitasat.

Ami a tanitasi folyamat idédimenzidjat illeti, a kutatdsban az oroszt csak alap
oraszamban (heti harom 6ra) tanul6 didkok vesznek részt; az 6 idokereteiket egyrészt ez az
alacsony oOraszamu, alacsony frekvencidju kitettség jellemzi, valamint az iskolai
rendezvényekkel, versenyekkel, szlinetekkel, tarkitott tanév rendje. Az eredmények
validitdsdnak céljabol a résztvevok intenziv szakaszokban, viszonylag rovid idén beliil
végeztek el a feladatsorokat, amelyekre aztan friss élményként a tarsolyukban reflektaltak a
kérddiveken. Ez az azonnali visszajelzés nemcsak generdcids, hanem kutatasi érdek is volt:
igyekeztiink a minimalisra redukalni az adatvesztést és a résztvevok emlékeinek

halvanyuldsat impulzusokkal és informécioval talterhelt vildgunkban.
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moddszerekrdl. A kisérletiinkben tanitani kivant, didaktikai keretrendszerbe agyazott nyelvi
tartalmakat és fejlesztendd idegen nyelvi készségeket a harmadik fejezetben, a mémeknek
nyelvpedagogiai eszkozok funkcidjaban valo felhasznalhatosdgat a negyedik és o6todik
fejezetben targyaltuk. Kiegészitésként még azt kivanjuk hozzatenni, hogy a médszerfogalom
hierarchikus felépitettségét igyekeztiink megvaldsitani kutatasunkban. Az egyes
feladatsorok apré modszertani Iépésekre, iitemekre bontva épiilnek fel, amelyeket az
elérendd cél érdekében (nyelvtani egységek tanitasa és beszédkészség fejlesztése)
Osszekapcsoltunk, majd ezek mind az 6t feladatsorban megegyezd vagy hasonl6 szerkezetet
kovetve a tanulok szdmara jol érzékelhetd algoritmusba szervezddtek (I1d. tanari reflexiok,
7. fejezet). ,,A technikai fogadsoknak, modszertani 1épéseknek €s eljarasoknak [...] egymassal
harmonizalo, hézagtalanra tervezett menete a gyakorlatban teljességgel soha nem valosul
meg” (Bdrdos, 2000. 218. o0.), de egy eddig még nem alkalmazott modszerrel
elmozdulhatunk egy didaktikai probléma megoldasa felé.

6.1. A kutatas motivaltsaga

A kutatas valds, a tanitds mindennapjaiban gyodkerezd, személyes nyelvtanari
tapasztalatbol és pedagogiai problémabdl eredeztethetd nevelési-oktatasi helyzetre tett
megoldasi kisérlet, modell kidolgozasa és kiprobaldsa; valamint ennek a modellnek a
tanulok onreflexidin, produktiv készségiik tesztelésén és tanaraik reflexidin keresztiil mért
hatékonysaga. Hangsulyoznunk kell, hogy nem objektiv hatékonysagot, objektiv tanulodi
eredményességet kivanunk mérni, hanem a vélaszadok altal percipialt hatékonysagot,
eredményességet, Onreflexiojukon alapuld tanorai jollét allapotukat kivanjuk leirni,
kvantitativ és kvalitativ modszerekkel.

A rendszervaltoztatds utan bekovetkezd mintegy husz-harminc évnyi viszonylagos
alvo periddus utan az orosz nyelv Gjra — az el6zd évekhez képest szélesebb korben —
valaszthat6 és valasztott masodik idegen nyelvi tantargy lett Magyarorszagon. A Kozponti
Statisztikai Hivatal adatai alapjan a 2023/24-es tanévben a kozépiskoldkban az Osszes
nyelvtanuld mintegy 0,59 %-a valasztotta elsd vagy masodik idegen nyelvként (nem
talaltunk kiilon statisztikat a nyelvi el6készitében és/vagy tagozaton tanuldk aranyara).

Altalanos iskolaban ez az ardny valamivel nagyobb, 0,69 % volt ugyanebben a tanévben.
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Az adatok a 2019/2020-as és a 2023/2024-es tanévek kozotti allapotokat abrazoljak,
Microsoft Excel programmal késziiltek. (Az adatokat tartalmazo linkeket a linkjegyzékben
kiilon 6sszegytijtve kozoljiik.) Ezt az 6t tanévet egyrészt azért valasztottuk, mert egy ekkora
iddintervallum mar olyan idszak, amelybdl lehetséges tendencidkra kdvetkeztetni, masrészt
személyes okokbol: a 2019/2020. tanévben kezdddtek doktori tanulmanyaink. Mivel ezen
id6szak alatt is érzékeltiink tartalmi valtozasokat — a mémek Osszefiiggéseiben — a didkok
hattértudasaban, érdeklddésének iranyultsagdban, kivancsiak voltunk arra, hogy a
statisztikai adatok mutatnak-e valtozasokat, valamint arra is, hogy a jelenleg zajlo tanév
milyen oroszos tanuloi létszdmokkal, aranyokkal zajlik.

A 2020/2021-es adatok esetén megjegyzendd, hogy csak a gimnaziumok, illetve a
szakiskolak és készségfejlesztd iskolak szolgaltattak adatokat — a KSH ennek okdrol nem
ko6zol tobb informaciot; egy lehetséges ok a Covid-19 vilagjarvany €s az online oktatés lehet.
Az adatgytijtés jellegébdl adoddan egy tanuld annyiszor szerepel az adattablaban, ahany
nyelvet tanul. A diagramokon a kékkel jelolt alakzatok az Osszes kozépfoku
intézménytipusra, a narancssargaval jeloltek csak a gimnaziumokra vonatkoznak, igy az
aranyok is ezeknek megfelelden értenddk. Lathatd, hogy a gimnéziumokban minden évben
egyre nagyobb ardnyban tanulnak oroszt a didkok, mind az dsszes iskolatipusban egyiittvéve,

a2021/2022. tanév 6ta azonban ezek az ardnyok orszagos szinten csokkenést mutatnak (26.

abra).

78



Az oroszt mint idegen nyelvet tanuldk aranya a
kozépfoku oktatasban Magyarorszagon
(forras: KSH)
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26. abra: Az oroszt kézépfoku oktatasban tanulok aranya Magyarorszagon az

utobbi ot tanevben

Altalanos iskolakban annyira kevesen tanulnak oroszul, hogy 3 tizedesjegyig kellett

statisztikdt szamolnunk. A kozépiskoldban oroszt valasztok szama (az aranya nem

feltétleniil) varhatoan még tovabb fog csokkenni, az orszagos demografiai mutatok okan:

alacsonyabb lesz a kozépiskoldsok szdma, mert az lesz az altalanos iskoldsok szdma is.

(Megjegyzés: grafikai megfontolasokbdl a savdiagram 520 000-nél indul, tehat csupan

optikai illuzié az, hogy a felére csokkent az altalanos iskolaban idegen nyelvet tanulok

széma.) (27. és 28. abrak)

79




Az Osszes idegen nyelvet és az orosz nyelvet
tanuldk aranya az alapfoku oktatasban
Magyarorszagon
(forras: KSH)
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27. abra: Az dsszes idegen nyelvet és az orosz nyelvet tanulok aranya az alapfoku

oktatasban Magyarorszagon az utobbi ot tanévben

Az oroszt mintidegen nyelvet tanuldk aranya
az alapfoku oktatasban Magyarorszagon
(forras: KSH)
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28. abra: Az oroszt mint idegen nyelvet tanulok aranya az alapfoku oktatasban

Magyarorszagon az utobbi ot tanévben

Az, hogy ezzel az erdsen flektalo nyelvvel a tanulok rendszerint nem elsé, hanem
masodik idegen nyelvként ismerkednek meg kozépiskolai tanulmanyaik soran,

tapasztalataink szerint 1j pedagdgiai-modszertani helyzetet idéz eld ahhoz az allapothoz
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képest, amikor még elsé idegen nyelvként taldlkoztak vele. Ugy is fogalmazhatunk, hogy
egyszeriibben tanulhatd, kevesebb rogzitendd morfoldgiai elemmel bird halmaz
értelemszeriien kordbban elért nyelvi sikerélményt ad a nyelvtanulasi folyamat konstans
az azonnali visszajelzések (Steigervald, 2023; Tari, 2023) vilagadban néttek fel. A didkok
tulnyomo része azonban flektald (német, neolatin és szlav nyelvek) nyelvet kezd el tanulni
14 éves koraban masodik idegen nyelvként, igy meg kell tehat kiizdeniiik azzal, hogy az
angol nyelvben elért tudasszintjiiknek akar a megkdzelitése is az addig megszokottnal
hosszabb i1d6t ¢és nagyobb energiabefektetést (beleértve memorizalast, kiviilrdl
megtanulandé ismereteket is) kovetel — nagy valosziniiséggel az angolhoz képest késleltetett
nyelvi sikerélményekkel.

Majdnem 30 éves kozépiskolai nyelvtanari tapasztalatunk aldtamasztja ezt a
motivacios nehézséget. Elészor az olasz nyelv esetében tapasztaltuk ezt, nyelvtanari
tovabbképzések visszatérd problematikdja volt az angol nyelv morfologidjanak
egyszeriisége, majd az orosz nyelvet tanitok és tanuldk korében is hasonld narrativaval
szembesliltiink; ez utdobbi nyelv esetében a nehezitettnek érzett terephez, természetesen,
hozzdadddik a latin betlistd] eltérd abécében irni és olvasni tudova valés feladata is.

A tanartdl elvarhat6 attitidok kozé tartozik egyrészt az, hogy foglalkoztatja, hogyan
tudna didkjai szdmara minél logikusabban és konnyebben feldolgozhatova, megtanulhatova
¢s alkalmazhatova tenni a tananyagot, masrészt pedig az, hogy mindezt, a torekvésbol
adodoan is a megujulas, a didkok igényeire, szlikségleteire és szellemi-fizikai adottsagara
vald reflektalas igénye vezesse. Jelen kutatds vezérfonala is az az évek Ota megélt
mindennapi pedagodgiai helyzet, hogy hogyan, milyen mddon lenne lehetséges segiteni az
oroszos didkok orosz nyelvtanuldsat, ndvelni a pedagdgiai folyamatok hatékonysagat
(nemcsak a k6zos reflexiokban, hanem a kritérium-orientalt mérések eredményei alapjan is).
Ezen kiviil térekedni kellene a tanulok dnhatékonysaganak emelésére azzal, hogy az angol
nyelven megtapasztalt viszonylag gyorsan megjelend sikeres produktiv készségek mellett
helyesen tudjdk a kortars- ¢és az Onértékelés keretében megitélni orosz nyelvi
teljesitményiiket, annak alakuldsat. Megjegyzendd, hogy bar a magyar tanulok egy szintén
meglehetdsen komplex, agglutinald anyanyelvet beszélnek, a magyar nyelvet, észlelésiikben
az idegen nyelv és az anyanyelv tanuldsa élesen elvalik. Ahogyan a szakirodalom is
aldtdmasztja, a masodik idegen nyelv tanuldsakor a nyelvtanulé nem az anyanyelv
tulajdonsagaival €s tanulasi mechanizmusaival veti 6ssze, hanem az elsé idegen nyelvéivel

(Huszthy és Ery, 2015).

81



6.2. A kutatasban felhasznalt, sajat készitésii feladatsorok

Ezek az azonnal felhasznalhatd, un. ’instant tasakos’ feladatsorok (csoporttol fiiggden,
egy-két tanora alatt elvégezhetd egy feladatsor), a mai kozépiskolas korosztalyra jellemzd
pszichés-kognitiv tendenciak kovetésével késziiltek. Nem torekszenek teljes nyelvtani vagy
szobeli témakor tanitasdra, csupan egy bizonyos A2 szintl szobeli produkcid
megvalositasdhoz segitenek eljutni, az ahhoz sziikséges egy item elengedhetetlen nyelvtani
ismereti elem és a hozza kapcsolt témakor lexikai tartalménak gyakoroltatasaval. A nyelvtani
tartalom kivalasztasanak mozgatérugoja az orosz mondat lelke, az ige volt; a témakor és
lexikai elemek kivalasztasanal pedig az Oroszorszagban hivatalosan elfogadott szintenkénti
szokincsminimum, a Jlexcuucxuti munumym (bazoeviii yposens), azaz a KER A2-es szintje
(Waystage). Az A2-es szintre a viszonylag nagy atjarhatdsaga és a NAT 2020 2. idegen
nyelvekre alkalmazott kimeneti kdvetelményei miatt esett a valasztasunk. Ennek oka az is
volt, hogy a nyelvtant a tanulék ne mint f6léjiik tornyosulo, belathatatlanul bonyolult
labirintusnak érzékeljék, amelyben konnyen eltévedhetnek, hanem az, hogy csokkentsiik
ennek a rendszernek a komplexitas-hatasat (Chomsky €s Moro, 2022. 82. 0.).

Osszesen ot feladatsor késziilt el, melyeken a didkok frontalisan, parban vagy
harmasaval dolgoztak. Tudva kozépiskolaban tanitd kollégdink leterheltségérdl, célunk
olyan feladatlapok létrehozéasa volt, amelyekben jelentds mértékben a didkok kozotti
horizontalis tanulasi lehetdségeknek is teret adunk, lehetdséget adva arra, hogy a tanarok a
feladatsorokat inkabb munkdajukat megkonnyitd, kész eszkdzoknek tekintsék. Minden
feladatsor a kovetkez6 részekbdl all: cimdia a nyelvtani anyag €és a mini-téma, valamint a
tételkérdés megnevezésével; mémes példak az adott nyelvtani anyaggal orosz és magyar
nyelven is; a nyelvtani szabaly bemutatasa; az adott szobeli produkcidhoz sziikséges lexikai
gyakorlds szintén képi impulzusok (paroztatds feladatok) segitségével és megoldassal;
szobeli produkcio a szerzd altal készitett mémek vizualitasdnak segitségével. Legalabb
tizmondatos monologot vartunk 6nalldan a diakoktol a cimdian is megtalalhato tételkérdésre
parmunkadban, egymas értékelésével a mellékelt pontozolapon; a feladatsort lezard
haromkérdéses online kérddiv kitdltése. (Azért 10 mondatot varunk el Osszefiiggden
elmondani, mert ez az Orosz Allami Standard A2 szintii elvarasa is (17. link)). Ugy
képez a tematikus monolog (egy adott témara vonatkoztatva, a téma szokincsét felhasznalva
varunk mondatokat a résztvevoktol) és a képi stimulusok altal generalt (hasznalhattak a

szerz0 sajat készitéstt mémeit, képi impulzusait) 6nalld témakifejtés kozott (Bardos, 2025).
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Természetesen a ,,nyelvi elemek korrekt ismerete ¢és iddegység alatti korrekt eléadésa
sziikséges, de nem elégséges feltétele a kommunikacionak™ (Bardos, 2002a. 207. o.), a
beszédfejlesztés jelen kutatasban leirt €s vizsgalt céljara viszont alkalmasnak véljiik.

Az alabbi tablazat a feladatsorokban targyalt nyelvtani egységeket, szobeli
témakoroket és az azok kidolgozéasat elinditod tételkérdéseket tartalmazza (29. ébra). (A
feladatokat tartalmazé diasorok, valamint a hozzajuk tartozé megjegyzések, reflexiok a

Fiiggelékben, kiilon dokumentumban olvashatok.)

nyelvtan temakor, lexika tételkerdes
L. jelen id6 egyes szam | napirend Ymo movl  00bIUHO
elsé személy denaewb  Kaxicowvil

Oenv? Kaxoil y mebs

peoicum OHa?

II. jelen id6 egyes szam | foglalkozasok Kmo umo oenaem?
harmadik személy Kaxas paboma mebe

Hpagumcs u nouemy?

1. mult id6 nyari élmények Ymo 6wl Oenanu, wem
6bl  3AHUMANUCL 8

JlemHue KaHUK)Jjibl ?

Iv. felszolitd mod tanacsok az orosz | Jaii coeem ceoemy
nyelv/idegen mosapuwyy: Kax
nyelvek tanulasahoz | nyuwe Yyuumo

UHOCMPAHHbLE
azviku!

V. Osszetett jovO 1d6 | szabadidd €s Oongon- | Ymo mur  Oyoewn

egyes szam elsd sze- | doskodas a jovOben | derams Kaxicowlil
mély OeHv/Kadxcovle
8bIXOOHbBIE/NOYAU e
paou  3abomvi 0

cepe?

29. abra: A feladatsorok tartalma
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Szeretnénk eldljaroban Ujra megismételni azt, hogy a feladatsorok célja minimalizalni
az irdst és maximalizalni a beszédet a tandrakon. Ezek a feladatsorok nem mélységi
nyelvtani tudast reprezentdlnak, hanem gyorsan, egy-két tanoéra alatt elvégezhetd
feladatsorok; bizonyos nyelvtani anyagrész bizonyos szegmensét csak funkcionalis
nyelvtanként tanitjak. A keretiilk mindig az a lexikai témakdr, az arr6l valé monologikus
beszéd képessége, amit tapasztalati és nyelvpedagogiai megfontolasokbol célszerlien
egymasra ¢épiilonek véltiink. Tobb szakirodalom is megemliti, hogy a mémeket kivaloan
lehet hasznalni — érzelemre haté és humorisztikus jellegiik miatt — bemelegito feladatként
vagy ugynevezett jégtoroként (ice-breaker); a mémekkel ezuttal hosszatdvon torjiik meg azt
a jeget, amely nyelvi szorongast okozhat ezt a nehéznek szamitd nyelvet tanuld didkok
korében. A feladatok fokuszaban nem nyelvtani elemzések vagy hibakereso feladatok allnak,
hanem az, hogyan lehet minél hamarabb, min¢l egységesebb formaban beszéddé, szobeli
produkciova alakitani azt, amit a tanulok 0j informacioként vagy ismétlésként hallottak.

A feladatsorok tetszdleges sorrendben végezhetdk el. Az is cél volt, hogy kezdébb és
kicsit haladobb csoportok is haszonnal forgathassak, ezért a nyelvtani egység minimalis, a
lényeg az adott mini-téma szobeli kivitelezése, lehetdleg az adott nyelvtani elem
nyelvhelyességének magas szinten tartasaval. El6fordulhat, hogy bizonyos csoportoknak til
konnyti, masoknak kicsit nehezebb egy-egy feladatsor, de ez nem jelent hatranyt, mivel
egyrészt a feladatsor jellegébdl adddik, masrészt abbdl, hogy a masik cél, a mémek
alkalmazasanak ¢élvezeti értéke, hangulatnoveld jellege, stresszoldd hatasa és ennek
vizsgélata 1étrejojjon.

Minden egyes tandrai 1épés megjelenik a diasorokon, a tanarnak elég csak kivetitenie,
ezért elegendd hozza egy aktiv tabla vagy projektor, (tekintettel az iskoldkat érintd 1;j
mobilhasznalati intézkedésekre) a didkoknal nem sziikséges mobiltelefonnak vagy
barmilyen mas okoseszkdznek lennie. (Kizardlag az 0j lexikai anyagot tartalmazo, sajat
készitésti mémeket javasolt a tanarnak lefénymasolnia a célbol, hogy a tanulok konnyebben
tudjanak dolgozni veliik.)

Minden feladatsor két mémsort tartalmaz. Az elsé a didkok altal jol ismert
univerzumokbdl szarmazd bemutatod jellegh mémsor, a masodik pedig a szerzd sajat
készitésti mémalkotasai, amelyek felirataikban a témakdrhoz kapcsolddod gyakorlasra szant
lexikai elemeket tartalmazzak. A nyelvtani bemutaté mémsorok igazi mémekként szelekcion
¢s helyenként mddositason estek at, mert a kutatoi cél az volt, hogy a legikonikusabbakat,
legnépszeriibbnek szamitdkat sikeriiljon megtaldlni, hiszen azokhoz a tanulék nagyobb

valdsziniiséggel tudnak majd kapcsolodni. A nyelvtani alakok szempontjabol a mémek
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szoveges részei alapjan tortént a szelekcid. A cél az adott nyelvtani elem(ek) széleskori
reprezentalasa, ezért a bemutatdé mémek szokincsében — elenyészd szaml - A2 szintnél
magasabb szintli lexika elem is eléfordul, ezeket azonban nem sziikséges a didkoknak sem
megjegyeznilik, sem reprodukdlniuk, csupan a nyelvtani alak detektaldsa volt a cél. Az
idegen nyelvek tanulasaban jelentdséggel birnak a klasszikus szovegek, de ugyanilyen
meghatarozoak a kiilonféle kortars diskurzusokbol szarmazo szovegek is (Glazkova, 2019),
ezért valasztasunk olyan, a kozépiskolas korosztaly altal ismert filmekre esett, amelyekben
talalhatdé megnyilatkozasokra rezonalni tudnak. A pedagogiai szelekcionkat egy
haromszemponti kritériumrendszer vezérelte: prognosztizadlhatéan ismert filmjelenet
legyen, ismert textussal, valamint a feliratban szerepld igeid6 fedje egymadst oroszul és
magyarul vagy angolul. A Calvino éltal emlitett két vizualis folyamat (,,a szovegtdl indulva
eljutni a vizualitéasig, illetve a képbdl kiindulva megérkezni a verbalis kifejezésig”, Calvino,
2022. 85. o0.) szimultan, egységként torténd alkalmazasara torekedtiink: a sz6 és a kép
szakpedagogiai ¢és érzelmi hatogombjének erejére tadmaszkodtunk. Kiilon figyelmet
forditottunk arra, hogy orosz visszahaté alakok is szerepeljenek mar a bemutatd
mémsorokban azon megfontolasbdl, hogy a tanuldk ne tjabb nehézségnek, ujabb nyelvtani
“anyagnak’ ¢ljék meg ezen igealakokat, hanem azok szerves részét képezzék a résztvevok
adott nyelvtant atoleld mind map-jének. El6fordulhat, hogy bizonyos alakoknak, szavaknak
nem volt célnyelvi egyenértékiik vagy specialis jelentést kaptak a kontextus vagy a
hasznalati gyakorisaguk altal (Tuboly, 2023).

A Star Wars, vagy éppen a Marvel, DC, Harry Potter, Gytirtik Ura olyan, a mai
tinédzserek korében is népszerlinek szamitd franchise-ok, amelyek kiilonb6zo
médiumokban jelen vannak, mint példaul konyv, film, videojaték vagy az internet. Ezek az
univerzumok ¢€s a beldliik szdrmazd médiatemékek eleget tesznek mind a terjeszthetdség,
mind a réluk valo részletes informacioszerzés kivanalmainak (spreadability, drillability)
(Richter, 2016). Az elmult években és évtizedekben egyre tobb rajongodra tettek szert ezek a
brandek és valtak a mémkészités igen népszerii cél- és kiinduldopontjava, melynek kozosségi
¢lményét az adott franchise iranti szeretet és kotddés jelentheti a mémeket készitok,
fogyasztok és megosztok szamara, és mi sem bizonyithatja ezt hivebben, mint a template
oldalakon fellelhetd szinte atlathatatlanul magas szamt mém-alap, illetve az interneten
elérhetd (és tovabb modosithatd) kész mém-alkotas. Vannak kozottiik kevésbé ismert, foként
a rajongdk szdmara vicces €s hatasos média-objektumok, azonban annyira a popkultura
részeivé valtak ezek a hatalmas brandek, hogy sok esetben azok is ismerik az adott mémet,

vagy a mém alapjaul szolgdlo jelenetet, képkivagast, akik nem feltétleniil mondhatdk az
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adott tartalom rajongdinak, vagy akér fogyasztoinak, hiszen a filmek szovegei tisztan
verbalis mémekként onmagukban is terjednek.

Az a tény, hogy rajongdtaboraik az egészen fiatal korosztalytdl az idésebbekig egész
generdciokat olelnek at, hiszen alapjaik tobbnyire hossz évtizedekre nytlnak vissza, a
beldliik készitett médiatartalmak transzgeneracios jelentséggel birnak. Sok esetben maguk
a sziil6k vagy akar a nagysziilok azok, akik megismertetik és megszerettetik gyermekeikkel
¢s unokaikkal ezeket a torténeteket, ha gy tetszik, meséket, mondakat, a popkultura
mitologia-, saga-komplexumait, és még ha a tanulok nem is olvastak/lattak eme konyv- és
képregénysorozatokat, szajhagyomany Utjan, csaladi és/vagy rokoni, barati kotédéseken
keresztiil ismerik a narrativékat, valamint ezek mémesitett valtozatait. igy érdemes ezekre
kapcsolodo tematikaju, a didkok figyelmét és érdeklodését felkeltd anyagokat Osszeéllitani
a pedagdgusoknak is.

A feladatsorokban taldlhaté mésodik mémes egység a template oldalakrdl szarmazo
sajat készitésli mémekbe oOltoztet lexikai elemeket. Célunk volt, hogy a képi elemek
lehetdséget adjanak a didkoknak tobbfajta gondolat kifejezésére, valamint az, hogy a képi €s
a szoveges elem szokatlan kombinacidjaval humorosak, érzelemkivaltok legyenek.

A szobeli teljesitmények pontozasat a tanulok egymast figyelve, értékelve végzik (peer
assessment), amelynek két elényét kivanjuk megemliteni. Az egyik az, hogy a didkok
nyelvtanuloi autonomiajat és felelosségvallalasat, egymasra iranyul6 aktiv figyelmét kivanja
erOsiteni azzal, hogy egymast értékelik, €s ezek mind a 21. szdzadban sziikséges puha
készségek. A pontozdlap masik pozitivuma a magyar kozoktatdsban kevéssé elterjedt
additiv, azaz 6sszeadd pontozasi rendszer (Underhill, 1987. 101. o.), amelyben nem egy
maximalis pontszambol vonunk le a hibakért, hanem dijazunk minden helyes vagy akar félig
is elfogadhato elemet; illetve plusz pontot adunk az extran teljesitett elemekért. A pontozas
soran a hangsuly az 0j nyelvtani elem helyességén volt, de minden tovabbi mondatbdvitd
elem is pontot ért. Ezzel az értékelési rendszerrel az volt a célunk, hogy csokkentsiik a
tanulok szoébeli megnyilvanulasoktol valod félelmét, valamint a monologikus feladatok
elvégzésével ezen vizsgarésztol vald szorongdsukat. Az olvasoban felmeriilhet a kétség a
teljesitményértékelés ilyen fokti anatomidjanak megengedésével szemben, valamint
tulzonak tiinhet egy ennyire részletes, mondatonkénti pontozassal jar6 tanulotarsi értékelés.
A didkok monologikus szdbeli produkcidinak egyéni rogzitésével (pl. mobiltelefonjuk
segitségével) ¢és azok utdlagos visszahallgatdsaval és tandri pontozésaval valoban
elképzelhetd, hogy precizebb pontszam eredményeket kaptunk volna, &m — ahogyan egyéni

mém-alkotasra — az iskolai okoseszkdz-hasznalatot korldtozé orszdgos és intézményi
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szabalyozasok miatt nem volt a minta 100%-aban biztosithat6 a hangrogzités. Mindemellett
a kortars ellendrzés-értékelés a tananyag és a tanuldsi folyamat tudatositdsanak egyik

relevans maddja lehet. (A pontozoélap a 11. Fiiggelékben talalhat6.)

6.3. A kutatas menete, hipotézisek

A vizsgalati sokasag kivalasztasa hozzaférésalapt és szakértdi alapu mintavétel is volt.
Hozzaférésalapu azért, mert foként szakmai ismeretségek segitségével jutottunk hozza a
vizsgalati sokasaghoz. A mai magyar kozépiskolakban bizalom kell ahhoz, hogy egy 0j
tananyagot kiprobalhassunk, és az igazgatok, illetve a tanar kollégak jovahagyjak ennek az
anyagnak a nevelési-oktatasi célbol torténd alkalmazésat az oOrdikon. Szakértdi alapu
mintavétel is volt, hiszen olyan didkokra volt sziikségiink, akik a kozépiskoldban kezdték el
tanulni az oroszt az angol nyelv tanuldsa utan, és csak heti harom oOraban, tehat az alap
oraszamban tanuljak az orosz nyelvet.

A feladatsorokat eldszor egy sajat didkokbol allo pilot csoporton probaltuk ki és
finomitottuk (az 6 eredményeik természetesen nem szerepelnek a mérésben). Miutén a részt
vevo iskolaktol hivatalos engedély érkezett a mérés elinditasara, a sziiloket passziv
beleegyezd nyilatkozatban tajékoztattuk a felmérés céljarol, menetérdl, az adatok
feldolgozasarol. Ezutan tortént meg az érintett kollégdk személyes, online és telefonos
részletes tajékoztatasa; a veliik valo kapcsolattartas folyamatosan, napi szinten valosult meg.
Minden feladatsor elvégzése utan sajat gyartasu Google kérdoéiveinket toltottek ki a didkok
(6t rovid és egy zar6 kérdodiv, 18-23. linkek), valamint a tanarok rovid, irasbeli
visszajelzéseket adtak tobbszor megnyithatd Google kérddivben (24. link). (Az Osszes
kérddiv a Fiiggelékben megtekinthetd.) A kitoltott pontozolapokat a tandrok a feladat
végeztével a pontok rogzitése céljabol szkennelve elkiildték.

Az adatok statisztikus segitségével SPSS rendszerben kertiltek feldolgozasra. Minden
résztvevd egy kodot kapott, és a kutatds sordn minden jegyzokonyvben kizardlag ezzel a
koddal szerepelt. A kodot az e-mail cimeik alapjan egyeztettilk, melyeket ezt kdvetden
toroltiink. Az adatokat név nélkil, Osszesitve értelmeztiik. Az adatok tarolasa zarhato
helyiségekben, a digitalis adatok tarolasa pedig jelszoval védett szamitogépeken tortént. A
kutatasban rogzitett adatokat bizalmasan kezeltiik, azok harmadik félnek ki nem voltak
adhatoak, csak a kutatasban részt vevO munkatarsak szamara voltak hozzaférhetoek.

Magyarorszag Alaptorvényének és a hatalyos jogszabalyoknak a személyiségi jogok, az
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egészségiigyi személyes adatok védelmére, valamint a szerzdi jogok védelmére vonatkozo
rendelkezések betartdsa megtortént. A kutatast az Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
Kutatésetikai Bizottsaga RK/197/2025 szdmt hatarozataval engedélyezte.

A mérésben alkalmazott eljarasok a kutatas alabbi f6 hipotéziseit hivatottak tesztelni:

1. Feltételezziik, hogy a mémekkel tanult nyelvtani anyag elsajatitasat a tanulok
motivalo kiegészitd, konnyitd tanulmanyi segédletnek tekintik. Azt varjuk, hogy a
strukturélt, informalis, humoros, k6zos hattértudason alapuld tananyag pozitiv
érzelmi tanulasi kornyezetet 1étrehozva hatékony lexikai és grammatikai tarolést és
elhivast hoz létre.

2. Feltételezziik, hogy a tanulok nyelvi stressz- és szorongasérzete jelentdsen csokken
a tanulési folyamat végére.

3. Feltételezziik, hogy a mémekkel segitett tanagyag megkonnyiti a szobeli produktiv

készségek fejlodését.

Dolgozatunk kovetkezd fejezetében ezen varakozasaink megvaldsuldsara keressiik a

valaszt.
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7. Mérés és eredmények

»INem minden szamit, ami megszamlalhat6. Es nem minden megszamlalhat6, ami szamit.”

(Fodor, 2024b. 560. o.)

A dolgozat elméleti és empirikus részei kozotti atkotésként az alabbi tablazatban
foglaltuk Ossze a két rész taldlkozési pontjait (30. abra). A fejezetben hipotéziseket és

vizsgalati kérdéseket is megfogalmaztunk, ezeket H és Q betlikkel, valamint szdmokkal

jeloltiik.
a kutatas fokuszpontjai elméleti hatter meérések
nyelvtani ismeretek | 4.2. 7.1.,7.2.,7.3.
elsajatitasa
beszédkészség fejlesztése 3.2. 7.1.,7.2.,7.3.
kozos és specifikus | 4.2.,4.3., 6.2. 7.1.,7.3.
hattértudas,  kozosséghez

valo tartozas

humor, a tanulas affektiv | 2.1.,2.2.,2.3.,4.3.3. 7.1.,7.2.,7.3.
tényezoi
mémhasznalat, mémek mint | 4.2., 4.3. 7.1.,7.2.,7.3.

potencialis nyelvpedagogiai

eszkdzok

30. abra: Az elméleti és empirikus részek talalkozasi pontjai

7.1. Leiro statisztika

A mérésben a résztvevok szama az egyes kérddiveken valtozo. Ez tobb okra vezethetd
vissza. Ahogy errdl korabban mar irtunk, a kutatas elején a megfeleld elemszamu vizsgalati
sokasag megtalalasa is rendkiviil nehéznek bizonyult a bevalogatasi kritériumoknak vald
megfelelés és egyéb, a potencialis résztvevokon kiviil allé6 okok miatt. A kutatast befogado
intézmények nem mindegyikében folyik orosz nyelvoktatds minden évfolyamon (a nyelvi
csoportok inditasa a legtobb intézményben minimum Iétszamhoz kotott, ezért nem

lehetséges minden tanévben), valamint az ezeken az évfolyamokon tanul6d didkok és ott
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tanitd kollégdk kiilonbozd litemezéssel, kiillonbozd célokra (11j tananyag bevezetése,
ismétlés, gyakorlas) hasznalhattdk a feladatsorokat. Masfeldl igyekeztiink annyira
objektivnek maradni, amennyire csak lehetséges: a feladatkészité-kutatd és didkjai nem
vettek részt a mérésben. Az egyes feladatsorokhoz tartozo kis kérdéiveket és a zar6 kérddivet
kiilonboz6 elemszamu vizsgélati sokasag toltotte ki. A 1étszamokban valo eltérés — amellett,
hogy a felsébb évfolyamosok konnyebben és tobb feladatsort tudtak megoldani — még arra
is visszavezethetd, hogy az iskoldkban meglehetdsen heterogén az orosz nyelvbdl inditott
csoportok szama, évfolyamonként €s intézményi szinten is. Van olyan iskola, ahol mind a
négy kozépiskolai évfolyamon miikddik csoport, €s van olyan intézmény, ahol csak egy vagy
két csoport tudott részt venni a kutatasban. Feltételezziik, hogy kilencedik évfolyamos
tanulok is oldottak meg feladatsorokat €s toltottek ki hozzajuk kapcsolodo kis kérddiveket,
viszont mivel a zaré kérdbdivet Kkitoltd kilencedikes visszakiildés nem érkezett, az
oszlopdiagramon (31. dbra) 6k nem tudnak megjelenni. (Helyénvalonak tartjuk szolni arrol,
hogy viszonylag nagy adatvesztést tapasztaltunk a kutatds folyamédn a zar6 kérddivet
visszakiildok szamaban, amelynek okai — vélhetdleg - az okoseszk6zokhoz valo hozzaférés
késleltetettségére, a kutatds soran esetlegesen eléfordulé kommunikaciés lakindkra, illetve
a természetes adatvesztés jelenségére vezethetdk vissza. A jovOre nézve kutatasmetodologiai
tanulsagként szolgalhat a kutatds design egyszeriisitése iranyaban.)

A kutatasban 0sszesen 110 6 vett részt. Koziiliik 54 6 teljesitette a zaro kérddivet, igy
a tovabbiakban az ¢ adataik 0sszesitése, elemzése olvashat6 az eredmények kozott. A mintat
12 16 tizedikes, 23 {0 tizenegyedikes, valamint 19 6 tizenkettedik évfolyamos diak alkotja,
akik kozott a nemek megoszlasa Osszesen: 24 nd és 30 férfi. Ahol ettdl eltérd szamu
vizsgalati elemszdmmal dolgoztunk — mert azt a hipotézisteszteld szamitas lehetové tette
vagy megkivanta —, a mérési tablan az aktualis résztvevdi szam lathato lesz. Az alabbi

diagram (31. abra) a nemek évfolyamonkénti eloszlasat mutatja:
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A nemek eloszlasa évfolyamonként

Evfalyam

[J10
A

1254 12

10,04 /o

5,09

254

0,0
Férfiak

MNemek

31. abra: A valaszadok nemek és évfolyamonkénti megoszlasa

Az 54 f6s minta minden tagjanak anyanyelve a magyar. Egy kivétellel nem is jeloltek
meg masik nyelvet. A magyar mellett egyetlen tanuld rendelkezett mas, torok anyanyelvi
tudassal. Ez az adat azért relevans szamunkra, mert az orosz nyelvtani elemek elsajatitasat
olyan szakértéi mintan szerettiik volna vizsgalni, akik k6zott nem talalunk orosz anyanyelvii
résztvevot; valamint — valasztott elméleti keretlinknek megfelelden - a mémek felirataival az
anyanyelv bekapcsoldsara, az anyanyelvi tudas alkalmazasara torekedtiink.

QI-H1: A demografiai részben kivancsiak voltunk arra is, hogy a tanuloknak milyen
céljaik vannak az orosz nyelvvel (3/7. kérdés). Tobbszords valasztasi lehetdségiik volt;
valaszaikat a 32. abra mutatja. Az A oszlop a kérdbéiven felsorolt allitdsokat, a B oszlop a
gyakorisagi szamot (db) mutatja. A valaszokbol jol latszik, hogy a legtobben a tantargyi jegy
megszerzesét tartjak fontosnak (43 £6), viszont 6romre ad okot és igazolja az interkulturalis
aspektusokkal foglalkozo rész 1étjogosultsagat az, hogy a nyelvrél és azzal egyiitt a célnyelvi
kultararol ilyen magas szamban (22 f0) szeretnének még tobbet tudni. Eldzetesen
feltételeztiik a tanuldk online aktivitasat jatékokban és kozosségi feliileteken, ez a sejtésilink
1s igazolodott, dsszesen 25 6 valaszaval. A képzeletbeli dobogorol éppen csak lecsuszott a
’munkaban hasznalni a nyelvet’ cél, amelyet 10 valaszado jelolt meg. Kiilondsen drvendetes
mutaté az orszagosan egyre csokkend nyelvvizsgazdszamot mutato statisztikak tiikrében az,

hogy tobben is terveznek érettségizni és nyelvvizsgat szerezni (A2, B1, B2, C2 szinteken)
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oroszbol, illetve az is, hogy a vélaszadok 13%-a egyetemen is szeretné orosz nyelvi

tanulmanyait folytatni.

Cél az orosz nyelvvel Gyakorisag
Egyeldre csak az évvégi jegyszerzés 43
Tobbet tudni a nyelvrdl, a célnyelvi kultirarol 22
Online csapatalapu jatékokban hasznalni a nyelvet 13
Ko6z0sségi médiaban hasznalni 12
Munkéban haszndlni a nyelvet 10
Nyelvvizsgat szerezni B1 szinten 8
Egyetemen tanulni a nyelvet 7
Nyelvvizsgat szerezni B2 szinten 6
Erettségi kozépszinten 4
Nyelvvizsgat szerezni A2 szinten 4
Osztondijat szerezni a nyelv altal 2
Ha a nyelvbdl a képességem fejlddni fog, szivesen foglalkoznék vele a jovében |1
El akarok menni Oroszorszagba 1
Interneten valodi orosz forrasbol megszerezni egyes informaciokat 1
Nyelvvizsgat szerezni C2 szinten 1
Emigrécio 1

32. abra: A valaszadok céljai az orosz nyelvvel

Q2-H2: A zar¢6 kérddiv mémismereti paneljében (2/3. kérdés) kivancsiak voltunk arra,
hogy a résztvevok milyen feliileteken taldlkoznak leginkabb mémekkel. E16z6 kutatasaink
¢s a kozépiskolasokkal végzett munka soran szerzett tapasztalatunk alapjan feltételeztiik,
hogy a TikTok vagy az Instagram feliiletek lesznek az els6 helyen; a Viber, a Facebook pedig
a legutolso helyeken szerepel majd.

Feltevésiink csak részben igazolddott. Az oszlopdiagramon (33. dbra) lathatd, hogy
milyen feliileteken szoktak talalkozni a valaszadok (N = 54) az internetes mémekkel.

Magasan kiemelkedik az elsé harom kategoria: a Tiktok, az Instagram és a Facebook. A
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legritkdbban hasznalt platformok a Discord, Pinterest és a Youtube. Emellett kiemelendd,
hogy nyomtatott formédban senki nem talalkozik mémekkel a megkérdezett didkok koziil. A
TikTok, az Instagram és a Viber tekintetében igazolddott a feltevésiink, viszont meglepd
modon az online és nyomtatott médiumokban gyakran hivatkozott (¢s a mémes keresésekre
a leggyakoribb talalatok egyikeként feldobott) Pinterest az utolsé helyek egyikén foglal
helyet. Bar ugy véltiik, a Facebook mar inkdbb az idsebb felhasznalok feliilete, mégis
felkeriilt a dobogora, Kiemelend6 ¢€s rendkiviil meglepd egy Gutenberg galaxishoz szokott
megfigyeld szamara, hogy nyomtatott formdban senki sem taldlkozik mémekkel a
megkérdezett didkok koziil. Ez igazolja a mémek jellemzden online terjedésének
szakirodalmi leirasat. Felmeriil ugyanakkor az a feltevésiink, hogy taldn nyomtatott
tananyagokon, nyomtatott médidban valdoban (még) elhanyagoltnak tiinhet a mémek

reprezentaltsdganak mértéke.

Hol és milyen fellileteken szoktal talalkozni (latni, késziteni, megosztani)
internetes mémekkel? (Tébbet is megjeldlhetsz.)...

507

@l

T

Tiktok Facebook utube Discord Myomtatva
Instagram Messenger Reddit “iker Pinterest

Felulet neve

33. abra: A résztvevék mémekkel valo talalkozasanak szinterei

Q3-H3: A mém panel kovetkezd kérdése (2/2) arra vonatkozott, hogy a résztvevok
milyen forméaban talalkoznak mémekkel. Kivancsiak voltunk arra, hogy inkabb passziv,

befogad6 felhasznalok vagy mar prosumerek, azaz akik aktivan alkotnak és meg is osztanak
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mémeket. Feltételeztiik, hogy nagyobb szdmban lesznek a résztvevok kozott befogadok,
mint aktiv 4gensek.

A kordiagramon (34. dbra) lathato a valaszadok (N = 54) megoszlasa aszerint, hogy
milyen forméban taladlkoznak internetes mémekkel. Nagyobb résziik (64,81%) olvassa, latja
a mémeket valamilyen platformon, 35,19%-uk az, aki cselekvd adgensként is részt vesz a
mém-kultiraban, azaz megosztja, vagy akar késziti is 6ket. Az also tdblazatbol szamszertien
leolvashat6, hogy az eldbbi kategoriaba 35, mig az utdbbiba 19 didk tartozik. Az alsé
tablazatbol (34. abra) szamszertien is leolvashatd, hogy az elobbi kategoridba 35, mig az

utobbiba 19 diak tartozik.

Valaszd ki, milyen formaban talalkozol internetes mémekkel! (Tébbet is
megjelélhetsz.)

[CJolvasom, latom a mémeket
olvas-megoszt-készit

Valaszd ki, milyen formaban talalkozol internetes mémekkel! (Tabbet is megjeldlhetsz.)

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Valid ?A\éarﬁgg'tlamm 4 35 37,6 64,8 64,8
olvas-megoszt-készit 19 20,4 35,2 100,0
Total 54 58,1 100,0
Missing  System 39 419
Total 93 100,0

34. abra: A mémekkel valo taldlkozas formai a valaszadok valaszai alapjan

Kutatasunk egyik sarkalatos kérdése az, hogy a részt vevd tanuldk milyen pozitiv és
negativ érzéseket tapasztalnak a mémes feladatsorok végzése kozben, ezért ezt az Ot
feladatlapra vonatkozoan Gsszesitve, a zaro kérdéivben kérdeztilk meg binaris valaszadasi

lehetdséggel (igen-nem, 1/1. és 1/2. kérdések). A szakirodalom szerint a pozitiv érzések,
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allapotok ugyanis eldsegitik a tanuldsi folyamatot, a negativ allapotok viszont
hatraltathatjak.

Q4-Q5: Azt vizsgaltuk meg, hogy jelen voltak-e a pozitiv érzések és milyen ardnyban
voltak jelen (Q4), valamint a negativ érzések, vagy azok hidnya milyen mértéket 61tott (Q5).
Az érzések kategoéridit a szakirodalmak alapjan (Fehér és Fodor, 2020; Petrucco, 2022;
Molnar és Péter-Szarka 2017; Fodor, Kovacs és Somkovi, 2018) valamint sajat, megel6z6
felméréseink kérddiveire alapoztuk. Tekintsiik végig az egyes €rzelmek statisztikait.

Q4: A pozitiv érzésekrol hét képi abrazolast lathatunk (35. abratol a 41. abraig). Az
alabbi kordiagramok abrazoljdk mind a hét pozitiv allitdst, amelyekkel a didkok
jellemezhették a mémes feladatsorokat. 1-t6l 7-ig a fehér teriiletek jelolik az igen, mig a
savos cikkelyek a nem valaszokat szdzalékos aranyban. Az igen valasz esetén a didkok
jellemzdnek vélték az adott pozitiv allitast a kérddivekre nézve, nem valasz esetén viszont
ellenkezdleg. Minden pozitiv allitds diagramjat koveti egy Osszegzd tablazat, melybdl
leolvashatjuk a gyakorisagokat is. (A frequency oszlopbdl olvashato le az itt megfogalmazott

gyakorisag, a kordiagramon lathat6 szazalékok pedig a Valid Percent oszlopbol.)

1.) Hogyan érezted, teljes(iltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: motivalok voltak
- Cigen

#nem
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1.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabhbi pozitiv
tulajdonsagok: motivalok voltak

Cumulative
Frequency Percent | Walid Percent Percent
Walid igen 43 46,2 79,6 79,6
nem 11 11,8 20,4 100,0
Total 54 a8.1 100,0
Missing  System 34 419
Total 83 100,0

35. abra: A mémek résztvevok altal érzékelt motivalo tulajdonsaga

2.) Hogyan erezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv

tulajdonsagok: humorosak voltak

Cigen
nem

2.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv

tulajdonsagok: humorosak voltak

Cumulative
Frequency | Percent | Valid Percent Percent
Walid igen ki o8 68,5 68,5
nem 17 18,3 31,5 100,0
Total 54 581 100,0
Missing  System 39 4149
Total 93 1000

36. abra: A mémek diakok altal érzékelt humoros tulajdonsaga
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3.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: megkdnnyitették szamomra a tananyag elsajatitasat

Oigen
Z nem

3.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: megkinnyitették szamomra a tananyag elsajatitasat

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Walid igen 46 495 85,2 852
nem a N5 148 100,0
Total 54 a81 100,0
Missing  System 34 4149
Total 93 100,0

37. abra: A feladatsorok tananyag elsajatitasat megkonnyito tulajdonsaga a diakok

percepcidja alapjan
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4.) Hogyan érezted, teljes(iltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: fesziiltseget oldottak

Oigen
@ nem

4.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: fesziiltséget oldottak

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Walid igen 45 434 83,3 83,3
nem 4 97 16,7 100,0
Total 54 a81 100,0
Missing  System 39 4148
Total 93 100,0

38. abra: A feladatsorok fesziiltségoldo tulajdonsaga a diakok percepcioja alapjan
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5.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: masokkal valé kapcsolédas érzetét adtak
Oigen
@ nem

31 48%

\uk :§

Ry

5.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: masokKkal valé kapcsolodas érzetét adtak

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Walid igen ar 39,8 R R
nem 17 183 A 1000
Total 54 a81 100,0
Missing  System 39 4148
Total 93 100,0

39. abra: A mémek diakok altal érzékelt azon tulajdonsaga, hogy a kapcsolodas érzetét

adtak nekik
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6.) Hogyan erezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: kreativ lehettem

.

Cigen
nem

6.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabhi pozitiv
tulajdonsagok: kreativ lehettemn

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Yalid igen 4 441 75,9 75,49
nem 13 14,0 241 1000
Total 54 58,1 100,0
Missing  System 39 4148
Total 93 100,0

40. abra: A mémek diakok altal érzékelt azon tulajdonsaga, hogy kreativak lehettek altaluk
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T.) Hogyan érezted, teljesliltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: a tarsaimtél is tanulhattam altaluk

Oigen
@ nem

7.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: a tarsaimtol is tanulhattam altaluk

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
YWalid igen 4 441 75,5 7549
nem 13 14,0 241 100,0
Total 54 581 100,0
Missing  System 39 41,9
Total 93 100,0

41. abra: A mémek diakok altal érzékelt azon tulajdonsdaga, hogy tarsaiktol is tanulhattak

altaluk

Osszefoglalasként az alabbi tablazat (42. 4bra) Osszesitve 4brazolja a pozitiv
allitdsokra adott valaszokat (N = 54). Lathato, hogy nincs jelentds kiilonbség az igen
valaszok el6fordulasi gyakorisdgaban, de az els6 harom legtdbb ,,igen” valaszt kapott
kategéria a kovetkezd: megkonnyitették szamomra a tananyag elsajatitdsat (N = 46),
fesziiltséget oldottak (N = 45), valamint motivalok voltak (N = 43). Orvendetesen magas
szazalékaranyokat lathatunk a masik négy tulajdonsag jellemzésénél is, amelyekbdl a
feladatsorok egyenletesen jO fogadtatasdra kovetkeztethetiink. Ezek rendkiviil
jelentdségteljes eredmények kutatasunk szempontjabol, hiszen a feladatsorok elsddleges
céljai kozott volt a tananyag elsajatitdsdnak megkonnyitése és a fesziiltségoldas, a nyelvi

szorongas csOkkentése, és ez teljesiilt is az adott mintan.
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Igen és Nem

Nem [ Igen
60
54 54 54 54 54 54 54
11 17 8 9 17 13 13

42. abra: A feladatsorok diakok altal érzékelt pozitiv tulajdonsdagai osszesitve

QS5: Térjlink most 4t a negativ tulajdonsagokra. Kivancsiak voltunk arra, hogy a feladat
designer tanar altal feltételezett potencialis negativ tulajdonsagokat érzik-e, €s milyen
aranyban érzik a valaszadok.

A 43. abran lathato tablazat Osszesitve abrazolja a zard kérddivet kitoltd tanuldk
negativ allitdsokra adott valaszait (N = 54). A legmarkénsabban kiemelkedd kategoria az
igen valaszok tekintetében a “nem értettem meg a mémet” oszlop (N = 22). Ezt koveti 15-

15 igen vélasszal a “faradtsag” és a “tul kdnnyii volt a feladat™ kategoria.
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Igen és Nem
Nem [l Igen
60 54 54 54 54 54 54
39 32 39 45 45 49
40
20
0
Faradtsag  Nem értettem  Tul kénnyG Tul nehéz Unalmas Nem hasznos

43. abra: A mémes feladatsorok dltal a résztvevikben keltett negativ érzetek dsszesitett

tablgja

Az eredmények alatdmasztjdk varakozasainkat, hiszen a mémek megértéséhez
elengedhetetlen a globalis és lokalis hattértudas, ezért ez az eredmény a varakozasunknak
megfelelden alakult. A résztvevok 40%-anak jelentett nehézséget az, hogy nem értette meg
a méme(ke)t, ami viszonylag magas aranynak tlinik. Ennek okat egyrészt a mém-univerzum
rendkiviili valtozatossagaban ¢€s valtozékonysagaban latjuk, masrészt a minta sokszinii
érdeklédésében és hattértudasaban. A kutatas altal el6hivott egyik pedagogiai feladat lehet
eme aranyszam kedvezObb irdnyba torténd eltolasa — kiilonds tekintettel a hallgatéi jollét
ilyen szempontl biztositasara is.

Ugyanilyen moddon a tul konnyli feladat érzete is bizonyos mértékben
prognosztizalhatd volt, hiszen a részt vevé tanulok a nyelvtanulas meglehetdsen eltérd
fazisaiban és szintjén alltak a mérés pillanataban, ezért néhanyuknak valoban vagy a feladat,
vagy az elvart szobeli produkcios cél nem hivta eld az altaluk elvart nehézséget. Ezzel
Osszefiiggésben all a til nehéz feladat érzete, amelyet csak 9 valaszado jelolt meg (45.-47.
abra). Ez a két adat ugyanakkor azt is bizonyitja, hogy a feladatsorok a tobbség szamara a
kozépso tartomanyban voltak, ami a nehézségiiket illeti, tehat nagyjabol a normaleloszlast
harang alakzatot tiikrozik.

H4: Kiemelten szeretnénk foglalkozni a tanulok faradtsag érzetével (44. abra).
Feltételeztiik — el6z6 kutatdsaink adatai alapjan —, hogy a ’faradtsag’ kategoria a képzeletbeli
dobogon fog végezni, és feladatiroként reméltiik, hogy a negativ tulajdonsédgok alapvetéen

alacsony értékekkel jelennek majd meg. Azért szerepeltetjiik ezt az allapotot a mért értékek
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kozott, mert korabbi kutatasaink soran (Kocsis, 2024a, 2024b, 2024d) az akkori mintdkon
kiemelkedd értékkel szerepelt. Varakozasunk bizonyitast nyert; most bar ,,csak™ a masodik
helyre szorult, mégis fenntartjuk azt a javaslatunkat, hogy ennek a ténynek a vizsgélata
tovabbi kutatasra mélto.

A kovetkezd oldalakon a hat negativ érzet egyenkénti vizualis abrazolasait lathatjuk

(44-49. abrak).

1.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben:
faradtsag

Cigen

nem

1.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kbzhen:

faradtsag

Cumulative

Frequency Percent | Walid Percent Percent

Walid igen 15 16,1 27,8 278

nem 39 41,9 2,2 100.0

Total 54 58,1 100,0

Missing  System 39 41,9
Total 93 100,0

44. abra: A faradtsag érzete a valaszadok kérében
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2.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben: nem
értettem meg a mémet

Cigen

nem

2.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kizben:
nem értettemn meg a mémet

Cumulative
Frequency | Percent | Walid Percent Percent
Walid igen 22 23,7 0,7 0.7
Mem 32 344 59,3 1000
Total 54 58,1 100,0
Missing  System 39 41,9
Total 93 100,0

45. abra: A mémek meg nem értésének érzete a valaszadok korében
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3.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben: tul

kénnyil volt a feladat

Cigen

nem

72.22%

3.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kozhen:

til konnyii volt a feladat

Cumulative

Frequency | Percent | %alid Percent Percent

Walid igen 15 16,1 27,8 27,8

nem 39 41,9 2,2 1000

Total 54 58,1 100,0

Missing  System 34 4149
Total 93 100,0

46. abra: A tul konnyii feladat érzete a valaszadok korében
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Cigen

nem

4.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben: tul
nehéz volt afeladat

4.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kozhen:
til nehéz volt a feladat

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Walid igen g a7 16,7 16,7
nem 45 43,4 83,3 1000
Total 54 a81 100,0
Missing  System 34 4149
Total 93 100,0

47. abra: A mémek tul neheéz feladat érzete a valaszadok korében
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5.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben:
unalmas volt

Cigen
nem

NN

&

Pa s

A

&

5.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kozhen:

unalmas volt
Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Walid igen g a7 16,7 16,7
nem 45 434 833 100,0
Total 54 58,1 100,0
Missing  System 34 4149
Total 93 100,0

48. abra: A mémek unalmas voltanak érzete a valaszadok korében
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6.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben: nem
volt hasznomra az orosz nyelvi fejlodésem szempontjabol
3 Cligen

& nem

6.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kizbhen:
nem volt hasznomra az orosz nyehi fejlodésem szempontjabhdl

Cumulative
Frequency | Percent | %alid Percent Percent
Walid igen 5 5.4 9,3 9,3
nem 49 527 q0,7 100,0
Total 54 a81 100,0
Missing  System 39 4148
Total 93 100,0

49. abra: A memek nem hasznos voltanak érzete a valaszadok koréeben

Kutatasunk szempontjabodl kiemelt jelentdséggel birnak a 48. és 49. abrakon lathato
adatok. Csupan a valaszadok 16,7%-a érezte unalmasnak a feladatot €s minddssze 9,3%
nyilatkozott ugy, hogy a feladatsorok nem voltak hasznukra az orosz nyelvi fejlodésiik
szempontjabol. Ezek kiemelkedden iidvozlendd adatok, hiszen egyrészt az érdekes feladat
mint alapvetd motivalo eszkéz megjelenik pozitiv szdmadatokban is, mésrészt pedig azt
jelentik, hogy a résztvevok ugy vélik, ezekkel a feladatsorokkal jobb, kivitelezhetébb a
nyelvi fejlédésiik, mint abban az esetben lenne, ha nem taldlkoztak volna ezekkel a

feladatokkal. Egy feladatir6 szdmara megerdsité mérési eredményeknek tekinthetdk.

109



7.2. Kvantitativ statisztika

Szamos olyan hipotézist fogalmaztunk meg, amelyeket szamitdsokkal kivantunk
igazolni. A kovetkezd oldalakon ezeket ismertetjiik.

HS5: Feltételeztiik — megel6zd, évekre visszanyulo tapasztalatunk alapjan azt —, hogy a
fitk jobban értik a mémeket, tobb mémet ismernek, mint a lanyok.

E hipotézis teszteléséhez Khi-négyzet probat alkalmaztunk. Az 50. 4abra
oszlopdiagramjabol lathato, hogy a fiuk koziil (N = 30) 22-en értették a mémeket, és 8-an
nem, mig a lanyok kozil (N = 24) 10-en értették, és 14-en nem; valamint a kereszttablan a

valaszadoink (N = 54) eloszlasat, illetve a vart és valos gyakorisagokat (50. abra).

A meéem-értés gyakorisaga a nemek kézott

257 élye?r{gm
méret
0 2
oo ?’A&Z
o
70
/4
15 Z ﬁ
- 70
7&//
10~ ﬁ QIQIAZ F LSS
4 o
7 %7
= 7 7
/ﬁ 4, ;,A/
9 .
G 7 %/

MG
MNemek

Vart és valos gyakorisagok a mém-értés Kapcsan nemek szerinti

hontashan
Mem értettern meg a mémet
igen nem Total

Memek  férfi Count 8 22 30
Expected Count 12,2 17,48 30,0

nd Count 14 10 24

Expected Count 9.8 14,2 24 0

Total Count 22 32 54
Expected Count 220 32,0 540

50. abra: A nemek kozti megoszlas a memek megértésében, ismeretében
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A vart gyakorisag (expected count) egy olyan érték, amelyet akkor kapnank, ha
semmilyen hatdssal nem lenne a mémek megértésének képességére az, hogy valaki milyen
nemi. Lathat6, hogy a valos, kapott értékek (count) ettdl eltérnek: a fiuk kozott a vartnal
kevesebben voltak (8, a vart 12,2 helyett), akik nem értették meg a mém jelentését, a
lanyoknal pedig épp ellenkezdleg (14 a 9,8 vart érték helyett). Ez mar 6nmagaban mutatja,
hogy valamilyen hatdsa van a nemnek arra vonatkozodan, hogy az adott feladatsorok altal
bemutatott mémeket hanyan tudtak értelmezni.

A Khi-négyzet eloszlasvizsgalat szerint tehat ez a hatés szignifikans (}2(1) = 5,54, p <
0,05). Eszerint a hipotézisiink alatamasztast nyert, hiszen a mémek megértése nem fliggetlen
a nemtdl, egészen pontosan ezen a mintan a fitk valoban nagyobb ardnyban értették meg a

mémeket.

H6: A vélaszadok nemének mémekkel vald kapcsolatat egy masik probaval is tesztelni
kivantuk. Ugy gondoltuk, hogy a kutatas soran lesz nemi kiilonbség a valaszadok kozott
abban, hogy milyen forméban taldlkoznak az internetes mémekkel, mégpedig ugy, hogy
eltolodast fogunk tapasztalni a fiak felé az aktiv mém-hasznalat (készités €s megosztas,
prosumers) felé, és ez a mém-értésre is hatdssal lesz.

Az alabbi oszlopdiagram (51. dbra) nemek szerinti megosztasban abrazolja, hogy
milyen forméban taldlkoznak a didkok mémekkel. Az adatok feldolgozésa soran
létrehoztunk két kiilon kategodriat aszerint, hogy ki mennyire vonodik be cselekvo agensként
a mémhasznalatba. A fehér oszlopok jeldlik azokat, akik csak olvassak, 1atjadk a mémeket,
mig a savos oszlopok azokat, akik megosztjak, vagy készitik is O6ket. Ezen hipotézisiink
részben igazolodott, hiszen a fiuk kozott nagyobb ardnyban talalunk alkotdkat-készitoket,
azzal egyiitt, hogy mindkét nem esetében magasabb azok szama, akik “passzivan”
talalkoznak a mémekkel. Szignifikans 6sszefliggést viszont nem talaltunk a nem, valamint a

mémbhasznalati szokasok két kategdridja és a mém-értés kozott (y2(1) = 1,97, p > 0,05).

111



Mémhasznalat nemek szerinti eloszlashan

Milyen farmaban
taldlkozol internstes
mémekkel?

20+

[Jolvasom, latom a mémeket
olvas-megoszt-készit

159

M
H
_
H
H

N\

Feérfi
MNemelk

51. abra: Aktiv és passziv mémhasznalat nemek szerinti eloszlasa

H7: Feltételezziik, hogy akik latjak, olvassak a mémet, koztiik gyakrabban el6fordul,
hogy nem értették a mémet feladatsorban, szemben azokkal, aki aktivan vesz részt vesznek
a mém univerzumban, és nemcsak latjadk, hanem megosztjak, sot készitik is dket. Az erre
iranyul6 hipotézisteszteld eljaras azonban nem lett szignifikans (x2(1) = 0,63, p > 0,05). Ez
alapjan nem allithatjuk, hogy a mémek aktiv hasznalata segitené¢ az adott kontextusban
torténd jobb megértésiiket is. Mas hattérvaltozot kell keresni arra, hogy mi lehet az oka

annak, hogy egyesek jobban megértik a feladatsorokban szereplé mémeket, mint tarsaik.

HS: Feltételezésiink szerint pozitiv iranyt 6sszefliggés van a didkok év végi jegyei és
a mémes feladatsorok dnbevallason alapul6 sikeressége kozott. Varhatoan a jobb osztalyzat
(5-0s, dicséretes 5-0s) egyiitt jar a sikeres feladatsor-értékelés magasabb szintjével. Az
osztalyzat valtozé a didkok legutolsé lezart tanév végi jegyeit tartalmazza orosz nyelvbol,
melynek terjedelme 2 és 6 kdzott mérhetd, 6-os értéket kaptak azok, akiket dicséretes 6tosre
zartak tanév végén (elégtelen jegy nem volt). A minta medidnja és mddusza a jegyek
tekintetében 4, szoérasuk 1,08, a gyakorisdgokat az alabbi tablazat, valamint kdrdiagram

szemlélteti (52. abra).
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Jeqy

Osztalyzat Elofordulas

2
14
18
12

7
Osszes valasz 53

Loncr Ny B P % I L

A legutolso félév végi osztalyzatok szazalékos elofordulasa a mintaban (N = 53)

52. abra: Az év vegi jegyek gyakorisaga

Az Onbevallason alapul6 sikeresség érzését minden elvégzett mémes feladatsor utan
felmértiik a didkok korében. Az alabbi kérdésre kellett 10 foku Likert-skalan valaszolniuk:
“Kérlek, jelold meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az elvégzett mémes
feladatsorban.” A valaszok eldfordulasi gyakorisagat az alabbi tablazat szemlélteti (53.
abra), amelyen nagyon jo eredménynek tartjuk azt, hogy a sikeresség-értékek medianja a 7

— 7,5 — 8 értékek kozott mozog N=44 és N=76 kozotti magas mintaszdmon.
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A sikeresseég ertékelése az egyes kérdoiveken

Jelen idd Ei3 Jelenidd EN Multido Felszalitd mad Oszetett jévo ida
¥ 69 76 63 44 a1
Median 8,00 7,50 8,00 7,00 8,00
Maode a 3 10 g g
5td. Deviation 1,798 2,016 2146 2,082 1,941
Minimum 2 2 2 2 3
Maximum 10 10 10 10 10

53. abra: Az onbevallason alapulo sikeresség érzése 10 foku Likert-skalan

E két valtozonk ordinalis mérési szintli, ezért Spearman-féle korrelacidoszamitast

végeztiink a hipotézis tesztelésére. Az alabbi korrelacios matrixbol (54. abra) leolvashato,

hogy tobb mémes feladathoz kapcsolodo kérddiv eredménye Osszefliggést mutat a didkok

jegyeivel, tehat hipotézisiink az adott mintan két feladatsor tekintetében bizonyitast nyert.

A sikeresség skalak és a félév végi jegy korrelacios tablazata

Jegy Jelen 1da E/3 | Jelen ido EM Mult ido Felszdlito maod Osszetett jovo ido

Spearman's rho  Jegy Correlation Coefficient 1,000 269 428 287 -,048 A27
Sig. (2-tailed) . A07 ,007 053 795 ,007
N 53 a7 39 46 34 39

Jelen idd E/3 Correlation Coefficient 269 1,000 748 ;705 709 540
Sig. (2-tailed) 107 . ,000 ,aoo 000 000
M ar G4 61 a1 42 42

Jelenidd EM Caorrelation Coefficient 428 748 1,000 605 458 430
Sig. (2-tailed) 007 000 . ,ooo 003 006
N 39 61 76 49 40 39

Malt idd Correlation Coefficient 287 705 605 1,000 474 567
Sig. (2-tailed) 053 000 ,000 . 002 000
M 46 a1 49 63 41 46

Felszdlitd mad Correlation Coefficient -046 709 459 479 1,000 370
Sig. (2-tailed) 7495 000 003 ooz . 037
N 34 42 40 LAl 14 32
Os;szetettjﬁvﬁ Correlation Coefficient 427 540 430 56T 370 1,000
idd Sig. (2-tailed) 007 000 006 000 037 .
M kL] 42 kL] 46 32 a1

** Correlation is significant atthe 0.01 level (2-tailed).

* Carrelation is significant atthe 0.05 level (2-tailed).

54. abra: Korrelacios matrix

Kozepes erdsségll, pozitiv iranyu szignifikans egyiittjarast talaltunk a didkok jegyei és

a jelen id6, egyes szam 1. személyt gyakoroltatd feladatsor sikeressége (r5(37) = 0,43, p <

0,05), valamint az 0sszetett j6vo 1d6 feladatsor sikeressége kozott (5(37) = 0,43, p < 0,05).

Ez azt jelenti, hogy a jobb tanév végi osztalyzattal rendelkez6 didkok sikeresebbnek érezték

a fenti két feladatsoron nyujtott teljesitménytiket.
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Q6-H9: Kivancsiak voltunk arra, hogy a motivalé feladat érzete mennyire van
Osszefiiggésben azzal, hogy mennyire ¢érezte a résztvevd sikeresnek magat a
feladatsorokban.

Feltételezésiink szerint azok a diakok, akik motivalonak érezték a mémes
feladatsorokat, sikeresebbnek értékelték magukat az egyes tesztek teljesitésében. Nem
talaltunk azonban szignifikédns kiilonbséget egyik feladatsor esetében sem a sikeresség
szubjektiven megitélt mértékében a mentén, hogy a didkok motivalonak érezték-e a mémes
feladatsorokat, vagy sem (jelen 1d6 E/3: U =83, Z=-0,53, p > 0,05; jelen id6 E/1: U = 89,
Z=-0,86, p>0,05; multidé: U= 143, Z=-1,11, p > 0,05; felszo6litd mod: U = 65, Z=-1,36,
p>0,05; jové id6: U= 105, Z=-0,67, p > 0,05).

Térjlink most at azon méréseinkre, amelyek a kis, egyes feladatsorokhoz tartozo
kérddivekhez és a pontozolapokhoz kapcsolodnak. Ahhoz, hogy a kis tematikus kérddivek
¢s a pontozotabla eredményei kozott korrelacidt tudjunk szdmolni hipotéziseink igazolasara,
el0szor oszlopdiagramokon abrazoltuk a tanuldok 1-10-ig terjedé Likert-skalan adott
kiskérddives valaszait.

Q7: Az 55. ébra a) és b) részein (6sszesen Ot oszlopdiagram) az latszik, hogy mennyire
konnyitette meg a nyelvtan elsajatitasat, a szokincs tanuldsat és a kifejtést (1-10-ig terjedd
Likert skalan); tehat az egyes mémes feladatsorokhoz kapcsolddo értékeld kis, tematikus
kérddivekre érkezett valaszok medianja. Az abran lathatd diagramok balrol jobbra az aldbbi
kérdésekre érkezett valaszokat 0sszegzik:

1. Kérlek, jelold meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az elvégzett
mémes feladatsorban. (Sikeresség érzete)

2. Kérlek, jelold meg, hogy mennyire konnyitette meg szdmodra ez a mémes feladatsor
az [adott nyelvtan] alkalmazasat! (Nyelvtan)

3. Kérlek, jelold meg, hogy mennyire konnyitette meg szdmodra ez a mémes feladatsor
a hozza kapcsolodo szokines gyakorlasat! (Szokincs)

4. Kérlek, jelold meg, hogy mennyire konnyitette meg szamodra ez a mémes feladatsor

ennek a témanak a kifejtését (A2 szinten, legalabb 10 mondat)! (Kifejtés)
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Median

Jelen idd egyes szam 3. személy - foglalkozasok feladatsor (N = 69)

-

-
oy
i
=
[1E)
= 4

o

-

Sikeresség Myelvtan Szokincs Kifeftés
Onértékeld kerdaivek
Jelen idd egyes szam 1. szeméely - napirend feladatsor (N =76)

g
&
-
]
o

Sikeresseég Myelvtan Szokincs Kifejtes

Onértékeld kérdaivek

55. a) dbra: Kis tematikus kérdoivek median értékei
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Median

Median

Mult idé - nyari éimények (N = 63)

-
-
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Sikeresség Myelvtan Szdkincs Kifejtés
Onértékeld kérddivek
Felszolitdo mod, tanacsadas - Nyelvtanulas (N = 44)
o
-
4
o
-
Sikeresség Nyelvtan Szdkincs Kifejtés
COnértékeld kérdéivek
Osszetett j6vo idd - szabadido, sngondoskodas feladatsor (N =51)
-
.
c
]
=}
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2

Sikeresség

Nyelvtan Székincs Kifejtés
Onértékeld kerddivek

55. b) abra: Kis tematikus kérdoivek median értékei
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Az 56. abran talalhat6 oszlopdiagramok az egyes mémes feladatsorok diakok altal
percipidlt hatékonysagat abrazoljak: négy oszlopdiagramot a négy vizsgalt teriiletnek
(sikeresség érzése, nyelvtan, szokincs, Onallo témakifejtés) megfelelden az altalunk

hangsulyosan vizsgalt nyelvpedagogiai kategoridk alapjan.

1. Sikeresség 2. Nyelvtan

Median
Median

(N=83) {N=51)

Jelen idd Ef3 Jelen ici EN ML [l Felszolitd médl JBvE 16 Jelen idd E/3 Jelen id6 £11 MGH 4G Felsz6itd mod JOVG idd
(N'=69) (N = 76) (N=63) (H=44) (N=51) (N=89) (N=78) (N=44)
Feladatsorok Feladatsorok

3. Székincs 4. Kifejtés

Median
Median

Jelen id Ef3 Jelen idd EN M idB Felszolitd mod J6vE i
(N=89) (N=78) (N = 44) (N=51)

Jelen id3 Er3 Jelen idd EN MR idE Felsz6ltd méd J6ua idd
= (N=78) (H=44) (N=83)

(N =89) (N =63) (N=51)
Feladatsoraok Feladatsarok

56. abra: Idegen nyelvi hatékonysag diakok dltal percipialt érzése az egyes
feladatsorokban

H10: Feltételeztiik, hogy nagyobb aranyban lesznek azok a didkok, akik a Likert-
skalan 6 pontot vagy a felett jelolnek meg az értékeld kérdéiven a nyelvtani, illetve a kifejtés
komponensekre tekintettel, mint 6 pont alatt. Ezzel tehat amellett foglalnak allast, hogy a
mémes feladatsor inkabb segitett nekik ezeken a nyelvi teriileteken annal, mintha nem kaptak
volna efféle tanulasi segédletet.

Az alabbi abrakon (57-58. dbra) az e célbdl kivalasztott, két legnagyobb szamban
kitoltott kis kérdéiv median és Likert-pontszam eredményeit lathatjuk: a ,,Jelen id6, egyes
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szam 1. személy — Napirend” és a ,,Jelen i1d6, egyes szam 3. személy — Foglalkozasok™.

Mindkét feladatsor egyforman tdmogatta mind a négy kutatott teriiletet.

itk i g, gy menmir Konnyite meg

szamodra ez a mémes feladatsor szamodra &z a memes fn_aladasor
- o . ph ennek a témanak (napirend) a

Slolnide soyes s ose ez (K2 sainten. lagalsbh
10 mondat)!

Erték Gyakorisag Erték Gyakorisag
1 2 1 2
2 3 3 1
3 4 4 4
4 2 5 5
5 6 6 10
6 5 7 12
7 14 8 15
8 18 9 15
9 11 10 12
10 11 N 76
N 76

median

sikeresség 7.5

nyelvtan 8

szokincs

kifejtés 8

ezek ugyanazok, mint a doksiban

57. abra: Kis kérdoiv eredmények — Egyes szam, 1. személy, napirend
Mivel a Likert-skdlan adott magasabb pontszdm a nagyobb egyetértéssel,

tamogatottsag érzésével parosul, igy elmondhatd, hogy hipotézisiinket igazolni tudtuk. Ezt

alatamasztja a két gyakorisagi tablazat is.

119



Kérlek, jelild meg, hogy
mennyire Kinnyitette meg
szamodra ez a mémes
feladatsor a jelen idd egyes
szam harmadik személyii

Kérlek, jeldld megq, hogy
mennyire kinnyitette meg
szamodra ez a mémes
feladatsor ennek a
témanak a Kifejtését (A2
szinten, legalabh 10

alakok alkalmazasat! meondat)!

Erték Gyakorisag Erték Gyakorisag
1 1 1 1

4 3 . !

5 6 4 2

i 3 i .

G a

7 13 7 10

8 13 8 19

g 12 9 .

10 11 10 18

M 69 I G9

58. abra: Onreflexion alapulé gyakorisagok a foglalkozdasok témakérben

Q8: Egy nyelvtanar szdmara érdekes informacidval szolgalnak a pontszamokban
kifejezett numerikus eredmények. A résztvevok egyes feladatsorokhoz kapcsolodo
pontozolapokon elért pontszamait az 59. dbra szemlélteti. (Amint azt a 6.2 fejezetben

részletesen jellemeztiik, az additiv pontozélapokon nem volt maximalizalva az elérhetd

pontszam, a résztvevok extra pontokat szerezhettek.)

Az egyes feladatsorokon elért pontszamok leiro statisztikai

FOMGIGK szama (M) | Minimam | Waxmum | Atlag () Szaras (50)
Jelen E3 nyelvtan (i) 11 25 18,14 2474
Jelen E3 szdkincs G5 1 A9 20,14 12,947
Jelen E3 kifejtés G5 15 39 328 13,858
Javd nyelvtan 70 12 25 19,61 1,609
Jiwd szdkincs 70 3 57 21,30 9168
Jovd kifejtés 70 20 i7 40,91 94493
Jelen E1 nyelvtan 67 g 24 18,58 2,600
Jelen E1 szdkincs 67 0 g8 18,63 11,751
Jelen E1 kifejtés 67 78 37,38 13,236
Mualt nyelvtan G0 14 26 18,08 2,044
Malt szdkines G0 54 18,73 11,858
MOt kifejtés 60 14 T4 ar.ez2 12817
Felszdlitd mad nyelvtan 53 24 1819 3475
Felszdlitd mad szdkincs 53 1 43 17,67 8116
Felszdlitd mad kifejtés 53 14 65 35,75 10,366

59. abra: Az egyes feladatsorokon elért pontszamok leiro statisztikai
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Az adatokbol kiolvashato, hogy a legtdobben az Osszetett jovO id6t gyakoroltatd
feladatsort oldottdk meg (N = 70), ezt kovette a jelen id6 egyes szam elsd személy feladatsor
(N=67), majd a jelen id0 egyes szam harmadik személy (N = 65). A mult id6vel foglalkozé
feladatsort 60 f6, mig a felszolito moddal kapcsolatosat a legkevesebben, 53 f6. Az atlagosan
elért legmagasabb eredmény a jovo id6 kifejtds részében volt mérheté (M = 40,91), a
legalacsonyabb pedig a felszolitd6 mod szdkincs részfeladatban (M = 17,57). Rendkiviil
megerdsitoek a feladatir6 pedagdégusnak a magas pontszamok, kiilonosen a feladatsorok
fokuszaban allo nyelvhelyességi pontszamok, amelyek atlaga 18,14-t6l 19,61-ig terjed,
hiszen ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy eme kozvetitendé nyelvi tartalom elsajatitasa,

gyakorlésa és reprodukalasa - atlagban — sikerrel jart.

H11: Feltételeztiik, hogy aki az egyes feladatsorokban magasabb pontszamot ért el a
nyelvtani komponensen, az sikeresebbnek érezte magat az elvégzett mémes feladatsorokban.
Az dnbevallason alapuld kérddiv erre vonatkozo kérdése igy hangzott: ,,Kérlek, jelold meg,
mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az elvégzett mémes feladatsorban.” Erre
10 foku Likert-skalan tudtak vélaszolni a didkok, ahol 1-es volt a legnegativabb, 10-es pedig
a legpozitivabb valasz. (Emlékeztetdiil irjuk le, hogy a pontozolap additiv rendszerti volt,
tehat nem volt maximalis pontszam, hanem minden plusz teljesitésért plusz pontot lehetett
szerezni. 20 pont jart a nyelvtani komponensre akkor, ha valaki mindent teljesit plusz pont
nélkiil.)

Az 6tféle mémes feladatsor koziil egynél talaltunk szignifikans 6sszefliggést (5(12) =
0,71, p = 0,05). A ,,Jelen id6, egyes szam 3. személy — Foglalkozasok™ feladatsoron elért
pontszam pozitivan eldre jelzi a hozza kapcsolodoé sikeresség-értékelés eredményét. Azok a
didkok tehat, akik sikeresebbnek érezték magukat ebben a feladatsorban, magasabb

pontszamot is kaptak eredményiil.

H12: Feltételeztiik, hogy aki az egyes feladatsorokban magasabb pontszdmot ért el a
témakifejtés komponensen, az jobban érezte a mémes feladatsorok segitségét e téren. A
valaszadok 10 foku Likert-skalan az alabbi kérdésre valaszoltak: ,,Kérlek, jelold meg, hogy
mennyire konnyitette meg szamodra ez a mémes feladatsor ennek a témanak a kifejtését (A2
szinten, legalabb 10 mondat)!”

A hipotézistesztelO korreldcidoszamitas enyhe, pozitiv iranyt szignifikans 0sszefiiggést
mutatott a jelen id6 egyes szam els6 személy fokusza mémes feladatsor esetében (r5(55) =

0,35, p < 0,05). A tobbi témakor esetében nem taldlunk szignifikdns egylittjarast a
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valtozoparok kozott (jelen E/3: r5(50) = 0,26, p > 0,05; mult idd: r(46) = 0,22, p > 0,05; jovO
1d6: r(41) = 0,16, p > 0,05; felszolito maod: r«(35) = 0,24, p > 0,05). Ez alapjan azt
mondhatjuk, hogy mémes feladatsor témakifejtést eldsegitd hatasdnak percepciodja kizarolag
a jelen 1d6 egyes szam els6é személyli blokk esetében josolhatdé be a pontozérendszer

eredményei altal.

Q9: Vizsgalodtunk az irdnyban, hogy vajon van-e kiilonbség az egyes diakok altal elért
pontokban aszerint, hogy valaki ugy érezte, az adott feladatsor megkonnyitette szamara a
nyelvtan és a szokincs elsajatitasat, valamint a témakifejtést.

A feladatsorok explicit célja volt facilitalni a tananyag, a nyelvtani elemek megértését
¢és szobeli alkalmazasat. Arra a kérdésre, hogy megkdnnyitette-e a didkok szdmara a mémes
feladatsor a tananyag elsajatitasat 6sszesen 54 valasz érkezett. Ebbdl 46 f6 valaszolt igennel

és 8 nemmel. A 60. dbra ennek szazalékos eloszlasat szemlélteti.

Hogyan érezted, teljes(iltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: megkdnnyitették szamomra a tananyag elsajatitasat

_ Cligen
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60. abra: A feladatsorok tananyag elsajatitasat megkonnyité tulajdonsaga a didkok

percepcioja alapjan

A fenti valtozok kozti kiilonbséget tehat azon didkok korében néztiik meg, akik
valaszoltak az eldontendd kérdésre (Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra

az alabbi pozitiv tulajdonsagok: megkonnyitették szamomra a tananyag elsajatitasat?). Nem
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talaltunk szignifikans kiilonbséget a feladatsorokokon elért teljesitmény szintjében azok
kozott, akik szaméra megkonnyitette a mémes feladatsor a tananyag elsajatitasat és azok

ko6zott, akik szamara nem.

HI13: Feltételeztilk, hogy azon résztvevok, akik érzik a mémes feladatsor
fesziiltségoldo hatasat, inkabb ugy fognak nyilatkozni, hogy megkdnnyitette szamukra a
nyelvtan megtanuldsat, tehat magasabb pontszdmot fognak elérni az additiv pontozolapok
ige oszlopaban.

A kitoltok koziil (N = 54) 45 {6 érezte a fesziiltségoldod hatasat a mémekkel tarkitott
feladatsornak, 9 f6 nem. Ez a 61. dbrarol szdzalékos megoszlasban olvashato le. (Az egyes

feladatsorokon elért pontszamokat az 59. abran abrazoltuk.)

Hogyan érezted, teljesiltek-e a mémes feladatsorokra az alabbi pozitiv
tulajdonsagok: fesziiltséget oldottak

Cigen
nem

61. abra: A feladatsorok fesziiltségoldo tulajdonsaga a diakok percepcioja alapjan

A vizsgalt valtozok kozott nem taldltunk szignifikdns kiilonbséget, tehat a
pontozotablan elért eredményt nem befolyasolja az, hogy mennyire érezték a didkok azt,

hogy feladatsor fesziiltséget old.

QI10-11-12: Megvizsgaltuk azonban a feladatsorok fesziiltségoldé hatdsat annak
fliggvényében is, hogy az egyes témakdrok esetében mennyire érvényesiiltek az alabbi

hatasok:
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Mennyire kdnnyitette meg a diakok szamara a mémes feladatsor ...

1. ... az adott nyelvtani alakok alkalmazasat?
2. ... az adott t¢tmahoz kapcsolodé szokincs gyakorlasat?
3. ... az adott témanak a kifejtését?

H14: Az erre vonatkoz6 hipotézisiink az volt, hogy azon didkok, akik szdméara
érvényesiilt a fesziiltségoldd hatas (N = 45), foként a nyelvtani alakok alkalmazasaban
érezték a pozitiv hatast. A fenti 3 kérdésre a didkok onbevallason alapuld 10 foka Likert-

skalan valaszoltak, amelyek median értékeit a 62. dbra tablazata foglalja ossze.
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62. abra: A didgkok énbevallason alapulo Likert-skala kiilon pontszamai az egyes

feladatsorok konnyito hatasarol a nyelvtan, a szokincs és a téemakifejtés szempontjabol

A hipotézisiink teszteléséhez Friedman-probat hasznéltunk feladatsoronként. Nem
talaltunk szignifikans kiilonbséget az alskalak kozott a jelen id6 egyes szdm harmadik
személy esetében (y%2) = 0,28, p > 0,05), a jelen id6 egyes szam elsé személy esetében
(A2) = 1,57, p > 0,05), a felszolitdé mod esetében (y4(2) = 1,29, p > 0,05) és a jov6 1d6
esetében (y4(2) = 0,46, p > 0,05) sem. A mult id6 feladatsorai kozott azonban szignifikans
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eltérést tapasztaltunk (y3(2) = 11,2, p < 0,01). Azt, hogy pontosan a harom alskéla koziil
melyek okoztdk a szignifikanciat, Wilcoxon-probakkal teszteltiik, és ehhez Bonferroni-
korrekciot hasznaltunk (a = 0,017). A kifejtés-nyelvtan, valamint a kifejtés-szokincs alskalak
Osszehasonlitdsa nem mutatott eltérést (p > 0,017). A nyelvtan és szokincs kozotti kiillonbség
azonban szignifikansnak bizonyult (Z=-2,82, p <0,01, » = 0,46). A rangok alapjan pedig az
is pontosithatd, hogy 3 olyan személy volt, akik a szdkincs alskdlan adtak magasabb
pontokat, viszont 20-an a nyelvtan alskalat értékelték magasabbra, 15 volt azok szdma, akik
egyenl0 aranyban értékeltek, azaz nem jarultak hozza a proba szignifikancidjahoz (63. ébra).
Eszerint részben — a mult idét gyakoroltatdé mémes feladatsorral - alatamasztottuk
hipotézisiinket, miszerint a harom kdoziil a nyelvtan feladatrészen jobban teljesitenek azok a

diakok, akik érzékelték a feladatsor fesziiltségoldo hatasat.

Rangtablazat
] Atlagos rang
Szdkincs mult - Myeltan 38 16 67
milt 2gb 11,30
15°
38

a. Srokincs_mult = Myeltan_mult
b. Srokincs_mult = Myeltan_mult

¢, SzZokincs_mult= MNyehtan_mult

63. abra: Rangtablazat a mult idot gyakoroltato feladatsor fesziiltségoldo hatasarol

7.3. Kvalitativ eredmények

A zéar6 kérdoiv szoveges részében a résztvevok szovegesen, onalldan
megfogalmazott valaszaikkal is értékelték a feladatsorok pozitiv és negativ jellemzdit.
Vélaszaikat a kutatas 0 kérdései alapjan az alabbi kategéridkba sorolva gyakorisagukkal

egyiitt mutatjuk be (64. abra €s 65. dbra).
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vélemény gvakorisag
a nyelvtan konnyebb megértése, részletes 16
magyarazat

vicces, érdekes, szorakoztatd (-bb mint a 14
tankonyvi feladatok)

paros munka, tarshoz vald kapcsolddas, 11
kommunikécio6

egyszer, atlathatd 5
vizualis impulzus 4
konnyebb volt megszolalni 4
kreativ lehettem 3
hasznos feladat 3
ujszerti modszer a tanitasra 2
jatékossag 2
k6z06s hattérismeretek 2
gyakorlatias 2
gyors, hatékony modszer a nyelv 2
tanulésara

uj ismeretek szerzése 2
sikerélményt élhettem at 1
jokedv 1
nem faraszto 1
megolddkulcs, 6nallosag 1
a mémek magyar nyelvil forditasa 1
ismerds szokincs 1
kreativ feladatsorok 1
filmek altal inspiralt mémek hasznalata 1

64. abra: A feladatsorok pozitiv jellemzoi a valaszadok széveges értékelései alapjan

vélemény gvakorisag
tobb humor 3
tobb id6 3
tobb mém 2
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videdbmémek, hangi impulzus 2
aktualisabb mémek 2
tobb szoszedet 1
tobb magyarazat magyarul 1
gazdagabb lexika, tobb ige 1
Osszeszedettség 1
szokincs kevésbé intenziv adagolasa 1

65. abra: A feladatsorok negativ jellemzoi a tanulok szoveges értékelései alapjan

A pozitiv jellemzok kozott kimagasld gyakorisaggal szerepelnek azok a kategoriak,
amelyek kutatasunk f6 hipotéziseit is alkottdk: nyelvi szorongas csokkentése, nyelvtan
konnyebb rogzitése (16 £6); humor (14 £6); és a kommunikécio, a tarsakhoz vald kapcsolodas
lehetésége (11 f6). A mémes feladatok explicit céljai kozott szerepelt az, hogy
megkonnyitsék a didkok szamara a beszédkészségiik fejlodését, valamint a nyelvtani elemek
megértését. Varakozasunknak megfelelden a nyelvtan, mint kozvetitendé nyelvi tartalom
magas pontszamot kapott az 64. abra tablazataban, a feladatsorok megszolalast megkonnyitd
(breaking the ice) tulajdonsagat 4 résztvevo emelte ki.

36-an semmilyen negativ véleményt, hidnyossagot nem fogalmaztak meg, s6t még le
is irtak néhanyan Gjra, hogy ,,korrekt” feladatsorok, voltak, nem érezték semminek a hidnyat.
A negativ véleményt megfogalmazok koziil 3-3 tanuld érzékelte a humor, illetve az id6
bizonyos fokt hidnyat; 2-2 résztvevo buzdit tobb, aktualisabb mémek hasznalatara, illetve a
mémek kihangositasara. A tobb mém hasznalatit serkentdé javaslatok hatterében
mindazondltal, véleményiink szerint, a szubjektiv mém-értelmezések, mém-definiciok
széles spektrumon mozg6 tarhaza is allhat.

12 résztvevo fogalmazott meg szoveges javaslatot arra, hogy az altaluk hianyossagként
érzékelt terlileteket milyen médon lehetne orvosolni. A tanuldk az alabbi javaslatokat irtak
le: tobb, humorosabb, illetve a téméhoz és a szdkincshez jobban illeszkedd mémek
hasznalata (4 £6); tobb 1d6t szanni a feladatokra (2 £0); kétnyelvii szészedet készitése (1 £0);
mas filmekbdl is felhasznalni képeket (1 {6); a szokincs mennyiségének redukalasa vagy a
szavak tanulasahoz sziikséges 1d6 meghosszabbitasa (1 f0); a lexikai és a nyelvtani ismeretek
kiilon ordkon valo feldolgozésa (1 £6); a feladatsorok még vazlatosabba tétele (1 6). Egy

résztvevo nem értelmezhetd javaslatot fogalmazott meg.
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A tanar kollégak kiemelték azt, hogy a feladatsorok valtozatossagot hoztak a
tankonyvhoz képest, a tanulok életkorahoz kozel allt a képek tartalma, és mivel a didkok
ismerik a torténeteket €s a szereploket, nagyobb érdeklddéssel figyeltek a feladatokra is.
Jatékosan segitik a tanuldkat a nyelvtani szabalyok régziilésében, valamint a témakor €s
nyelvtani jelenség Osszekapcsolasanak jo példajat lathattadk. Minden kolléga kiemelte azt,
hogy a tanulok batran és magabiztosan kezdtek el beszélni, amiben valdsziniileg
segitségiikre voltak a kivetitett képek, szovegek. Tobb olyan esetrdl is beszamoltak a
felmérést vezetd kollégak, amikor az addig zarkozott, oroszul megszolalni alig vallalkozé
kozépiskolasok a masodik, harmadik, negyedik feladatsorban mar egész mondatokkal
felépitett, egyre gordiilékenyebb monologokban nyilatkoztak meg. Ordmre ad okot az a tény,
hogy a kollégdk megfigyelései teljesen megegyeznek a szerzd altal a pilot folyamat soran
tapasztaltakkal. Mindossze egy kolléga emlitette azt a negativumot, hogy mivel 6rdk 6ta
mémes feladatokkal foglalkoztak, a végére az unalom jeleit mutatta néhany didk.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a beszédkészség fejlesztését és a nyelvtani elemek
konnyebb rogzitését, valamint a tanuldsi folyamat stresszmentesebbé €s ¢€lvezetesebbé,
humorosabba tételét megvaldsitottdk a feladatsorok a vizsgédlati minta szoveges

visszajelzései alapjan.
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8. Osszefoglalas

»Meg kell engedni a tudomanynak, hogy tévedhessen.” (Csanyi és mtsai, 2024)

frasunkban azt vizsgaltuk, alkalmazhatok-e és milyen hatékonysaggal alkalmazhatok
magyar kozépiskolai kdzoktatasban, alap o6raszamu csoportokban az orosz mint masodik
idegen nyelv tanitdsdra internetes image macro-k. Fokuszunkban a nyelvtan mint
kozvetitendd nyelvi tartalom és a beszédkészség mint szimplex készség fejlesztése allt.

A dolgozat Gjdonsaga egyrészt abban rejlik, hogy bar immaron jelentds szakirodalom
szol a képmakrok didaktikai alkalmazéasanak lehetdségeirdl, a disszertacioban szerepld
tematikusan strukturdlt, specidlisan szelektalt mémeknek az orosz nyelvtan tanitasara és
beszédkészség fejlesztésére vald haszndlatarol, illetve eme tanuldsi folyamat
hatékonysaganak mérésérdl nincs tudomasunk. Ehhez hasonl6 médon egyre nagyobb szamu
publikacid jelenik meg a mémek affektiv és humoros tulajdonsagainak tanitasi célbol valo
felhasznalasra, de irasunkban specialisan a nyelvi szorongas csokkentésének céljabol és a
pozitiv tanulasi kornyezet kialakitdsanak szandékaval hasznaltuk szisztematikusan kovetett
kvantitativ és kvalitativ mérésekkel, amelyek soran az aldbbi eredményekre jutottunk a

vizsgalt mintan.
Sikeriilt bizonyitast nyerniink az alabbi hipotéziseinkre:

a) a mémes feladatsorok a didkok onreflexioi alapjan nagy aranyban hozzajarulnak a
tananyag elsajatitdsdnak megkonnyitéséhez és a nyelvi szorongésuk csokkentéséhez
(leir6 statisztika és a résztvevOk szoveges értékelései alapjan);

b) a mémes feladatsorok az ’érdekes — unalmas’ €és a ’hasznos volt szamomra — nem
volt hasznos szamomra’ kettds dichotomiajan az értékek az ’érdekes’ és a "hasznos
feladat’ érzetét igazoljak;

c) egylttjarast tudtunk kimutatni a didkok orosz tantargyi év végi jegye és az
Onbevallason alapul6 sikeresség érzete kozott;

d) a tanulok altal a legnagyobb szamban kitoltott feladatsorok (egyes szdm harmadik
személy, foglalkozasok témakor és egyes szam elsd személy, napirend témakdr)
nyelvtani és a kifejtés pontszamai egyiittjarast mutatnak az Onreflexio Likert-
skalajan adott értékekkel, tehat a diakok ugy érzékelik, hogy a nyelvtan ¢és a

témakifejtés elsajatitasaban segit a mémes feladatsor;
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e) a résztvevok orosz nyelvvel kapcsolatos céljai kozott dobogos helyen szerepel az
online aktivitasban hasznalat;

f) arésztvevok mém-aktivitadsa inkabb felhasznaléi, mintsem alkot6i jellegii;

g) a faradtsag érzete a diakok korében kiemelt jelentdségii a vizsgalt mintan;

h) enyhe pozitiv egylittjaras van a magasabb témakifejtési pontszam ¢és a feladatsorok
témakifejtést eldsegitd tulajdonsaga kozott;

1) a mémek ismerete, értése nem fliggetlen a nemtdl; a fiuk szélesebb korben ismerik
és értik a mémeket;

j) arésztvevo tanulok és tanaraik szoveges valaszai ezeken tilmenden megerdsitették
a feladatsorok nyelvtantanuldst eldsegitd, beszédkészséget fejlesztd és érdekes,

humoros voltat.
Részben igazolodtak aldbbi feltevéseink:

a) a mémhasznalati feliiletek tekintetében;

b) a magasabb nyelvtani pontszam és a sikeresség €rzet egylittjarasaban.
Nem sikertilt szignifikans 6sszefliggést kimutatni:

a) amémek aktiv dgensként torténd hasznalata és a mémek megértése kozott;

b) a feladatsorok motivalo volta és a didkok sikerességérzete kozott.

Vizsgalddasunk nem kontrollcsoportos vizsgélat, amit két tényezd indokolt. Egyrészt
a lehetséges résztvevOok elére megjosolhatd alacsony szama miatt sem torekedtiink
kontrollcsoport(ok) létrehozasara attol tartva, hogy nem lesz elegend6 adatunk ahhoz, hogy
a szamitasok elvégzésével értékelhetd eredményhez juthassunk. Masrészt nem is tartottuk
indokoltnak azon okbol, mert mi a résztvevok altal percipialt érzetekre voltunk kivancsiak.
Meggy6zddésiink ugyanis, hogy a tanulok altal atélt, megtapasztalt pozitiv érzések egy
tanorai feladat sordn eldmozdithatjak a folyamat hatékonysagat. A 21. szdzadban a tanuloi
Onhatékonysag szempontjabol Iényegesnek tartjuk a reflexidé és az onreflexié mint puha
készségek tudatos fejlesztését a tanuldkban, és ezzel Gsszefliggésben az autonom tanuloi
személyiség kialakitasara tett [épéseket.

A kutatds limitacioi kozott kell megemliteniink azt a tényt, hogy a
tarsadalomtudomanyi kutatasokban ,,rendkiviil sok hatas 6sszegzddik egyszerre, igy nehéz
egy-egy jelenség onmagéaban valo hatasat felmérni” (7oth és Csanyi, 2017. 190. 0.). Az n.

’puha’ tudomanyokban, és a neveléstudomény is ide tartozik, nemcsak a kisérletekben,
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megfigyelésekben szerepld szdmos tényezd egyéni és kozOsségben megnyilvanuld
dinamikajat kellene figyelembe venni, hanem a nagyszamu valtozok redukéldsa vagy
valtozatossaguk csokkentése volna ildomos — ami ritkdn valosithatd meg egy nem
laboratoriumi kisérletben. Maga a tudat, hogy a megkérdezettek ismerik a modell hiedelmeit
(marpedig ez elengedhetetlen, hiszen tudatos tanulokként tudniuk kell, hogy milyen célbol
vesznek részt a kisérletben, illetve gondviseldik beleegyezését is ki kellett kérniink),
befolyasolhatja dket valaszadasaikban.

A mémes feladatsorok esetében tovabbi valtozokat ¢s szamokkal nehezen kifejezhetd
értékeket jelenthet a résztvevok szociokulturalis hattere, a tandr személyisége, az intézmény
altalanos ethosza. Némi fenntartassal sziikséges kezelniink a motivacié mérése soran kapott
adatokat is, hiszen egy ujszerli tevékenység rendszerint emeli a motivaltsag érzését; ezt a
tényez6t érdemes figyelembe venni az eredmények altalanositasakor.

A kutatds tovabbi korlatai koézott érdemes gondolnunk arra, hogy a kisérlet
intervencids hatdsdnak mérdje az intervencids dozis nagysaga: a résztvevok mennyi ideig
aktivak, illetve inaktivak a vizsgalat alatt. Ugy gondoltuk, hogy kisérletiinkben az inaktiv
szakasz elenyész6 mértéke értékként funkcional, ugyanakkor néhany résztvevld az
1d6tényezd rovidségét, a feladatlapok intenzitasat a kisérlet egyik negativumanak értékelte.

A kutatasban felhasznalt mémes feladatsorok dnmagukban is egyedi narrativak egy
didaktikai torténetben; metatorténetek, amelyekben sok egyéni és kollektiv torténet
keresztezi egymast az orosz tanitdsanak egy bizonyos kerettdrténetében. A sok valtozo miatt
nehéz dolga volt annak, aki predikcio(k)ba szeretett volna bocsdjtkozni a nagy egész torténet
kimeneteleit illetden; am a jelen pont sem a végleges befejezés, hanem egyben kiindulépont
ujabb potencialis vizsgalatokhoz.

A kutatas jovObeni lehetséges iranyait is kijelolték részben a kvantitativ és kvalitativ
vizsgalodasaink. A résztvevok visszajelzései alapjan megjelent az, a kutatdban mar meglévo,
de jelen iras keretein tilmutatd igény, hogy a mémek kihangosithatok legyenek; ez az
aspiracid a kiilonféle ujmédia technikékkal megitélésiink szerint megvaldsithatd. Az orosz
lokalis mémek bevezetése strukturalt feladatsorok formajaban szintén egy ideje
kikristalyosodott kutatoi célként fogalmazddik meg, hiszen kivalo és hatékony modja lehet
a laktindknak (lexikai lacuna, lacunar elements) és az ekvivalencia nélkiili kifejezéseknek
(Sahverdova, 2024; Alefienko és Korina, 2011) mint kultaraspecifikus nyelvi elemeknek a
nyelvorakon torténd bevezetésében, implementalasaban. Mindez motivald jovobeni tervként

illeszkedik napi pedagogiai gyakorlatunkba.
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Tovabbi jovObeni lehetdségként emlithetjik meg egy — meghatarozott
iddintervallumokban megvalosulo — kovetéses longitudinalis vizsgalat 1étjogosultsagat mar
nemcsak szobeli, hanem irasbeli teszteléssel, akar a 6.2 fejezetben mar érintett tanari
értékeléssel. Egy ilyen jellegli kohorszvizsgalat korlatai kozott, azonban, szamolnunk kell
lemorzsolodassal és adatvesztéssel, a magas 1d6- ¢és koltségigényekkel, a résztvevok
kozépiskolai tanulmanyainak a befejezOdésével, valamint azzal a lehetdséggel, hogy a
tanulok 2. idegen nyelv irdnti motivacidja — és az azzal kapcsolatos egyéni céljaik — erds
valtozékonysagot mutathatnak tanulmanyaik elérehaladtaval.

Dolgozatunkban a tanitas befogadditol, a tanuloktol elindulva diakron aspektusokat is
érintve haladtunk a nyelvpedagdgia négy belsd szintjét kovetve, a nyelvi tartalom
kozvetitésén, az idegen nyelvi készségfejlesztésen at a tananyag egy Ujszerii megtervezéseéig,
alkalmazasaig, majd egy idegen nyelvi készség értékeléséig (Bardos, 2004. 76-77. 0.). Sziics
szerint az internet az ,,4jkeletli vizualitds egyik legfontosabb megnyilvanulési feliilete”
(2003); Solohov (2019) pedig felveti azt a gondolatot, hogy a mémek a jov6 egy 1) miivészeti
formajaként, 6ndlld6 miivészeti agként jelenhetnek majd meg. Az internetes mémek
kanonizalt miivészeti diskurzusba vald beemelésével egy még inkdbb multimodalis
pedagogiai keretrendszer megteremtése valhat majd lehetévé, amelyben a nyelvpedagogia —

varakozasunk szerint — szintén megtalalja az 6t megilletd helyet.
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Fiiggelék

1. fiiggelék

Sajat felmérésem:
QI ¢és H1: Mennyire érzed nehéznek a NYELVTAN tanulasat angolbdl/oroszb6l1?

Q2 ¢és H2: Szerinted mennyire (lenne) fontos a nyelvtan alapos tudésa ahhoz, hogy

szabadabban, kevesebb félelemmel tudj megszolalni angolul/oroszul?
Eredmények:
a) a didkok szamara nagyobb kihivést jelent az orosz nyelvtan tanuldsa, mint az angol¢;

b) a didkok valdban nem tartjak olyan fontosnak az angol nyelvbdl elsajatitott nyelvtant a

beszédkészséghez, mint orosz nyelvbol
¢) rovidebb — irasbeli és szobeli — nyelvi produkcio 1étrehozasanak nyelvi stressze.

A kutatasban érintett didkok Al szintrdl indulva kezdik el tanulni ezt az erdsen flektalo
nyelvet azt kovetden, hogy altalanos iskoldban egy kevéssé flektalo, analitikus nyelvet, az
angolt tanulnak L2-ként. Az oroszban a nyelvtani, morfologiai kiilonbségeknek szemantikai
sulyuk is van; a morfoldgiai hibak az idegen nyelven megfogalmazott lizenet félre- vagy
meg nem €rtéséhez, illetve a kommunikacié zavardhoz, végsé soron meg nem valosuldsadhoz

vezethetnek.

2. Mérési dia: Mennyire érzed nehéznek a NYELVTAN tanuldsat angolbol/oroszbol?

H1: Kiilonbség van a didkok azon érzetében, hogy mennyire tartjak nehéznek az angol,

illetve az orosz nyelvtan tanuldsat az orosz nyelv javara.
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,»Mennyire érzed nehéznek a NYELVTAN tanuldsat angolbol?”

12. Mennyire érzed nehéznek a NYELVTAN tanulasat angolbol?
37 vélasz

15 (40,5%)

7 (18,9%) 7 (18,9%)

4 (10,8%)

2 (5,4%)

0 1 2 3 4

~Mennyire érzed nehéznek a NYELVTAN tanulasat oroszbol?”

13. Mennyire érzed nehéznek a NYELVTAN tanulasat oroszbol?
37 valasz

15

12 (32,4%)
10 11 (29,7%)

9 (24,3%)

3(8,1%)

5

(N=37)

A hipotézisteszteld proba eredménye azt mutatja, hogy szignifikéns kiilonbség van a két

valtozo6 kozott (7= 85,5, Z=-3,8, p <0,001).

Ebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a megkérdezett didkok szamara nagyobb kihivast jelent az

orosz nyelvtan tanuldsa, mint az angolé.

3. Mérési dia: Szerinted mennyire (lenne) fontos a nyelvtan alapos tuddsa ahhoz, hogy

szabadabban, kevesebb félelemmel tudj megszolalni angolul/oroszul?

H2: A didkok tobbsége angolbol nem tartja olyan fontosnak a nyelvtan tudasat ahhoz, hogy

beszélni tudjon, mint oroszbol.
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wzerinted mennyire (lenne) fontos a nyelvtan alapos tuddasa ahhoz, hogy szabadabban,

kevesebb félelemmel tudj megszolalni angolul?”

14. Szerinted mennyire (lenne) fontos a nyelvtan alapos tudésa ahhoz, hogy szabadabban,

kevesebb félelemmel tudj megszodlalni angolul?
37 vélasz

10,0

10 (27%)

75 8 (21,6%)

7 (18,9%)

5
50 6 (16,2%)

25 FXCRED) 3 (8,1%)
0,0

0 1 2 3 4 5

wzerinted mennyire (lenne) fontos a nyelvtan alapos tudasa ahhoz, hogy szabadabban,

kevesebb félelemmel tudj megszolalni oroszul?”

15. Szerinted mennyire (lenne) fontos a nyelvtan alapos tudasa ahhoz, hogy szabadabban,
kevesebb félelemmel tudj megszolalni oroszul?

37 vélasz

15

13 (35,1%) 13 (35,1%)

6 (16,2%)

REED)

(N=37)

A hipotézisteszteld proba eredménye azt mutatja, hogy szignifikéns kiilonbség van a két

véltozé kézott (T =48, Z=-3,12, p = 0,002).

Ebbdl arra kovetkeztetiink, hogy a didkok valdban nem tartjdk olyan fontosnak az angol

nyelvbdl elsajatitott nyelvtant a beszédkészséghez, mint orosz nyelvbol.
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Fiiggelék mérési dia: 2. Nyelvtan részteriiletei: Menyire gondolja nehéznek, és mennyire

akadalyozza 6t abban, hogy beszéljen?

Feltételezziik, hogy a 3 legnehezebb teriiletnek az alabbiakat fogjak megjeldlni:
* fOnévragozas
*  melléknévragozas
» Igeragozas

Igazolodott a feltételezésiink azzal a megkotéssel, hogy a mondatalkotds, mondatbdvités
teriiletét jelen kutatés keretében figyelmen kiviil kivanjuk hagyni, mert célunk a morfologia

nehézségeinek vizsgalata, nem pedig a szintakszisé.

16. Szerinted a nyelvtan mely részének az alaposabb ismerete lenne szlkseges ehhez orosz

nyelvbdl? (Tobbet is megjeldlhetsz.)
37 vélasz

fénévragozas

mondatalkotas, mondatbévit. ..
névmasok ragozasa
koétészavak

31 (83,8%)
23 (62,2%)

20 (54,1%)

10 (27%)

kétészavak, kétéelemek mo... 18 (48,6%)
szamnévragozas 15 (40,5%)
igeid6k 25 (67,6%)
szoképzés

melléknévragozas

feltételes mondatok
szenvedd szerkezet
igeragozas

lgazabdl ez nagyban fugg a...
Szokincs bévitése

20 (54,1%)

24 (64,9%)
1(2,7%)
1(2,7%)
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2. fiiggelék
Megjegyzések a feladatsorokhoz

Felszolito mod — tanacsadas idegen nyelvek tanuldsahoz

Ez a feladatsor volt a legiddigényesebb, és didaktikailag ez jelentette a legnagyobb
kihivast, hiszen az oroszban a legbonyolultabb nyelvtanok egyikét kellett gy bemutatni,
hogy rogton feldolgozhat6 és reprodukalhaté modon tudjék a didkok felhasznalni. Az orosz
nyelvben a felszolitd mod — az angoltol eltéréen — tegezd és magazo formaval rendelkezik,
¢s egyrészt tobb szabaly ismeretét feltételezi, valamint a folyamatos €és a befejezett
szemléletl igék felszolitd modjanak hasznélataban kiillonbségek mutatkoznak. Mint a tobbi
feladatlapban, itt is az egyszertiség kedvéért folyamatos szemléletli igéket hasznaltunk: az
érettségi szobeli témakorok listajahoz illeszkedve nyelvtanulassal kapcsolatos tanacsadas a
szobeli produkcio feladata, lehetdség szerint gyakorisagot kifejezd idéhatarozokkal. A
nyitokérdés tobbes szam harmadik személyli véalaszai felvezetik a felszolitd6 mod képzését.
Teljes forditasi, lexikai és nyelvtani egyezést lathatunk a 15-16-17. dian a felsz6lit6 mod
kifejezésének, megjelenitésének tekintetében, viszont a 10-11., valamint a 13. didn is,

forditasi kiilonbségek vannak az orosz €s a magyar valtozat kozott.

Osszetett jovo id6 egyes szam elsé személy — 6ngondoskodas témakor

Nyelvtani szempontbol az egyik legegyszeribb feladatsor, hiszen egyrészt
hasonlésagot mutat a jov6 id6 magyar nyelvben torténd egyik kifejezési modjaval, masrészt
a nyelvtanulas kezdeti szakaszédban jol megérthetd a ’szeretek valamit csinalni — fogok
valamit csinalni’ struktirainak hasonlosdgaban. Szovegrészleteket talalni azonban nagyon
nehéz volt. Ennek okat abban latjuk, hogy a véalasztott mémuniverzumokbol szarmazo jovo
idejii szalloigék eredeti angol nyelvii valtozatainak tulnyomoé részében a will segédige
szerepel, €s ezek az orosz nyelvben egyszerii jovO idejli igealakokkal vannak leforditva.
Ragaszkodtunk ahhoz, hogy a mémsorokban folyamatos szemléletii igéket hasznaljunk,
ezért az illusztracioként hasznalt mémek alacsony szdma ezen okra vezethetd vissza. A
feladatsornak mind a szdbeli témakoréhez, mind pedig a nyelvtani tartalmahoz szervesen
illeszkedik a folyamatos igék hasznalata, illetve a veliik egyiitt alkalmazott, gyakorisagot
kifejez6 idohatarozoknak a hasznalata. A szokincs kivalasztasanal olyan témakort kerestiink,
amely a jovOben gyakran folyamatos igével kifejezett igével gyakorolhato, és igy dontottiink

a szabadidds tevékenységek, illetve a rendkiviil népszerli és id6szerli 21. szdzadi téma, az
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ongondoskodas mellett. A lexikai gyakorl6 didkban olyan népszerti elemek bukkannak fel,
mint jogazni, természetet fényképezni, masszazsra menni, kikapcsolni a telefont, illetve az
angolbol atvett kifejezés: opams matim-aym. Bekeriilt kifejezésként a ,,sokat aludni”
szintagma 1s, mint szabadidds, illetve Ongondoskodasi tevékenység, hiszen eldzetes
kutatasaink (Kocsis, 2023, 2024c, 2025) arr6l tantskodnak, hogy a didkok még az
érdekesnek tling tananyagok orai feldolgozasanal is extrém moddon ¢€s extrém szdmban
nyilatkozzék azt, hogy faradtsagot éreznek, és ez megakadalyozza 6ket az orai aktivitasban.
Nyelvtani érdekességként a 8-9. dian szerepld feliratok jol illusztraljak az orosz és a magyar
nyelv kozotti potencialis forditasi kiilonbségeket. A szobeli produkciot gyakoroltaté mémek
kozil kiilon figyelmet érdemel a 13. dian talalhato mém. Hide The Pain Harold a leghiresebb
magyar, aki mémmé valtozott, ezért mindenképpen szerettiik volna, hogy egy magyar altal

készitett mémsorban 6 is szerepeljen.

Jelen id6 egyes szam elsé személy — napirend témakor

Ennek a nyelvtani anyagnak a tanuldsa és gyakorlasa angolul nem jelent kiemelkedd
problémat a tanuloknak, hiszen egy személyes névmassal az ige elsd szotari alakjat kell
hasznélni. Az oroszban viszont meg kell tanulni a jelen id6 egyes szam elsé személyii
személyragokat. Néhany rendhagyo alaktol eltekintve csak szabalyos képzésti, folyamatos
szemléletli igék szerepelnek a feladatsorban. A lexikai elemeket gyakoroltatd didkon kiilon
csoportositva vannak feltlintetve az egyes és a kettes ragozast igék, hiszen ugy véltik, a
tanar mar ezen a ponton utalhat a két ragozas kozti kiilonbségekre, illetve a két ragozas
meglétére, valamint a tanulési folyamat egy késébbi idépontjaban gyakorldsként vissza is
Iéphet erre a mémsorra. A vélasztott szobeli témakor ebben az esetben a didkok napirendje,
ami logikusan illeszkedik a nyelvtani anyagrészhez. Ebben a feladatsorban is hangstlyos a

gyakorisagot kifejez6é idohatarozok aktivalasa.

Jelen id6 egyes szam harmadik személy — foglalkozasok témakor

Ezt a feladatsort a Keddie altal ismertetett (Keddie 2009: 118-122) Criminals and
Couch Potatoes elnevezésti feladat inspirdlta: nem személyes narrativa, hanem
foglalkozasok leirasa személyes preferenciak megadasaval. Rendhagyd médon nem mémes
prezentacioval, hanem szobeli ismétl résszel, foglalkozasok neveivel kezdddik. A 21.

szazad lexikai trendjeinek, kihivasainak szellemében olyan foglalkozasok és cselekvések is
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szerepelnek, mint a pszichologus, az influenszer, a fordito, vagy az énekes, €s az ezekhez a
foglalkozasokhoz tartozé ’lajkokat gyiijteni az interneten, megérteni a pszicholdgiai
problémaékat, rockbandidban énekelni, angol nyelvrdl oroszra forditani’ kifejezések. A

rendhagyo igéket, illetve az egyes ¢€s kettes ragozasokat kiilon jeloltiik.

Mult id6 — nyari élmények

Ez a feladatsor klasszikus személyes narrativa mult id6ben, amelynek a teljesitése mar
A2 szinten is elvart a nyelvtanulotol. Csakugy, mint a felszolitdé modu igealakokra, mult
idejii formdakra is nagy szdmban taldlunk példat a superhero univerzumok filmes
valtozataiban. A 8. dia egy egyéni 6sszeallitasi mémkollazst tartalmaz a jol ismert, immar
szalloigéve valt feliratokkal. A szabalyt jelolo és az arra ravezetd didkon szinkddolas
talalhato, kék a himnem, piros a nénem, sarga a semleges nem jeldlésére, illetve zold szin a
tobbes szaméra. Mivel az oroszban a folyamatos és a befejezett szemléletli igék mult
idejében jelentéskiilonbséget is tapasztalhatunk, ebben a feladatban is csak folyamatos
szemléletli igék talalhatok: a vélaszaikban a tanuldk azt fogalmazzak meg — gyakorisagot
kifejez6 id6hatarozokkal — hogy mivel foglalkoztak rendszeresen a nydari sziinidében.
Bekertiltek a lexikai gyakorlasba a didkokat vélhetéen személyesen is érintd kifejezések
(McDonald’s-ban dolgozni, sokat aludni, késon felkelni, fesztivalokra jarni, gorkorizni),
illetve a 29. dian a fiatalok korében is jol ismert két énekesnd képét remixeltiik a feliratok
valtozatlanul hagyéasa mellett.

A feladatsorokban egyiitt szerepelnek a visszahato és nem visszahato igék, két okbol.
Egyrészt azért, hogy a visszahato igék ne elrettentd nyelvtani anyagot jelentsenek a diakok
szdmara; masrészt pedig az elvart szobeli teljesitmény soran csak a mar megismert alapok

reprodukalésa a feladat.
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3. fiiggelék

Nose/mTenbHOEe HaknokeHue= Umnepams
(Tbl 1 BbY Bbl)
Felszélité mdd

egyes és tébbes szam 2. személy( alakjait (te és ti/On/Onék)
Tema: YYntb NHOCTPAHHbIE A3bIKU
Téma: Nyelvtanulas
Ymo OGenarom yyeHUKU Ha YPOKAX PYCCKO20 A3bIKA?
Jali cosem ceoemy mosapuuly: Kak aAy4ule y4yumes UHOCMPAHHbIE A3bIKu!

MNounwwmTte dopmbl: lOBEAUTENBHOE HAKNOHEHME, Thl U BbY Bbil
Megtalaljatok a felszdlitd mod egyes és tdbbes szam 2. szemely(i
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szovegeiben?

/“:‘g:./

, JABRHTE. HE WUHTE
5POCH EPOCARTE ET0 B.0TOHb!

mAEIE:

) Bh
.+ IOROHYMTE G HUM! ;.
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MNounwmTe dopmbl: MoBeAUTENbHOE HaKIOHEHWE, Tbl U BbY Bbil
Megtalaljatok a felszdlitd mod egyes és tdbbes szam 2. szemely(i
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szovegeiben?

MIRE VARSZ, FRODO URAMS
izt GSAK EL NELL ENGEDNED!: 5o

MocmoTpuTe BYKBY Mepes oKoHYaHuem!
TnacHoe unu cornacHoe?

Nézzétek meg a végzédés el6tti bet(it!
Magdanhangzo vagy massalhangzd?

CaXKaTb — OHKM CaXKa-tOT
— caxa-N! Caxa-UTE!

Nno3BO/IATb — OHK

No3BONA-IOT —
nossons-W! Nossonsa-
NTE!

P
A
j 2

Nagme! l:%‘iinaﬁre Kopaon!

\
- -~

&
Wik, .
He no3Bonai NWUHbLIM) Hey:xenu Tbi320biN BCE,
YyBCTBAM MeLLaTh/aeny! yemy 1 yumnreoa:

L=

a .\v;

-

Bcé KoHueHo, laawme!
Honeuno, Her! Mbi/CToUM Bbille Te0n!
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Kak byaet npasunao? Mi lesz a szabaly?
KopeHb: rnacHbin 3ByK  t6: maganhangzo

MosenutenbHoe HaK/NIOHEHMUE - Tbl U

UHPUHUTHB OHM... Bbl/ Bbl
bpocatb  oHu bpoca-tot 6pocal! 6pocaiTe!
pewaTtb OHU peLa-toT

Pewal ! pewalTe

Caxartb OHW CaxKa-toT o .
- - = caxka-M! Caxa-VTE!
No3BO/ATb OHU MO3BONA-IOT - .

- - = nossong-! NMossong-NTE!

Ymo denarom y4eHUKU HA YPOKax pycCcKo20 A3bIKa? - MoabepuTe napbl 1
OTBETLTE Ha BOMpPOC.
Ha ypoKax pyccKoz20 A3bIKA YYEHUKU YUMAOT MEKCM®I, ...

YUTATb TEKCTbI

OTBEYaTb Ha BONPOCHI
NOBTOPATb NPEAOKEHUS
pa3roBapuBaTb APYr C 4PYrOM
ynblbaTbCA

B KOHTaKTe

CTapaTbCA rOBOPUTb NO-PYCCKM
MOHMMATb OOBACHEHUA yunTENS
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Ymo denarom y4yeHUKU Ha YPOKaAx pyCCKo2o A3bika? - Moabepute napbl u
OTBETbTE Ha BOMPOC.
Ha ypoKax pyccKkozo A3biKA YYEHUKU YUMAOT MeKcmei, ...

UMUTAIOT TEKCTbI

OTBEYaloT Ha BONpOoCbI

NOBTOPAIOT NPeaoXKeHUA

pa3roBapuBaloT APYr C APYrom
toT

paccKknaabiBaoT yuebHbIn
MaTepuan B KOHTaKTe

oT

NOHMMAIOT 06 BACHEHUA yuUTeN

[an coBeT cBOEMY TOBAPULLY: KaK Ny4lle y4UTb MHOCTPAHHbIE A3bIKMK?
Yut ard T EKCT bl, Pa3roBpuBaunUT e 4pyr C AW OM, ...

KakAbl leHb; B BbIXOAKE; B patoune AHWN,YyTPOM; OHEM; BYEPOM;

HWKOTR HE; PeAKO; “BCTo; BCEraa
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-A1, -UTE!

uUnTa-un, -iTe TEKCTbI

OTBeuya-u, -uTe Ha BOMpOCHI

NoBTOpPA-i, -iiTe NpeanoXeHua

pasroBapuBa-i, -iite Apyr ¢ Apyrom
-#ca, -iiTecb

PaccknapbiBa-ii, -Ute yuebHbI
MaTepuan B KOHTAKTe

ca UTecb

MoHuma-i, -Te 06bACHEHUA
yuutena

NounwmTte dopmbl: [oBEAUTENBHOE HAKNOHEHME, Tbl U BbY Bbi!
Megtalaljatok a felszdlitd mod egyes és tobbes szam 2. szemelyd
alakjait (te és ti/On/Onoky mémek szévegeiben?

JIBAKTE, HE IR JINTE!
5POCH BPOCAUTE ET0B OT0Hb!

) BbI i
= NIOROHYHUTE C HUM! ;.
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MNonuwpte Gopmbi: NoBennTenbHOe HakIoHeHMe, Tbl U Bby Bbl!
Megtaldljatok a felszdélitd mdod egyes és tobbes szam 2. személyl
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szdvegeiben?

MIRE VARSZ, FRODO URAM?
it GSAN EL HELL ENGEDNED!: 6ot

MNonuwute dopmbl: NoBenmTenbHOE HakOHeHWe, Tbl U BbY Bbl!
Megtaldljatok a felszdlitd mdd egyes és tobbes szam 2. szemely(
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szévegeiben?

_MOIRANVHCTA, HE CMOTPH HA MEHA TAR. NAGYON I(EIIlEI( NE NEZZ IGY RAM.

nm‘rm, MOA rOCNoA. | BOCSANAT, ORNG!
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MNounwmTte Gopmbl: MOBEAUTENBHOE HAKNOHEHME, Thl U BbY Bbil
Megtaldljatok a felszdélitd mdod egyes és tobbes szam 2. személyl
alakjait (te és ti/On/Onok) memek szovege|ben?

H NEIV | |
IDE TEGED ELVISZLEK! ALL FE

Kak byaet npasnno? Mi lesz a szabaly?
Kopers: 28 COMGCHBNBRIE 16: '

MpocTuTb OHU npol-gT MpoctU! MpocTUTE!

MoKoHYMTb OHM ﬂOKQ.-aT MokoHuM! MokoHYUTE!
CmotpeTb OHM CMOTRFAT e cmoTpU! He cmoTpUTE!
Raatb OHM B-yT He aU! He xaUTe!

Jepxatb OHU p,e.—gT [epsUc ! lepUTE 1|
3aA0XHYTL OHY 33A0KHHYT He 3a40XHU ! He 3agoxHUTE !
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Nonuwute dopmbi: NoBeNnTeNbHOE HakNoOHeHMe, Tbl U Bby Bbl!
Megtalaljatok a felszélité mdd egyes és tobbes szam 2. személy(
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szdvegeiben?

: | i ¢ s
' )/ IARKL JrUGIE MOMEMY Mbi AOMKHbI MATH HA NOMOLIb TEM,
KTO HE CTAN OMOFATE HAM

MNonwute dopmbi: NoBennTenbHoOe HakIoHeHMe, Tl U Bby Bbl!
Megtaldljatok a felszdlitd mdd egyes és tdbbes szam 2. személy(
alakjait (te és ti/On/On6ky mémek szbvegeiben?

Aol : MIERT SIESSUNK'AZOK SEGITSEGERE
AKIK NEKUNK !I‘Ejdl SEGITETTEKD
imgfiipicom = [N
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NounwmTe dopmbl: MOBEAUTENBHOE HAKNOHEHME, Thl U BbY Bbil
Megtalaljatok a felszdlitd mod egyes és tdbbes szam 2. szemely(i
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szovegeiben?

PoA A

BETHTE iRE, AVPAKK! .. FUSSATOK, BOLONDOK!

Kak byaeT npaBmao? Mi lesz a szabaly?
KopeHb:1 cornacHbin 38yk  t6: 1 massalhangzé
A (yaapenme!)

NHduHuTHB OHU \Hangsﬂly aszo végén\ MmMmneparTus
CKakaTtb OHM CKay-yT A CKay ckayM! ckauuTe!
CKa3aTb OHM CKaXK-yT
= DRy A cxam@ ckaxM! ckaxure!
NnoKasaTb OHM NOKaXK-yT
A noxam@ nokaxkM! nokaxurte!
6exaTtb oHu ber-yT — —

A 6er@ 6ern! erute!
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MNonwute dopmbl: NoBenMTenbHOE HakoHeHWe, Tbl U Bby Bbl |
Megtaldljatok a felszdélitd mdod egyes és tobbes szam 2. személyl
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szdvegeiben?

SHAYHT H\'Ilnl WX HCTIbITBIBAELL!

.
\
3/

NOBEPh MHE, BO3MOMHO, i H KOTEN Iib’l NOTOMY YTO MAAKATb/HEBCEr/IA

OTPEWIHTLCA OT CBOMK YVBCTE, HO HE Al MOTY. o

NonwmTe dopMmbl: MoBENUTENBHOE HAKNOHEHWE, Thl U BbY Bbi |
Megtaldljatok a felszdlitd mdd egyes és tobbes szam 2. szemely(
alakjait (te és ti/On/Ondky mémek szévegeiben?

SZ0VAL ERZEL VALAMIT IRANTAM!
g
\
)

ELHIHETED, KELLEMESEBB LENNE 4
NEKEM IS ELFELEITENI, AMIT ERZEK.
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Kak byaet npasnno? Mi lesz a szabaly?

KopeHb: 1 cornacHbIn 3BYK t6: 1 massalhangzd

A (yaapenue!)
UHunHuTUB OHMU \Hangst’lly: NEM a sz6 végéﬁ Mmnepatus
Mnakats OHW NNGH-yT A nn@qy He nnauyb! He niaybTe!
MNoBeputb OHU noBep-AT

A nos@pro nosepb! MNosepbTe!

Kak uzyyarom pycckull A3bIK y4HUKU nocse ypokoa? - Moabepute napbl U OTBETLTE
Ha Bonpoc. s

locne ypoKos y4eHUKU 2080pAM Opy2 C Opy2oM NO-PYCCKU, ...

rOBOPUTb APYr C APYrOM NO-pyCCKM

CMOTPETb pycckue Guabmbl C
cybTuTpamum

nMcaTb acce
rOTOBMTbCA K 3K3aMeHam
YYUTb CTUXU

MCKaTb C/10BA B MHTEPHETE
XOAUTb B PAa3roBOpHbIe KNyObl
roTOBMTb TUNUYHbIE PYCCKME batoaa
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Kak 13y4atoT pyCccKuii A3biK YYHUKM Nocie ypoKoB? - MoabepuTe napbl 1 OTBETLTE HA
BOMpocC.

[Tocrie ypoKo8 yuyeHUKU 2080pam Opya ¢ Opy2oM No-pyccku, ...

roBOpAM ApYr ¢ APYrom no-pyccKku

CMOTPAM pycckmne puabmbl €
cybTUTpamu

nuwym scce

roToBAMCA K 3k3ameHam
yuyam cTuxm

ym

X0A4Am B Pa3roBOpHble Kaybbl
am

[lalh coBeT cBOEMY TOBAPULLY: KaK Iy4lle Y4MTb MHOCTPaHHbIE A3bIKA?
CMOT 1 PYCCKHUE @u/IbMbl, FTOBORIT € 4PYI C ARIoMm, ...
KaXKAbli [ieHb; B BbIXOAbE; B pafoune AHUYTPOM; AHEM; BYEPOM;
HUKOT/R He; peflKo; ‘BcTo; BCeraa
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-n!, -UTE!
-b, -bTE!

foBop-u, -UTe Apyr c Apyrom no-
pyccKu

CMOTp-MU, -UTe pycckue Gpunbmbl ¢
cybTuTpamu

NULL-K, -UTe 3cce
foTOB-bCA, -BbTECb K 9K3aMeHaM
Y4-U, -UTe CTUXU
-h, -ute
XOA-U, -UuTe B pa3roBopHble Knyb6bl
b, -bTe

A Tenepb C NOMOLLBIO CeAYOLWMX MEMOB PACCKaXKMUTe CBOEMY TOBApMLLY NO napTe:
Most pedig parokban interjlvoljdtok meg egymast a kdvetkez8 didkon 1évé mémek
segitségével!

Zavi COBT CBOEMY T OBAPULYY: KaK WYLLIE YT b MHOCT [@HHBIE A3biwI7
KaXabli [eHb; B BbIXOApie; B payne AHU;YTPOM; AHEM; BYEPOM; HUKOTA HE;
peaKo; BcTo; BCerma

1. Bbl LONMXKHBI CKa3aTb Kak MuHMMYM 10 npegnoxeHunii! Legalabb 10
mondatos, egybefliggd valaszt kell adnotok (monoldg).

2. [aiiTe cBOeMy ToBapuLly 6annbl ¢ noMmolbio Tabauubl! MocuntanTe
6annbi! Pontozzatok le tarsatok valaszat a mellékelt pontozélapon!
Szamoljatok dssze a pontokat!
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Lavi COBT CBOEMY T OBAPULYY: KaK JYLLIE YUT b UHOCT [@HHBIE A3bIKI?
KaKAbl AEHb; B BbIXOApeE; B patoumne AHW;YTPOM; AHEM; BYEPOM;
HUKOTR He; PeAKOo; “BCcTo; BCeraa

HCKATL GNOBA B HHTEPHETE

FOTOBHTD THIH4HbIE PYGCKME GRIO/A

Zavi coeT cBOEMy T OBApULLYY: KaK JYLLE Y UT b MHOCT [@HHbIE A3bIK?
Ka)KZbl feHb; B BbixoAble; B pafune AHU;yTPOM; AHEM; BYEPOM;
HUKOI/R He; PeAKOo; \BCTo; BCeraa

crapaTtkCes JHUMATI

roBOpuUTb

Mo-pyccKkun
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Lavi COBT CBOEMY T OBAPULYY: KaK JYLLIE YUT b UHOCT [@HHBIE A3bIKI?
KaKAbl¥ AEHb; B BbIXOApE; B patbume AHU;YTPOM; AHEM; BYEPOM;
HUKOTR He; PeAKOo; “BCcTo; BCeraa

X0OuTb
B Pa3roBopHbIe
KIyObl

rOBOPUTb

Apyr ¢ aopyrom
No-pyccKu

nnucaTtb
3Ccce

Zavi coT cBOEM/ T OBApULLY: KaK WYLLIE Y UT b MHOCT [@HHbIE A3bIK?
KaXkObl fieHb; B BbIxoAbe; B patoune gHW;yTPOM; OHEM; BYEPOM;
HUKOTR He; peAKo; \BcCTo; BCera

e ——

K 3K3AMEH%
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3anonHuTe aHkeTty Google!
Toltsetek ki a feladatlezard rovid kerddivet!

https://forms.gle/vnjDKsJS8E7UtXv5f6

Cnacubo 3a BHUMaHue!
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4. fiiggelék

Osszetett jové id6, egyes szam elsd
személy
Cno>kHoe 6yayliee BpeMs, MepBOE UL
eVHCTBEHHOrO Yncna

Tema: CBo60aHOE BpeMsa n 3abota o cebe
Szoébeli téma: Szabadidé és 6ngondoskodas

Umo mnbi 6yaews Aesame nodauje B cB060AHoOe BpeMA paau
3a6omsbl 0 cebe?

OTBeTbTe Ha Bonpoc. MNoabepute napol. Valaszoljatok a kérdésre, paroztatva a kifejezéseket

a képekkel!
Ymo mbi nrobuwib ae1ame B cB060AHOE BpeMA? - B cB060AHOE BpeMA A 11067110
pasroBapuBamsb C 4PYy3bAMU ... oTAbIXaTb B KOHLLEe Ka>Xa,0ro aHsA

TaHUeBaTb
| cnaTtb MHoOro
| pasroBapuBaTb C APY3bAMM

neyb NMUPO>XKHbIE
doTorpaduposath npupoay
nuTb Kode

3aHuUMaTbCA Uorom
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OTtBeTbTe Ha Bonpoc. MoabepuTe napsl. Valaszoljatok a kérdésre, paroztatva a kifejezéseket

a képekkel!
Ymo mbi ir0buwb gesrame B cBo604HOE BpeMA? - B cBo60ogHO€e BpeMA A /1106710
pasrosapusams C Apy3bAMU ... oTAbIXaTb B KOHLLe Ka)ka,0ro gHA

TaHueBaTb
crnaTtb MHOro

pasroBapuBaTb C ApPY3bAMU

neyb NUPO>KHbIE
8l poTorpadpumposaTtb Nnpupoay

3aHMMaTbCH NOorom

OTtBeTbTe Ha Bonpoc. MNoabepute napsbl. Valaszoljatok a kérdésre, paroztatva a

kifejezéseket a kepekkel!

Ymo mei nrobuwb gesiams B cBo60AHOE BpeMA? - B cBo6oaHOE BpeMA A /11067110

pasrosapuBame C 4pPY3bAMU ... . .
s ne>xaTtb B Tensiom BaHHe C COJ/iblO

AenaTtb cebe Nérkum maccax
6paTb TanM-ayT

oTKNouaTb TenepoH BeHepom
rynatb c cobakon B napke
XOAMUTb B KNHO B BbIXOAHblE
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OTtBetbTe Ha Bonpoc. NMNoabepute napsbl. Valaszoljatok a kérdésre, paroztatva a
kifejezéseket a képekkel!

Ymo mei mobuwib gesiame B cBOO60AHOE BpeMA? - B cBo6ogHoe BpeMA A /1106110
pasroBapuBame C ApPY3bAMU ...

6patb TanM-ayT

Xo4AuTb B KMHO B BbiIXOAOHbIE

LR S0 ne>kaTb B TENI0OM BaHHE C COJbIO
i 3 AenaTtb cebe NErkuii Maccax

oTKNoUYaTh TenedpoH Beuepom

Harigute dopMbi: byayliee BpeMs, NepBoe /IMLL,0 eAMHCTBEHHOro uncnal

Megtalaljatok ajovo ido, egyes szam els6 személyii igealakokat a mémek
szovegeiben?

e A

fl 3HAIO O4HO:
WAKCA GAM. *

ECTIH OCTABIIIO ET0 CEFYAC,
BY/IV ANETh 0B 3TOM BEMHO.
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Hanpute popmel: 6yayLiee Bpems, nepeoe MU0 e4UHCTBEHHOTO uncnal
Megtalaljatok ajovo ido, egyes szam els6 személyii igealakokata mémek
szbvegeiben?

NEM FOGOK NEXED TANACSOT ADNI. DGNTS MAGAD! S —
VAN, AMIHEZ NEM FER KETSEG.

o
%

- 3
_ HAMOSTIELHRGYOM 0T,
BANNI FOGOM EGESZ ELETEMBEN.

Hangute popmel: 6yayluee BpeMs, NnepBoe /IML,0 eAUMHCTBEHHOro uncna!
Megtalaljatok ajovo ido, egyes szam els6 személyii igealakokat a mémek
szovegeiben?

fl YAV UMETh NOPAAOK!
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Hangute popmbl: 6yayluee Bpems, nepBoe SIMLL0 e AUHCTBEHHOro uncnal
Megtalaljatok ajovo idd, egyes szam els6 személyii igealakokat a mémek
szovegeiben?

AZLESZ ITT, AMIT MONDOK!

Mi lehet a szabaly? MNMpasuno:

COBETOBAaTb a (HE) bYlY coeetoBaTh
XaneTb Xanetb
MMETb NMETb
OTAbIXaTb
rynatb a (HE) bBYAY otgbixaTb
cnaTb rynarb
nexartb cnatb
nexatb
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A Tenepb C NOMOLLIbIO C/IeyHOLLMX MEMOB pacCcKaykuTe CBOEMY TOBapULLY Mo napTe:
Most pedig parokban interjuvoljatok meg egymast a kovetkez6 diakon lévé mémek
segitségével!
Umo msi1 6ygewb gesnamb novyauwi,e B cB0604Hoe BpeMA pagu
3abomei o cebe?
Ka>XkAblli AEeHb; B BbIXOAHbIE; B pabouve oHW; yTPOM; OHEM; BEUEPOM; HUKOraa
He; peAKo; YacTo; Bceraa

1. Bbl gonmxHbl ckasaTb kak MUHUMYM 10 npeanoxeHnin! Legalabb
10 mondatos, egybefligg6 valaszt kell adnotok (monolég).

2. [awnTte cBoeMy ToBapuLy 6annbi ¢ NnoMoLLbo Tabnuubi!
MocuntamTte 6annbl! Pontozzatok le tarsatok valaszat a mellékelt
pontozolapon! Szamoljatok 6ssze a pontokat!

Umo msi1 6ygewb gennams novyaw,e B cB06o4Hoe BpeMsA pagu
3abomsl o cebe?
Ka>XAbl OEeHb; B BbIXO4Hble; B pabouune AHU; YTPOM; AHEM; BEUEPOM;
HUKOrA,a He; peAKo; YacTo; Bcerga

AenaTtbe
AomalliHee
3anoaHue
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Ymo msi 6ygewb genamsp noyauje B cBo6ogHoe BpeMAa pagu
3a6omesi o cebe?
Ka>kablA AieHb; B BbIXOAHblE; B paboune AHW; YTPOM; AHEM; BEUEPOM;
HUKOrA,a He; peako; YacTo; Bceraa

|

CIATh MHOTO

IATh} .

Umo msi1 6ygewsb gesnamsb novyaw,e B cB0604Hoe BpeMs pagu
3abomsl o cebe?
Ka>XAbl OEeHb; B BbIXO4Hble; B pabouve AHU; YTPOM; OHEM; BE€UEPOM;
HUWKOrA,a He; peAKo; YacTo; Bcerpa

‘,A;TauueBaTb "

NG onor

T Y —

; |
F‘ o

nrgu'n,l:::;: ;:nellnn
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Umo mbi 6ygewsb gesnamp noyaw,e B cBo6o4HO€e BpeMs pagu
3a6omsl o cebe?
Ka>kAbl¥ fieHb; B BbIXOA4HbIE; B paboune AHW; YTPOM; AHEM; BEUEPOM;
HUKOrAa He; peako; YacTo; Bceraa

I - 1
Corporate needs you to find the differences
between this picture and this picture.

o

Bparb TanM:zayT—
z

Umo msi 6ygewb gennams noyauje B cBo6ogHoe BpeMs
pagu 3abomsi o cebe?
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3anonHute aHkeTy Google!
Toltsétek ki a feladatlezaro rovid kérdoivet!

https://forms.gle/Hhui6JxjL9gtCoeN6

Cnacunbo 3a BHMMaHue!

B-0-1
TAKYILEE CITACHEY
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5. fiiggelék

Jelen id6, egyes szam els6 személy

HacTosAllee Bpemsa, NnepBoe AnLp
e JUHCTBEHHOro Yncsa

Tema: Pexcum OHA
Napirend
Ymo mei 06b614HO Oenaewb KaxOolli OeHb? Kakol y meba pexcum OHA?

Hanante dopmbl: HacToAlLee Bpema, NepBoe AUL0 eaUHCTBEHHOTO

yucnal
Megtalaljatok a jelen id6, egyes szam els6 személy( igealakokat a mémek

szdvegeiben?

[

, |

YT0 AENATD, A 3HAID;

_HE 3HAI0 TONbHO, KBATHT fin ¢ J A BOIBPAIAIOCH K HAYANY.
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HananTte popmbl: HacToAlLee BpemMs, NepBOe NNLO eANHCTBEHHOIO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id6, egyes szam elsé személy( igealakokat a mémek

szbvegeiben?
WHEN INDOUBT.. |

¥

1 KNOW WHAT | HAVE TO DO BUT 1 | :
DON'T KNOW IF | HAVE THE STRENGTH TO DO IT. | FIND RETRACING MY STEPS
TO BE A WISE PLAGE TO BEGIN

Haaute dopmbl: HacToAlLLEe BPeMS, NepBoe INLO eAUHCTBEHHOIO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id6, egyes szam elsd személy( igealakokat a mémek

szbvegeiben?

JOM IV NEM, L
|
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Yto A pnenatO Tenepb?

»
| HAVE THESS

HIGH GROUND.

y

fl CTO0 BbIWIE TEBA

Y1o A pnenatO Tenepb?

-Tb -TbCA
CTO__ COMHeBa__Cb

3Ha BO3BpauWwa__Cb
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Y1o A genall Tenepb?

-Tb -TbCA
ctol0 comHeBalOcb
3Halo Bo3Bpawakocb

MoabepuTe KAPTUHKM K BbIPAXKEHUAM U OTBETLTE Ha BOMpPoc!
Ymo mei 06614HO Oentaewis Kaxobili OeHb? Kakol y meba pexcum OHA? - A kKaxObil OeHb 8CMAr0 PaHo, ...
Pdroztassatok a képeket a kifejezésekkel és valaszoljatok a kérdésre, ragozva az igéket!

BCTaBaTb PaHo
3aBTPaKaTb Ha KyxHe
NPUHUMATb XONOAHbIN AYLL
NMATU B LUKONY

nncaTb KOHTPO/IbHbIE PAabOThI

NnoKynaTtb Yan u bytepbpoa B
bydete

YUTaTb YYEOHMKHM
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Moabepute KAPTUHKM K BbIPAXKEHUAM W OTBETLTE Ha Bonpoc!
Ymo mei 06614HO Oenaeb Kaxobili OeHo? Kakol y meba pexcum OHA? - A KauObIl 0eHb 8cmato paHo, ...
Paroztassatok a képeket a kifejezésekkel és valaszoljatok a kérdésre, ragozva az igéket!

BCTa/ paHO

3aBTPaKaro Ha KyXHe

NPUHUMAIO XONOAHbIN Ayl
nAay B LWKONY
NULY KOHTPONbHbIe paboTbl

NOKyna 4Yaii u bytepbpog, 8
bydere

o

Monbepute KAPTUHKM K BbIPasKeHUAM v OTBETLTE Ha Bonpoc!
Ymo mei 06b14HO Oestaewb KaxObil OeHb ? Kakol y mebsa pexcum OHA? - A KaxObili OeHb 8CMatko paHo, .
Paroztassatok a képeket a kifejezésekkel és valaszoljatok a kérdésre, ragozva az igéket!

obenaTtb AOMa
nrpaTb Ha rmTape
rynaTb B Napke ¢ cobakom

OEeNaTb 4OMALLIHee 3a4aHne
06waTbca ¢ Apy3baMM B couceTax
YXUHATb paHO
ynTaTb GIHTE3N
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MoabepuTte KaPTUHKM K BbIPaXKEHWAM M OTBETLTE Ha Bonpoc!
Ymo mel 06b14HO Oesnaewb KaxObll 0eHo ? Kakol y mebs pexcum OHA? - A KaxObil OeHb 8CMato paHo,
Paroztassatok a képeket a kifejezésekkel és valaszoljatok a kérdésre, ragozva az igéket) ...

obepnaro poma

urparo Ha rutape

rynsro B napke c cobakoit
7o)

o6Lwarocb ¢ Apy3bamMU B coLceTax

Y)XXWHa0 paHo

yntaw PaHTE3U

MoabepuTte KAPTUHKM K BbIPaXKEHWAM 1 OTBETbTE Ha Bompoc!

Ymo mei 06614HO Oenaeulb Kaxcobili OeHb? Kakol y mebs pexcum OHA?—

A KaxcObili OeHb 20Moeio ...

Paroztassatok a képeket a kifejezésekkel és valaszoljatok a kérdésre, ragozva az igéket) yxuH, ...

FOTOBWUTb Y}KUH
CMOTpPETb cepuasbl HeTdamkc

roBOPUTb MNO-PYCCKU U MO- ‘ i v e
AHIINNACKM

XOAUTb Ha TPEHMPOBKM
cnaTb MHOrO
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MNoabepuTte KAPTUHKM K BbIPaXKEHWUAM W OTBETbTE Ha Bonpoc!

Ymo mei 06614HO Oenaeulb Kaxcobili 0eHb? Kakol y mebs pexcum OHA?—

A KaxObll OeHb 20MOB/1H0 YHUH, ...

Paroztassatok a képeket a kifejezésekkel és valaszoljatok a kérdésre, ragozva az igéket!

rOTOB/IO YXKWUH
cMoTpro cepuanbl Hetdhamkc

roBOprO NO-PYCCKU U NO-
AHIIUUCKU

XOXY Ha TPEHUPOBKMU
o

OcTtopokHo!  Figyelem!

Xoxy lfoTtosnio
My
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A Tenepb C NOMOLLbIO CAeAYIOLLMX MEMOB PaCCKaXKUTe CBOEMY TOBapMULLYy Mo napTe:
Most pedig parokban interjuvoljatok meg egymast a kovetkezd didkon 1évé mémek segitségével!

Y1 OT bl OBLIMHO AEN1a€EW b KX AbIA AeHb? Kapu y T e6F pexum 4HA?
KaAbl LeHb; B BbIXOApEe; B pafume AHW;YTPOM; AHEM; BYEPOM; HUKOTA HE;
pesiko; \acTo; Bceraa

Bbl 4ONXKHbI CKa3aTb Kak MUHMMYM 10 npeanoxeHuin! Legalabb 10
mondatos, egybefliggs valaszt kell adnotok (monoldg).

[ante ceoemy ToBapuLly 6aanbl ¢ nomoubio Tabamupl! MocuunTanTe
6annbi! Pontozzatok le tarsatok valaszat a mellékelt pontozdlapon!
Szamoljatok dssze a pontokat!

OtBeTbTe Ha Bonpoc! Micnonb3ynte membl-CTUMY/bI !
YT O T bl OBBIYHO A213€EW b KX AbIA AeHb? KaBu y T €68 PEXUM AHA ?
KaXkabl [eHb; B BbIXOApE; B pafune AHW;YTPOM; AHEM; BYEPOM; HUKOTA HE;
penko; \acTo; Bcer

N

-
EHMPOBRH

© 4
WIITH B WURONY
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OTBeTbTe Ha Bompoc! Vicnonb3yitte membl -CTUMy/b !
YT O T b1 OBIYHO [EN13EW b KK AbIV AEHL? Kaai y T e6 pexum [4HA?
Kaablii AeHb; B BbIXOAHE; B pa@yne AHUYTPOM; AHEM; B1€POM; HUKOTA HE; PEAKO; BCTC; BCerm

nucaTtb

[AEnatb AOMAalLIHEE 33aHHe
KOHTpOnbHble paboTbl

obuatbea nokynars
C OpY3bSMU B cOLCETAX yalii n 6yTepbpon B GydeTe
imgflip.cofn
OTBeTbTe Ha Bonpoc! Mcnonbayiite membrcTUMybl!
YT O T b/ OBIYHO [BN13EL b B AbIV AEHL? KaWi y T €6 pewum JHA?
K@XKAbIi AeHb; B BbIXO/E; B pa@une AHUYTPOM; AHEM; B1epOM; HUKOTA HE; PeAKO; |CTo; BCErm
CMOTpPeTb

BCTaBaTb paHO cepuansl Hetdnvke

3aBTpaKaTb
Ha KyXHe

Cclnatb MHOIo
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OtseTbTe Ha Bonpoc! Mcnonb3yiite membrcTuMynbl!
YT O T b/ 0OBIYHO EN3EL b BXAbIN AEHL? Kai y T e@ pexum gHA?
KaXAblil AeHb; B BbIXOE; B pa@ine AHUYTPOM; AHEM; B1€POM; HUKOTA HE; PEAKO; BCTC; BCErm

3anonHuTe aHkeTy Google! Toltsétek ki a
feladatlezaro rovid kérddbivet!

https://forms.gle/hds35WivRCVisémcA
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Cnacmnbo 3a BHMMaHue!

(

*CTIACHEONGPOII!
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6. fiiggelék

Jelen id8, egyes szam harmadik személy

HacTaauee spemsa, TpeTbe INLD
€ANHCTBEHHOIO YNCA

Tema: Mpodeccum: KTo 4to aenaer?
Téma: Foglalkozasok
Kakas paboma mebe (He) Hpasumca u noyemy?

y6opuwmua

ncuxonor
npenoaaBartenb/npenogasatenbHULA
UHNIOIHCEp
npopaseu/npoaaswmua
6ackerbonucr

MYy3bIKaHT

neseu/nesunua
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|'|;|,6epme napbl.

y6opuumua
ncuxonor

MHNIO3HCEp
npopaseu/npoaaswmua
6ackeT6onucr
MY3bIKaHT

neseu/nesuua

Bpay
yuuteno/yuutenbHuua
CTPOUTENb, UHXKEHEP
KNOYH

nosap

BaxTép

nepeBoAYMK

wodép
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[Togbepute napsl.

Bpay
yuutenb/yuntenbHmya

KNOYH
nosap

BaxXTEp

nepeBoguYUK
wodép

Hanaute dopmbl: HacToawee BEMA, TEETbE ANLO e4UHCTBEHHOTO YMcha
Megtalaljatok ajelen id6, egyes szam 3. személy( igealakokatémek
szOvegeiben?

AR RAROIAF

r{lll\ |"|||'|J1||

.....
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HanauTe popmbl: HacToalee Bpems, TEETbE INLO €AUMHCTBEHHOTO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id8, egyes szam 3. személy(i igealakokatnémek

szévegeiben?

EGY,N
ESKORI

" \
ym

HanamTte dopmbl: HacToawee BpemA, TEETbE MU0 e4ANHCTBEHHOTO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id8, egyes szam 3. személy(i igealakokatnémek

szovegeiben?

g'\

OCTABNAET CBOH CNER.

BCEFIA O3HAYUAET HAZEXAY
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Hanaute ¢opmbl: HacToawee BpeMA, TRETbe ANLO0 e4UHCTBEHHOTO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id8, egyes szam 3. személy( igealakokathémek

szOvegeiben?

] A SZERETETNEK
R HAINAL MEGIS B

AZ EMBEREK OROK REMENYE
NYOMA MARAD.

HanamTte dopmbl: HacToawee BpemA, TEETbE MU0 €4ANHCTBEHHOTO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id8, egyes szam 3. személy(i igealakokatnémek

szOvegeiben?

Thi B NOPAAKED_

SNHThCA 3T0 SHAYMT BbITh YENOBEKOM.

¢

‘ (r
YT0 NROUCKOAMT?
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Haaute dopmbl: HacToallee BpeMA, TEETbE NLO €ANHCTBEHHOTO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id8, egyes szam 3. személy(i igealakokathémek

szovegeiben?

oLvagY?

,' ]

DiiHGSNEK LENNI EMBERI DOLOG. g

Halamte dopmbl: HacToawLee BpeMA, TRETbE ANLO eAMHCTBEHHOTO

yncnal
Megtaldljatok a jelen idG, egyes szam 3. személy(i igealakokathémek

szOvegeiben?

KAK MY TEGA, Y HETO TOMKE ECTh NPHYHHBI WATH HA BOHHY.

k|

./*

./ V
_.IOYEMVY OH HE MOIRET CPAIRATBCA 3A TEX, KOT'0 NNHOBHTD
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Haamte dopmbl: HacToawee Bpemsa, TEETbE AUMLO €4ANHCTBEHHOTO

yucnal
Megtaldljatok a jelen id8, egyes szam 3. személy(i igealakokatnémek

szOvegeiben?

UGYANANNYI OKA VAN HARGOLNI, MINT NEKTEK

e~

Il | ,
;? . ‘MIERT NE KUZDHETNE A SZERETTEIERT?

MonpobyiiTe 0Tragath, KakMe OKOHYaHWA 03HaYatoT: HacTawee Bpems, TRETbe UL

€MHCTBEHHOTO YNCAL
Prébaljatok kitalalni, milyen végzédéseket hasznalunk jelen id6 egyes szam 3. személyben!

onasabiBaeT npuxoauT
ocTaBnget 3HQUUT
MOXKeT nobut
O3Hauaet npoucxoauT
MAOET
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Kak npasmno? Milyen szabalyt tudnatok
megfogalmazni?

NHPuHUTUB= fGnévi igenév NHunHUTUB= fGnévi igenév

-aTtb, -ATb -UTtb

0nas3AblBaTh - ONa3AbiBaeT npMXoAxTb - NPUXOAUT
OCTaBNATb - OCTaBAAET 3HAYUTb - 3HAYUT

03HayaTb - O3HAYaeT NobuTb - NbUT

MATU - UOET NPOUCX0AUTb - NPOUCXOANT

MoabepuTe Napbl. U NPOCNPAranTe rnarobl: .
Paroztassatok a képeket a kifejezésekkel! Most pedig hasznaljatok az igék jelen idg,
egyes szam 3. személyd alakjat!

ybupartb odpuchbl

cobupartb NalKn B UHTEpHETE
urpatb B 6acketbon

nNpoAaBaTb NPOAYKTbI B MarasuHe

npenoaasaTb MaTeMaTUKY B
yHUBepcuTere

NOHMMATb NCUXONIOTUYECKUe
npo6nembl

netb B pOK-rpynne
urpatb Ha popTenbAHO
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[Monbepute napbl. Paroztassatok a képeket a
cselekvésekkel!

ybupatb opucobl
cobupartb NaiKn B MUHTEPHETE
urpartb B 6ackerbon

npenoaaBaTb MaTeEMaTUKY B
yHUuBepcuTere

NOHMMATb NCUXONOrUYECKUue
npo6nembl

neTb B POK-rpynne

urpaTtb Ha popTenbaHO

[Monbepute napsl. Paroztassatok a képeket a
cselekvesekkel!

CTPOUTb AOMA

YUYMUTb AeTeil B WKoe
WYTUTb B LUPKe

rotoBuTb 611043 B pectopaHe
BOAUTb MaLUUHY AUPEKTOPA
CUMAETb Ha BaxTe

neuntb 60nbHbIX B 601bHULE

nepeBoAUTb C AaHI/IMUCKOTO
A3bIKa Ha PYCCKUMA
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[Mopbepute napsl. Paroztassatok a képeket a
cselekvesekkel!

CTpouUTb AO0OMa
YYUTb geTeu B LWWKoNe
LWYTUTb B LUPKe

BOAMTb MALUUHY AUPEKTOPA
CMOeTb Ha BaxTe
Neyntb 601bHbIX B 601bHULE

nepeBoAMTb C aHINIMIACKOrO
A3bIKa Ha PYCCKUiA

MpocnpsaAramTe rnaronbl.
Most pedig hasznaljatok az igék jelen idd,
egyes szam 3. személy( alakjat: mit csindl?
ybupartb odpuchbl
cobupaTb Nalikn B UHTEPHETE

urpaTb B raHa6on
npoaasaTb NPOAYKTbI B MarasuHe

NOHMMaATb NCUXONOrUYECKUe
npobnembl

neTb B POK-rpynne
urpatb Ha popTenbsHO
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MpocnpAranTe raronbl.
Most pedig hasznaljatok az igék jelen idé,
egyes szam 3. személy( alakjat: mit csinal?
ybupaet odpuchbl
cobupaeT naku B UHTepHETe

urpaet B raHa6on
NPOAJAET NPOAYKTbI B MarasuHe

NOHMMaET NCUXONOT UYecKue
npobaembl

NOET B pOK-rpynne
urpaer Ha ¢popTenbAHO

MpocnpsaranTe rnaronbl.

Most pedig hasznaljatok az igék jelen id6,
egyes szam 3. személy( alakjat: mit csinal?
CTpouTb AOMa

YYMUTb AeTeu B LWKoNe

WYTUTb B LUPKE

rotoBUTh 6211043 B pectopaHe

CUAETb Ha BaxTe
neyuTb 60nbHbIX B 60NbHULE

nepesoamuTb C aHI/IMACKOTO
A3blKa Ha PYCCKUM
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MpocnpAaranTe rnarosbl.
Most pedig hasznaljatok az igék jelen id6,
egyes szam 3. személy( alakjat: mit csinal?
CTpouT aoma

YUYUT aeTeil B LWIKoNe

LWYTUT B LIUPKe

rotToBUT 6110Aa B pecTopaHe

CUAUT Ha BaxTe
neyut 60abHbIX B 60N1bHULE

nepeBoAUT C aHINUIACKOTO A3biKa
Ha PYCCKUM

OCTOpOKHO! Kulonleges alakok:

neTb — NOET CUAOETb - CUOMT
npenoaasaTb - NPenoaacT
npoAaBaTh - NPOAAET
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A Tenepb C NOMOLLBIO KAPTUHOK PACCKaKMTE CBOEMY TOBApPMLLY MO NapTe:
Most pedig parokban interjlvoljatok meg egymast a képek segitségével!

[oBopeHue

Szébeli produkcid
Kmo ymo denaem? Kakas paboma mebe (He) Hpasumcs u noyemy?
MHe (HE) HpaBWTCA TO, YTO AENAET ..., MOTOMY UTO OH/ OHa.......
MHe (He) HpaBMTCA TO, YTO AeNaeT NOBap, MOTOMY YTO OH FOTOBUT BKYCHble 6/110Aa.

1. Bbl AO/MKHDBI CKa3aTb Kak MuHUMYyMm 10 npeanoxernii! Legalabb 10 mondatos,
egybefliggd valaszt kell adnotok (monolog).

2. [anTe cBoemy ToBapuuly 6annbl ¢ nomouibio Tabnuubl! Mocuntante 6annsi!
Pontozzatok le tarsatok valaszat a mellékelt pontozolapon! Szamoljatok 6ssze a
pontokat!

KT o 4T o0 mnaer ?Kakaa pabor a 1 ete (He) Hpasurt ca n noyemny?
MHe (He) HpaBuTCA TO, YTO AENAET ..., MOTOMY YTO OH/ OHa.......

MHe (He) HpaBuTCcA TO, YTO A.eNaeT NOBapP, MOTOMY YTO OH FOTQBUT
BKYCHble 6nt0a.

ybupartb odpuchbl

cobupartb Naiiku B MHTEpPHETE
urparb B raHa6on

npoaasBaTb NPOAYKTbl B MarasuHe

npenogasaTb MaTeMaTUKy B
yHuUBepcUuTeTe

NOHMMATb NCUXONOTrUYECKUue
npobnembi

neTb B pOK-rpynne
urpatb Ha popTenbAHO
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KT 0 ur 0 mEnaer ?Karas pabor a T ebe (HE) HpaBuT ca u noqemy|
MHe (He) HpaBWTCA TO, YTO AENAET ..., TOTOMY YTO OH/ OHa.......
MHe (He) HpaBmTCA TO, YTO AgNAET UHMKEHEP, MOTOMY HTO OH CTPOUT 4OMA.

CTPOUTb AOMA

YUUTb AeTeil B WKoe
WYTUTb B LUPKe

rotoBuTb 611043 B pecTtopaHe
BOAUTb MALLUUHY AUPEKTOPA
CMAETb Ha BaxTe

NeuyunTb 60nbHbIX B 601bHULE

nepesoguUTb C AaHIIMACKOTO
A3bIKA Ha PYCCKUMN

3anonHuTe aHkeTy Google!
Toltsétek ki a feladatlezaro rovid kérdbivet!

https://forms.gle/Dzspix4SjhEBeeNeS8
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Cnacubo 3a BHUMaHue!
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7. fiiggelék

Mult ido
[TpoLueaLlee BpeMs

Tema: Nyari szlinet
JleTHMe KaHuKynbl

Ymo mei genan/ genana, yeM mel 3aHUMasICA/3aHUManacb B iemHue
KaHUKY/bI?

[MTonwmte popmMebl! Keressetek igealakokat!

MonwnTe rnaronsl B npoweaLlwieMm epemMeHun B c/iegyroLinx MemMax!

Megtalaljatok amult idében lévé igealakokata mémek
szovegeiben?
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3HAYMT, Thi BbIEPAN CMEPT

N
o R
\ L
A%
Y p
L% T

s
fl 6bIJl TAM 3000 JIET HASAZL

En ott voltam 3000 6uiel ezeliitt
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bl 0o/mKeH 6bin 60poTbCA CO
3J10M, @ HEe NPUMKHYTb K HeMY!

Thl bbiJl H3bPAHHHEOM!

AZVOLT A DOLGOD, HOGY ELPUSZTITSD A
SITHEKET, NEM AZ HOGY KOZEJUK ALL)!

“TE VOLTAL R KIVALASITOTT"
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\

Tb I GTM TEM LA CO BPEMEHMH HALNEA IIII:iIHlIIEﬁ

UTO.NOKNANCA VHHUTOHHTD

AZZA VALTAL,

3
W

ERGSERE LETTEM A LEGUTOBBI TALALKOZASUNK 6TA,

"AMINEK:AZ ELPUSITITASARA ESKUDTEL FEL!
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Hey:kenu 'I'bl o1/30b1N BCE,
UyBCTBaM MeLLaT nenvl uemy A yuunreoss

vy

——

Bcé koHueHo, Mapme!
Koneuno, Het! MbiCTOMM Bbillie Te6a!

Don't let your Did youffoergeticvenything |
feelings get inthekwe taught youi?

Itsstovern|Padme!iWe

Oh, right
ey havetthe hightgreund!
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 TERMESZETESEN, NEM!

TEGYE LE A GEPETY

.
El.ElEl'I'I:'I'Iﬂ MINDENT AMIT

\ A

~
1195 UEEE.HIIHI-!

II'I'AI{ IIA‘II\IIIIGI:'
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o/

| \
-~ Hat elkezdodott
~ Hatelkezdodont...
- 4 4

&
JHAKMH, fi BONHOBANACH 3A TEGH! 06M-BAH CKA3AN MHE VRACHbIE BELM!
OH CEA3AN, YTO Thi NEPEIIEN HA TEMAVIO CTOPORY.

EHATOP, 3AECH BALIE MECTO. A A OMEHA BEPHVTLGS
i NPHHANA PEMIEHME BEPENTRGA HA HAKY
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AR, "R
DBI-WAN ST0F
DNDIE

SZENATOR /R, ViVIA MEG A HARCAT. EN 1S MEGVIVOM A MAGAMET
il VISSZATEREN A NABOD BOLYGORA.

|

]
Al
NI

Af
NYU |
IOEY AT

‘.‘I i M
Al

KOr'ZIA Thi XOYELb OGBOMTH MHTEPHET CAMOCTORTENDHO

fl HE SHANA, YTO'B TANAKTHKE TAR ONHO MEMOB
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AMIKOR VISSZA KELL MENNED ANYARI SZUNET UTAN A SULIBA

#

IGEN, A SOTETSEG VISSZATERT.

AMIKOR MEGTANULOD Illl§lﬂﬂlﬂl AZ INTERNETET:

» -

NEM HITTEM, HOGY-LETEZHET ENNYIMEM A GALAXISBAN.

Monbepute popmbl HPUHUTUBA K HGopMaM NpoLLEALLIErO BPEMEHN N3 MEMOB!
Vajon mely igekb6l keépeztek a mémes kifejezésekben talathaté mult ideju alakokat?
Irjatok le a fénévi igeneveket (=szétari alakokat)!

Obl
Bblb6pa
cTa
3a6bl
yum

npuHAna
He 3Hana
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BOJIHOBAJ1acb
BEpHy/achb

Haua/lOCb
xote/10Cb
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[Joraganucb, Kak 6yaet npaBnno?
Rajottetek a szabalyra?

6b1/1 - 6bITb

Bbl6pa/l - BblOpaTb
ctall - cTatb
3a6pl/1 - 3a6bITb
yuun/1 - yumtb

NpUHANa - NPUHATb
He 3Ha/na - He 3HaTb

nokna/ICA - noknactbcA

BonHoBanaCb - BonHoBaTbCcA

BepHynaCb - BepHyTbCA

Hauva/!OCb - HauaTbcA
xote/ 1 Cb - xoTeTbcA

Bo3poc/IM - Bo3pactu

[Mpowealuee BpeMH

-Tb

BbiTb - OH 6b1/1

He 3HaTb - OHa He 3HaJ1A

BbiTb - 0 6bl

BbiTb - OHUM 6bIJTA

- Multido

-1bCH
BepHyTtbca - BepHy/ICA

BepHyTbca - BepHy/1aCb
Hauatbca - Haua lOCb

BepHyTbca - BepHY/TUCD
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OTBeTLTE Ha BOMpoc, Noabupas napsbi!
Valaszoljatok a kérdésre! Paroztassatok a képeket
a kifejezésekkel!

Ymo Bbi genanu,
YeM Bbl 3aHUMAa/IUCh B /IeMHUe KaHUKY/1bI?

BCTaBaTb NQ34HO
cnaTb MHOro

NWUTb MHOTO BOAbL

€CTb BKYCHble GPYKTbI
nexkatb Ha nnaxe
oTAbIXaTb B ropax
paboTtaTb B MakgoHanbace
XOAUTb Ha KOHLLEPTbI U pecTnBanm

nnaesaTtb B baccenHe

YT0 BbI AENANN,
YeM Bbl 3aHUMANNCh B NETHNE KAHUKY/bI?

BCTaBa -N,-na,-n11 Nno3aHo
cna -n,-na,-im MHoro

nwv -n,-na,-nu MHOro BoAbl
€ -Nn,-na,-NN BKYCHble GPYKTH S
nexxa -n,-na,-nvu Ha Nna>xe
oTAabiXa -n,-na,-nv B ropax

XOAM -1,-na,-Nn Ha KOHLU,EPTbI U
decTuBanu
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OTBETLTE Ha BOMpoc, noabupas napsbi!
Valaszoljatok a kérdésre! Paroztassatok a képeket
a kifejezésekkel

Yrto BbI Aenanm,
yeM Bbl 3aHUMAJINCDb B IETHNE KaHUKY/bI?

YUYMTbCA Ha Kypcax aHINTMACKOro
3aHUMaTbCA CNOPTOM
urpaTtb B pyTéon

nomoraTb poauTenam goMa
pab6oTaTtb B cagy

KaTaTbCA Ha PO/IMKOBbIX
KOHbKax

e3aunThb K Apy3bAaM
Xo4AuUTb B KMUHO

YT0 Bbl enanu,
yeM Bbl 3aHUMANUCh B NETHUE KAHUKY/bI?

YyuM -nca,-nacb,-INCb Ha Kypcax
aHIMUNACKOro

3aHUMa -ncH,-nacb,-1MCb
cnopToM

nomora -n,-na,-nyn poauTens
Aoma

pa6orta -n,-na,-nu B cany

KaTa -nca,-nacb,-;inCb Ha
PONTNKOBbLIX KOHbKax

es3aun -n,-na,-nn K apy3ba

220



A Tenepb C NOMOLLbHO CNeAyHOLLMX MEMOB PACCKaXkuTe CBOEMY TOBapULLLY Mo
napre:

Most pedig parokban interjivoljatok meg egymast a kovetkez6 didkon lévé
mémek segitségével!

YUmo mei genan/ aenana, yeM mel 3aHUMasICA/3aHUManach B /IeMHUE KaHUKY/1bI?

1. Bbl 4omxHbI ckazaTb kak MUHUMYM 10 npegno>keHnin! Legalabb
10 mondatos, egybefligg6 valaszt kell adnotok (monolég).

2. [awnTte cBoeMy ToBapuLLy 6annbi ¢ NoMoLLbo Tabnuubi!
MocunTtamTte 6annbl! Pontozzatok le tarsatok valaszat a mellékelt
pontozolapon! Szamoljatok 6ssze a pontokat!

DPYRTDI,

N pa6otaTb B cagy

KaTarbCH
Ha PONMUKOBbIX KOHbKax

o RUKTHIVBESAE

imgfip.cofl
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o '; NOMOrarb e3,E|KVITb - ~ < M rpaT b B
A -'A" poauTenam —_ Sl
noMa ARY3bAM ——
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YUMTbCA Ha
Kypcax
aHrNUIACKoro

XOAHTh B KHHO

KomnaHKuKW HyXHO YTOBbI Bbl HAWAW pasHKUy Mexay sTUMK
KapTUHKam#.

3T0 0AHA W Ta e KapTUHKA.
i com,

imgflip.com
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BoinonHuTe onpoc oHnanH! Toltsétek ki a rovid
kérdoivet!

https://forms.gle/Us9ZRZFDK9E31wPBA

Cnacunbo 3a BHMMaHue!
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8. fiiggelék

Megjegyzések a tanuloi és a tanari kérdoivekhez

A feladatsorok elvégzése kdzben, illetve utan harom kiilonb6z0, sajat készitési online
Google kérdéivvel dolgoztunk: kettével a didkok, eggyel pedig a kutatasban részt vevo

orosztanar-kollégak. Tekintsiik at roviden mindharom jellegzetességeit!

A diakoknak sz6lo rovid kérdoivek

Az egyes feladatsorok mindegyike utdn a résztvevok un. rovid kérddivet toltottek ki,
amelyen négy, Likert-skalan 1-10-ig megjeldlhetd érték koziil valaszthattak. (A skala ilyetén
terjedelme lehetévé teszi az adatok szélesebb spektrumu széthuzasat, illetve mivel nem
tartalmaz kozépértéket, a valaszadonak mindenféleképpen allast kell foglalnia.) Mind az 6t
rovid kérddiv ugyanazt a négy kérdést tartalmazza az adott feladatsorra vonatkoztatva:
mennyire érezte magat sikeresnek a résztvevd; mennyire konnyitette meg szdmara az adott
feladatsor a nyelvtan elsajatitdsat; mennyire konnyitette meg szamara a szokincs

elsajatitasat; mennyire konnyitette meg szamara a szébeli beszédprodukciot.

A diakoknak sz6lo zaro kérdoiv

A részt vevo tanulok a zard kérddivet az Osszes feladatsor elvégzése utan egyszer
toltottek ki. Harom panelbdl all. Az elsd panel a feladatsorok soran tapasztalt érzéseikrdl és
az altaluk megitélt josadgi mutatoirol szol, illetve hidnyossagairol; a masodik panel a
résztvevok mémismeretére ¢s mémhasznalatira kérdez ra; az utols6 panel pedig a
demografiai adatokat tartalmazza (nem, évfolyam, anyanyelv, heti draszdm oroszbol,
érdemjegy, orosz nyelvvel kapcsolatos tervek). Az elsé panel igen-nem, illetve rovid
szoveges valaszokat kér az alanyoktdl; a masodik tobbszords valasztast és rovid valaszt; a

harmadik egyszeri, illetve tobbszords feleletvalasztast is.
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Tanari kérdoiv

A tanari kérddivet — a tanulok kérddiveivel ellentétben — tobbszor is megnyithattak a
kollégak; fontosnak tartottuk, hogy reflexioikat a mérés alatt és utan barmikor
megoszthassdk veliink blind study formajaban. Minddssze harom kérdést tartalmazott,
amelyekre szoveges valaszt vartunk: a) szakmai szempontbol mit tartanak a feladatsor
erényeinek; b) mit tartanak a feladatsor hianyossagainak, fejleszthetd teriileteinek; c) a

tanulokkal kapcsolatos kiilonleges tapasztalataik a mémes orakon.
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9. fiiggelék

Felsz6litd mod, tanacsadas - Nyelvtanulas

1.) E-mail cim: (Kérlek, minden kitoltésnél ugyanazt a cimet add meg!) *

Sajat valasz

2.) Kérlek, jelold meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az *
elvegzett memes feladatsorban.

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltalan nem O O o O O O o O O O 10=nagyon jénak

éreztem magam éreztem magam
jénak benne benne
3.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *

feladatsor a felszdlité méd (egyes és tobbes szam masodik személyii alakok)
alkalmazasat!

12 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egydltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

4.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor a hozza kapcsolddo szdkines (nyelvtanulas) gyakorlasat!

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

5.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor ennek a témanak a kifejtését (A2 szinten; nem kevesebb, mint 10
mondat)!

T2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben
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Osszetett jov6 id6 egyes szam els6 személy - Szabadid,
ongondoskodas

1.) E-mail cim: (Kérlek, minden kitoltésnél ugyanazt a cimet add meg!) *
Sajat valasz

2.) Kérlek, jeldld meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az *
elvégzett mémes feladatsorban.

T2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=nagyon jonak

éreztem magam éreztem magam
jénak benne benne
3.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *

feladatsor a 0sszetett jové ido egyes szam els6 személyii alakok alkalmazasat!

T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

4.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor a hozza kapcsol6do szokincs (szabadidd,
ongondoskodas)gyakorlasat!

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

5.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor ennek a témanak a kifejtését (A2 szinten, legaldbb 10 mondat)!

T2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

228



Jelenidd, egyes szam els6 személy - Napirend

1.) E-mail cim: (Kérlek, minden kitSltésnél ugyanazt a cimet add meg!) *

Sajat valasz

2.) Kérlek, jelold meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, j6nak az *
elvégzett mémes feladatsorban.

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=nagyon jénak

éreztem magam éreztem magam
jonak benne benne
3.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire konnyitette meg szamodra ez a mémes *

feladatsor a jelen id6 egyes szam els6 személyii alakok alkalmazasat!

12 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

4.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor a hozza kapcsolddo szokines (napirend) gyakorlasat!

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltaldn nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

5.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire konnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor ennek a témanak (napirend) a kifejtését (A2 szinten, legalabb 10
mondat)!

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltaldn nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben
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Jelenidd, egyes szam 3. személy - Foglalkozasok

1.) E-mail cim: (Kérlek, minden kitltésnél ugyanazt a cimet add meg!) *

Sajat valasz

2.) Kérlek, jelold meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az *
elvégzett mémes feladatsorban.

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltaldn nem O O O O O O O O O O T10=nagyon jonak

éreztem magam éreztem magam
jonak benne benne
3.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire konnyitette meg szamodra ez a mémes *

feladatsor a jelen id6 egyes szam harmadik személyii alakok alkalmazasat!

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

4.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor a hozza kapcsolddo szdkines (Foglalkozasok; ki mit csinal?)
gyakorlasat!

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

5.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *
feladatsor ennek a témanak a kifejtését (A2 szinten, legaldbb 10 mondat)!

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

T=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

230



Multidé - Nyari élmények

1.) E-mail cim: (Kérlek, minden kitdltésnél ugyanazt a cimet add meg!) *
Sajat valasz

2.) Kérlek, jelold meg, mennyire érezted te sajat magadat sikeresnek, jonak az
elvégzett mémes feladatsorban.

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=nagyon jénak

éreztem magam éreztem magam
jénak benne benne

3.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *

feladatsor a mult ideji alakok alkalmazasat!

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

4.) Kérlek, jeldld meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szamodra ez a mémes *

feladatsor a hozza kapcsolodé szokines (nyari éimények) gyakorlasat!

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egyaltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben

5.) Kérlek, jelold meg, hogy mennyire kdnnyitette meg szdmodra ez a mémes *

feladatsor ennek a témanak a kifejtését (A2 szinten, legalébb 10 mondat)!

1T 2 3 4 5 6 7 8 9 10

1=egydltalan nem O O O O O O O O O O 10=teljes mértékben
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Mémes feladatsorok - zaro

* Kotelezd kérdéae

1. E-mail *

Osszegzés

2. 1/1.) Hogyan érezted, teljesiiltek-e a mémes feladatsorokra az aldbbi pozitiv *
tulajdonsagok:

Soronként csak egy ovalist jeldljon be.

igen nem
motivalok voltak () @)
humorosak P—
”U“Hk A A
megkonnyitették
szamomra a Y —
tﬂnanyag L k___/
elsajatitasat
fesziiltséget — P—
| (
oldottak —
masokkal valé
kapcsolodas o O
érzetét adtak

kreativ lehettem C) C )

a tarsaimtol is
tanulhattam ) )
ahaluk
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3. 1/2.) Erezted-e az alabbi negativ aspektusokat a mémes feladatsorok kézben: *

Soronként csak egy ovalist jelbljon be.

igen nem
faradtsag O O
nem értettem — P—
\ [} ]
ameé i S S/
tul konnyd volt ) ~—
a feladat — —
il nehéz volt —_
afeladat — \
unalmas volt O @)
nem volt
hasznomra az
orosz nyelvi o O
fejlodésem
szempontjabdl

4. 1/3.) Kérlek, ird le, hogy mit tartasz a feladatsorok pozitiv tulajdonsagainak. *

5. 1/4.) Kérlek, ird le, hogy van-e valami, amit hianyoltal a feladatsorokbdl! *
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6. 1/5.) Milyen Gtleted van arra, hogy hogyan lehetne ezt pétolni? (Ha nem volt ilyen,
akkor ugord at ezt a kérdést.)

Mémes rész

7. 2/1.) Hogyan fogalmaznad meg sajat szavaiddal, hogy mi az internetes mém? *

8. 2/2.) Valaszd ki, milyen formaban taldlkozol internetes mémekkel! (Tébbetis ~ *
megjeldlhetsz.)

Vdlassza ki az 6sszeset, amely érvényes.

| olvasom, latom a mémeket

.| magam készitem, alkotom éket

: megosztok mémeket
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9.

2/3.) Hol és milyen feliileteken szoktal talalkozni (Iatni, késziteni, megosztani)
internetes mémekkel? (Tobbet is megjel6lhetsz.)

Vélassza ki az 6sszeset, amely érvényes.

Korabban sehol
Facebook
TikTok

Instagram

l

Facebook Messenger
Viber
| Reddit
| VKontakte
| tanérakon, vagy az azokhoz kapcsolddé kiegészité anyagokban

| nyomtatott formaban

| Egyéb:

Demogréfia

10.

11.

3/1.) Nemed *

Soronként csak egy ovalist jeléljon be.

g Y .
/N6
[ JFérfi

() Egyéb:

3/2.) Evfolyamod *

Soronként csak egy ovalist jeléljon be.

() 9. évfolyam

() 10. évfolyam
C . évfolyam
C )12 évfolyam

() 13. évfolyam
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12.

13.

14.

15.

3/3.) Mi az anyanyelved? *

Soronként csak egy ovalist jeléljon be.

Y
() magyar

() orosz

() Egyéb:
3/4.) Hanyadik tanéved ez oroszbdl? *

Soronként csak egy ovalist jeloljon be.

C 1
L )2
\j 3
)4
(s
C )6
C 7
(s
)9
~ )10

3/5.) Heti hany éraban tanulod az oroszt jelenleg az iskolaban? *

3/6.) Kérlek, jelold meg a legutébbi év végi érdemjegyed oroszbol *
- havan ilyen.

Soronként csak egy ovalist jel6ljon be.

T
)2
C )3
C a4
\_) 5
(_ )sD

() Nincs mégq ilyen jegyem, ez az elsé tanévem oroszbdl.
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16. 3/7.) Milyen céljaid vannak az orosz nyelvvel a jovében? (Tobbet is
megjelolhetsz.)

Vdlassza ki az dsszeset, amely érvényes.

| Egyeldre csak az évvégi jegyszerzés
| Kozosségi médidban hasznélni
| Online csapatalapu jatékokban hasznélni a nyelvet
| Tébbet tudni a nyelvrél, a célnyelvi kultdrarél
| Erettségi kézépszinten
| Erettségi emelt szinten

|| Nyelvvizsgat szerezni A2 szinten
: Nyelvvizsgat szerezni B1 szinten
: Nyelvvizsgat szerezni B2 szinten
: Nyelvvizsgat szerezni C1 szinten
] Nyelvvizsgat szerezni C2 szinten
] Egyetemen tanulni a nyelvet

| Munkaban hasznalni a nyelvet

| Osztondijat szerezni a nyelv altal

| Egyéb:

237



Mémes feladatsorok - 2024-2025. -
Tanari kérdoiv

1. E-mail*

2. 1) Mittartasz tanarként (szaktanarként, gyakorlé pedagégusként) a
feladatsorok legkiemelked6bb hasznossagi faktoranak?

3. 2)Miaz, aminagyon nem valt be szerinted a feladatsorokkal kapcsolatban? *

4. 3)Tudnal-e emliteni néhany kiemelkedéen pozitiv, vagy negativ reakciot,
valamilyen fejlédést, amit a diakokon tapasztaltal?
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10. fiiggelék

Utmutaté, magyarazat a feladatsorokhoz

1.

Ezek un. ’instant tasakos ’ feladatsorok, a mai kozépiskolas korosztalyra jellemzé
pszichés-kognitiv tendenciak kovetésével. Nem torekszenek teljes nyelvtani vagy
szbbeli témakor tanitdsara, csupan egy bizonyos A2 szintl szébeli produkcid
megvaldsitasahoz juttatnak el (remélhetbleg), az ahhoz sziikséges egy f6 nyelvtani
ismereti elem és a hozza kapcsolt témakor lexikai tartalmanak gyakoroltatasaval. A
nyelvtani tartalom kivalasztdsanak mozgatérugdja az orosz mondat lelke, az ige volt; a
témakor és lexikai elemek kivalasztasnal pedig a Jlekcnyecknn MUHUMYM A2-es
(bas3oBbIn ypoBeHb) szintjét vettem figyelembe. Az A2-es szintre a viszonylag nagy
atjarhatésaga és a NAT 2020 2. idegen nyelvekre alkalmazott kimeneti kbvetelményei
miatt esett a valasztasom.

Osszesen 5 feladatsort készitettem el. A didkok parban vagy harmaséval dolgozzanak.
Minden feladatsor a kovetkez6 részekbdl all: cimdia a nyelvtani anyag és a mini-téma,
valamint a tételkérdés megnevezésével; mémes példak az adott nyelvtani anyaggal
orosz és magyar nyelven is; a nyelvtani szabaly bemutatdsa; az adott szdbeli
produkciéhoz szikséges lexikai gyakorlas szintén képi impulzusok (paroztatds
feladatok) segitségével és megoldassal; szobeli produkcioé a sajat készitésli mémjeim
vizualitasanak segitségével: legalabb 10 mondatos valaszt varok dnalléan a diakoktdl
a cimdian is megtalalhatd tételkérdésre parmunkdban, egymas értékelésével a
mellékelt pontozdlapon; afeladatsort lezard 3 kérdéses on-line kérdbiv kitoltése. (Azért
10 mondatot varok el 6sszefliggden elmondani, mert ez az Orosz Allami Standard A2-
es elvarasa is.)

A feladatsorok tartalma a kovetkez6:

nyelvtan témakor, lexika tételkérdés

jelen id6, egyes szam elsd személy napirend UYmo mbl  06bI4YHO
Aenaewb Kaxabil
AeHb? Kakol y meb6s

pexum gHAa?

mult id6 nyari élmények Ymo BbI genanu, 4yem
Bbl  3aHUMa/lUCb B

JIeMHue KaHUKY/1bl?

jelen id6, egyes szam harmadik személy foglalkozasok Kmo umo pgenaem?
Kakas paboma mebe

HpPaBuUMCA u noyemy?

felszélité moéd tanacsok az orosz | A xouy ayywe
nyelv/idegen nyelvek | rosopumsb no-pyccku.
tanulasahoz Ckaxxu MHe,
noxasnyticma, 4Hmo MHe

anamsb!
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Osszetett jové id6, egyes szam els6 | szabadid6 és | Ymo mbl  6ygewsb
személy ongondoskodas a | genamsb Kaxkabil
jovében JAeHb/KaXgble
BbIXOAHble/novauje

paagu 3abomel o cebe?

A feladatsorok tetsz6leges sorrendben végezhetdk el. Célom az volt, hogy kezdébb és
kicsit haladébb csoportok is haszonnal forgathassak, ezért a nyelvtani egység
minimalis, a lényeg az adott mini-téma szébeli kivitelezése, lehetbleg az adott nyelvtani
elem pontossagaval. El6fordulhat, hogy bizonyos csoportoknak tul konnyd, masoknak
kicsit nehezebb lesz egy-egy feladatsor, de ez nem baj, a feladatsor jellegéb6l adodik.
Valamint abbdl, hogy masik célom, a mémek alkalmazasanak élvezeti értéke,
hangulatnoveld jellege, stresszoldod hatasa és ennek vizsgalata.

Minden egyes elemet ratettem a ppt-re, elég csak a tanarnak kivetitenie. Ezért elegendd
hozza egy aktiv tabla vagy projektor, (tekintettel az Uj mobilhasznalati intézkedésekre)
a diadkoknal nem szliikséges mobiltelefonnak vagy barmilyen mas okoseszkoznek
lennie. (Ugyanezen okbdl a tanulok o6nallé mémalkotasi feladatat is kivettem a
feladatsorokbdl.) A kérésem az minddssze, hogy legalabb az Uj lexikai anyagot
tartalmazo sajat készitési mémjeimet fénymasoljatok le (tanulonként vagy
tanuldparonként egy példanyban), mert ugy konnyebben tudnak dolgozni.

A pontozélap additiv értékelésen alapul (Nic Underhill: Testing Spoken Language,
101.0., Cambridge University Press, 1987). Nem egy maximalis pontszambdlvonunk le
a hibakért, hanem dijazunk minden helyes vagy félig elfogadhaté elemet; illetve plusz
pontot adunk az extran teljesitett elemekért. Es: nem a tanéar értékel, hanem a didkok
egymast figyelik, pontozzdk (peer assessment). (Ha gondoljak, és van
telefonhasznalati lehet6ség, felvehetik a szébeli teljesitményt, és akar vissza is
hallgathatjak magukat, egymaést, de ez nem kotelezd.) A pontozdlapokon annak a
didknak a cimét kell feltlintetni, aki azokat a pontokat elérte! Kosz6nom!

Nagyon fontos része a kutatasnak, hogy mindegyik feladatsor végén kitoltsék a tanuldk
az ahhoz a feladatsorhoz tartozé nagyon rovid kérddivet. Mindegyikhez ugyanazt az e-
mail cimet hasznaljak! A legutolso kérddiv kicsit hosszabb, mert az demografiai, idegen
nyelv tanulasi és mémaktivitasi kérdéseket is tartalmaz, de az sem hosszabb 7-8
percnél.

Csoporttol fliggéen, 1-2 tandra alatt elvégezhet6 egy feladatsor.

Természetesen a kollégak szabadon felhasznalhatjak az 6sszes feladatot, csak annyi a
kérésem, hogy a doktori eljaras lezarulta elétt ne adjatok oda senkinek és nem
kerulhetnek nyilvanossagra.

SzZivBOL KOSZONOM MINDEN TANAR KOLLEGA ES TANULO SEGITSEGET! @)
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11. fiiggelék

Cko0JbK0 62J1JI0B IOJTy4aeT Ball Apyr? 3anojHUTe aHKeTy!

Hany pontot kap a tarsad? Kérlek, értékeld a teljesitményét a tablazat kitoltésével.

Az altalad pontozott tarsad e-mail Cime:......ccovviiieiieiineiiieiiniennieenronarsercsnsoensones
Nyelvtani egység és szObeli tEmaKor: ...covvviiniiiniiieiiieiiieiiercinetinessaroesronesensossssnse
mondatok ige: plusz pontok 0sszesen
sorszama: nincs ige: 0 pont pl. ha az igén és az alanyon kiviil mond még mas
szavakat, mondatrészeket
van ige, de (ezeknél a nyelvhelyességet nem figyeljiik)
helytelen: 1 pont
0-1-2-3 pont (extra szavanként)

van ige ¢s helyes: 2

pont
1.
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
0.
10.
oOsszesen:
tovabbi
mondat
tovabbi
mondat
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Koszonetnyilvanitas

Ezuton szeretném kifejezni halamat mindazoknak, akik tdmogatast nyujtottak a
doktori disszertaciom megirasaban.

Koszonettel tartozom az Oktatdsi Hivatalnak, akik lehetdvé tették, hogy szakértoi
munkdam mellett a Doktori Iskola ordin részt vehessek. Halds vagyok tanitvanyaimnak,
illetve intézményen beliili és kiviili kollégaimnak, akik folyamatos emberi és szakmai
inspiraciok forrasai szamomra. Kiilon koszondm a kutatdsban részt vevO négy
magyarorszagi kozépiskola didkjainak és oroszt tanité tanarainak, hogy segitokészen
vallaltak a feladat véghezvitelét.

Halaval tartozom témavezetOmnek, Bardos Jend professzor urnak, akinek
iskolaalapitd és tudomanyteremtd munkassaga lehetové tette e disszertacid gondolatanak
1étrejottét. Koszonetemet szeretném kifejezni jelenlegi €s egykori tandraimnak, akik igazi
példak voltak szamomra. Halas vagyok statisztikus bardtndmnek, aki végtelen tiirelemmel
kalauzol engem az adatok varazslatos vilagaban.

Végiil, de nem utolsésorban, szivbdl kdszondm csalddtagjaimnak €s barataimnak,

hogy idejiiket, energidjukat és otleteiket szivesen ram aldozva tamogatnak €s motivalnak.

A nyelv maga az élet. A nyelvrdl valo tanulés — akar a mémek altal — az életrdl valod

tanulas is. Halat érzek, hogy ennek részese lehetek.
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Egyetemi doktori és habilitacids szabalyzat
Hatalyos: 2021. marcius 31-

5. melléklet™

Nyilatkozat a munka 6nélldsagarol, a szakirodalmi forrdasok
megfeleld idézésérol

Alulirott Kocsis Andrea ezennel Kijelentem, hogy A mém mint nyelvpedagogiai eszksz
kozépiskolai didkok orosz nyelvi beszédfejlesztésében cimii  doktori  értekezést magam
készitettem, és abban csak a szakirodalmi hivatkozdsok listajan megadott forrdasokat
haszndltam fel. Minden olyan részt, amelyet sz6 szerint, vagy azonos tartalomban, de

atfogalmazva mas forrisbol atvettem, a forras egyértelml megadasaval megjeldltem.

Eger, 2025. augusztus 18.

A doktorandusz alairasa

* modositotta a Szendtus a 14/2020 (11.26.) szamu hatarozataval

Oldal 41/ 58
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