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Bevezetés

A digitalis technoldgiak térnyerése az elmult évtizedek egyik legjelentdsebb valtozasa
az oktatasban. Az elektronikus tanulasi kornyezetek és digitalis platformok egyre inkabb
kiegészitik, sot sok esetben atformaljak a hagyomanyos oktatasi modszereket. E kornyezetek
nem csupan az ismeretekhez vald hozzaférést konnyitik meg, hanem a tanulasi élményt, a
motivaciot és a tanuldi eredményességet is befolyasoljak.

A koronavirus-jarvany kiilondsen felgyorsitotta a digitalis atallast: vilagszerte

sziikségessé valt az oktatds online formainak gyors bevezetése, ami 0j kihivasok elé allitotta a
pedagogusokat és a didkokat. A ,,.Z” és ,,Alfa” generaciok természetes kozegnek tekintik a
technolodgiai eszkozoket, igy elvardsaik is eltérnek a korabbi nemzedékekétdl: azonnali
visszajelzést, interaktivitast és rugalmas tanulasi formakat igényelhetnek.
Hazai és nemzetkozi kutatdsok (Molnar, Sziics, Komenczi, Racskd) hangsulyozzik, hogy a
digitalis kornyezetek nem pusztin technoldgiai Ujitasok, hanem mélyrehaté pedagdgiai
valtozast hoznak. Ezek az atalakulasok uj modszertani megkozelitéseket, a tanuldi motivacio
tamogatasat és a személyre szabott tanulds lehetdségeit teremtik meg. Az Eurdpai Unid
Digitalis Oktatasi Akcioterve (2021-2027) és a Nemzeti Alaptanterv (2020) egyarant kiemeli
a digitalis kompetencia fejlesztésének sziikségességét, valamint azt, hogy az oktatds rugalmas,
¢lményalapt és az €lethosszig tart6 tanulast tamogato legyen.

A pedagdgusok digitalis kompetencidja ebben a folyamatban kulcsszerepet jatszik:
nemcsak a tartalom ataddsaban, hanem a tanulasi folyamat iranyitasaban és a tanul6i bevonodas
erdsitésében is meghatarozd. Kutatasok szerint a digitalis eszkozoket tudatosan alkalmazd
tanarok képesek hatékonyabban motivalni a tanuldkat és elOsegiteni a jobb tanulasi

eredményeket. Kutatdsom ebbe a szakmai €s tarsadalmi kontextusba illeszkedik.
1. A kutatas témaja és célja

A kutatas kozéppontjaban az elektronikus tanulasi kornyezetek hatdsa all a tanuloi
motivaciora €s a tanuldsi eredményességre. A digitalis technoldgidk rohamos fejlédése €és az
oktatas atalakulasa siirgetové tette annak vizsgalatat, hogy a kiilonb6z6 online és IKT-alapu

megoldasok hogyan képesek hozzajarulni a tanuldsi folyamat sikerességéhez.

A vizsgalat célja kettds. Egyrészt arra iranyul, hogy feltarja: az interaktiv, digitalis
tanulési kornyezetek milyen modon befolyasoljak a tanuldi motivaciot, a tanuloi elkotelezodést

¢és az Onallo tanulasi stratégidk kialakulasat. Mdasrészt azt kivanja megérteni, hogy ezek az
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eszk6zok és modszerek milyen hatassal vannak a tanuldsi eredményekre, és mennyiben jarulnak
hozz4 az oktatas hatékonysagahoz. A kutatds soran kiemelt figyelmet kap a hagyomanyos IKT-
eszk0zok ¢és az interaktiv Web 2.0 technoldgidk Osszehasonlitasa. Cél, hogy feltarjam,
mennyiben kiilonboznek hatasaik a tanuldi motivaciora és teljesitményre, valamint mely
tényezok segitik leginkdbb a tanulasi eredményességet a digitalis kornyezetekben. A
disszertacidban hangstlyosan megfogalmazddik: ,,a kutatds célja annak feltardsa, hogyan
befolyasoljak a kiilonboz0 elektronikus tanulasi kornyezetek a tanuldsi motivaciot és a tanulds
eredményességét.” Ez a kozponti kérdés meghatdrozza a teljes vizsgalat strukturajat, a
hipotézisek megfogalmazasat és az empirikus elemzéseket. Az elemzés kitér arra, hogy a
digitalis eszk6zok és modszerek milyen lehetdségeket és kihivasokat hordoznak a tanulasban,
s hogy milyen moédon alakithatok ki olyan kornyezetek, amelyek egyszerre tdmogatjak a
személyre szabott tanulast, a tanul6éi autonémidt és a hatékony teljesitmény elérését. Az
elektronikus tanuldsi kornyezetek térnyerése 11j lehetdségeket kindl az oktatdsban, ugyanakkor
kihivasokat is hordoz, példaul azt, hogyan biztosithatd a tanuldk aktiv részvétele és belso
motivaciojuk fenntartdsa. Ebben a kontextusban kiemelten fontos a hagyomanyos IKT
eszk6zok és az interaktiv Web2.0 technologidk 6sszehasonlitasa, mivel ez ravilagit arra, hogy

a kiilonbozo technologidk milyen eltéréd modon hatnak a tanuloi aktivitasra és elkotelezddésre.

Disszertaciomban a széles korben elterjedt elektronikus oktatasi eszkdzoket (pl.
»Kklasszikus” audio-vizudlis taneszk6zok, video, Power Point-tal tdmogatott tanordk) a
hagyomanyos oktatas részének tekintem, mert ezek a mai oktatasi gyakorlatban a mindennapi
rutin részét képezik. Tagabb értelembe ide tartozik mindaz, amit a szakirodalom Web.1.0-ként
definial. Mig a hagyomanyos IKT eszk6zok, alapvetden statikus, egyirdnyt kommunikaciot
tamogattak, addig a Web2.0 technologidk — mint a kdzosségi média, a blogok vagy a
kollaboracios platformok — dinamikus, tobbiranyu interakciokat tesznek lehetové. A Web2.0
technologiak nagyobb potenciallal rendelkeznek, mivel nemcsak lehetdséget teremtenek a
személyre szabott tanulasra, hanem a kozdsségi €élményeket is elétérbe helyezik, amelyek a
tanulasi folyamat soran erdsithetik az elkotelezddést.

A kutatdsunk f6 célja, hogy olyan kovetkeztetéseket vonjon le, amelyek segitik az
oktatasi intézményeket modszereik fejlesztésében, timogatva ezzel a személyre szabott tanulast
¢s az ¢életre szo0l6 tanulas iranti elkotelezddést. A technologiai eszk6zok helyes alkalmazasaval
az oktatas nemcsak hatékonyabba valik, hanem relevansabbd is, hozzajarulva ahhoz, hogy a

tanulok felkésziilten nézzenek szembe a jov6 kihivasaival.



3. Elméleti keret és kontextus

Az oktatas 21. szézadi atalakuldsa szorosan Osszefiigg a digitalizacidé rohamos
fejléddésével, amely alapvetden alakitotta at a tanuldsi kdrnyezeteket és a tanuloi igényeket. A
kutatas elméleti keretét harom kulcstényezd adja: a tanuldi motivacid elméletei, a tanuldsi
eredményesség vizsgalata, valamint az elektronikus tanulasi kornyezetek és a mesterséges

intelligencia alapu fejlesztések pedagdgiai jelentdsége.

A tanuloi motivacio elméletei

A kutatdsban kiilonb6z0 motivacidos elméletek segitettek megérteni, hogyan
Maslow sziikséglethierarchidja szerint a tanulok motivacidja csak akkor erdsddhet, ha
alapvetd sziikségleteik, mint a biztonsag, biztositva vannak. A digitalis kornyezetek ezen
sziikségletek kielégitésével tamogathatjak a magasabb szintli tanuléi motivaciot. Bandura
szocialis kognitiv elmélete arra fokuszal, hogy a tanulds nemcsak egyéni, hanem mdasok
megfigyelésén keresztiil is torténhet. Ez kiilondsen fontos a digitalis platformok esetében, ahol
a tanulok interaktiv modon kapcsolodhatnak egymashoz. A Deci-Ryan elmélet hangsulyozza
az autonoémia, kompetencia és kapcsolodas fontossagat, ami a digitalis tanulasi kérnyezetekben
az egyéni haladas és a tarsas tanulas révén valosulhat meg, erésitve ezzel a motivaciot. A Keller
ARCS modellje a figyelem felkeltésére, a relevanciara, az Onbizalom ndvelésére és az
elégedettség biztositasara Osszpontosit. A kutatdsomban az interaktiv eszk6zok és az azonnali
visszajelzés révén ezek a tényezOk erdteljesen tdmogattak a tanuldi motivacid novelését.
tanulds élményszerlisége €és személyes relevancidja is alapvetden fontos. Ezt a digitalis
eszkozokkel valo tanulas soran az élményalapt tanulasi kornyezetek segithetik. Végiil Réthy
Endre elmélete alatamasztja, hogy a tanari kompetencia alapvetden befolyasolja a tanuloi
motivaciot. Az oktataspszichologia tovabbi kutatasai, példaul Schunk, Pintrich és Meece
(2014; 2023) munkai hangstlyozzék a célkitlizések és az onszabalyozas szerepét. A digitélis
tanulasi kornyezetek alkalmas terepet kinalnak az Oniranyitott tanulas fejlesztésére, amely a
motivaci6 fenntartdsanak egyik legfontosabb feltétele.

Ezek az elméletek megerdsitik, hogy a digitalis tanulasi kornyezetek novelhetik a
kapcsolatok erdsitésével. A kutatds eredményei Osszhangban 4&llnak ezen elméletek

alapvetéseivel, €s hozzdjarultak a tanul6i motivacioé fokozasanak megértéséhez.



A tanulasi eredményesség vizsgalata

A tanulési eredmények ¢€s teljesitmények vizsgalata az oktatds €s pszicholdgia teriiletén
az elmult évtizedekben kulcsfontossagu szerepet kapott. Kiemelkedd kutatok és elméletek
jarultak hozza ahhoz, hogy jobban megértsiik a tanulasi folyamatokat és hogyan érhetjiik el a

tanulok eredményességét.

Ezek koziil Benjamin Bloom tanulasi célok rendszerezésére vonatkoz6 munkassaga,
kiilonosen a Bloom-féle Taxonomia, alapvetd eszkdzként szolgal a pedagdgusok szdmara a
tanulasi szintek meghatarozasaban. Bloom szerint a tanulas kiilonb6z6 szintjei — az ismeret,
megértés, alkalmazas, elemzés, szintézis és értékelés — segitenek a célzott oktatasi modszerek
alkalmazasaban, és lehetOséget biztositanak a didkok fokozatos fejlodésére. Ezt az elméletet az
oktatasi gyakorlatban is alkalmaztuk a tanuldsi célok meghatarozasanal. Jean Piaget a
konstruktivista tanuldselméletével alapvetden befolydsolta az oktatas vilagat, mivel szerint a
tanulés aktiv folyamat, amely soran a tanuldk sajat tapasztalataik alapjan épitik fel tudasukat.
Piaget elmélete segitette megérteni, hogy a tanulok miként dolgozzak fel a vilagot, és hogyan
hatnak rajuk a kiilonboz6 fejlettségi szakaszok. Az 6 elmélete erdsitette a kutatasban a tanuloi
kozpontd, tapasztalati alapu tanulas fontossagat. John Hattie ,,Visible Learning” cimii
munkdjaban a tanuldsi eredmények lathatosagat és a pedagogiai hatékonysag javitasat vizsgalja.
Hattie kutatasai alapjdn a tanari visszajelzés, az egyértelmii célkitizések ¢és a didkok
onszabalyozasi képességei alapvetden befolydsoljdk a tanulds eredményességét. Ezt az
elméletet alkalmazva a disszertaciomban az azonnali visszajelzés fontossagat emeltem ki.
Grant Wiggins és Jay McTighe az ,,Understanding by Design” keretrendszert dolgoztak ki,
amely segit az oktatas eredményességének biztositdsaban azaltal, hogy a tanulasi célokat és
értékelési kritériumokat vilagosan meghatarozza. Ez a keretrendszer fontos eszkozként szolgalt
a kutatasban az oktatési tervezés és az értékelési kritériumok kialakitdsdban. Nahalka Istvan
az eredményesség személyiségmodelljén keresztiil vizsgalja a tanuloi teljesitményt,
hangstlyozva, hogy a tanulok teljesitményét nem csupan a velesziiletett képességek, hanem a
szorgalom ¢és a kornyezeti tényezOk is meghatarozzédk. A digitalis tanuldsi kornyezetek
kiilonosen alkalmasak az eredményesség mérésére, mivel képesek részletes adatokat rogziteni
a tanuldi aktivitasrol, az interakcidkrol és a haladasrol. Molnar (2019) kiemeli, hogy az adaptiv

tanulasi rendszerek révén lehetdvé valik az eredményesség személyre szabott értelmezése: a



rendszer a tanul6 egyéni er0sségeihez és hianyossagaihoz igazitja a feladatokat, igy biztositva

a fejlodés optimalis feltételeit.

A fent emlitett kutatok €és elméletek segitettek abban, hogy a kutatasom alapjat képezo
elméleti keretet és a digitalis tanulasi kornyezetek hatékonysagat jobban megértsiik. E kutatasok
eredményei €s javaslatai alapvetden hozzajarultak az oktatdsi gyakorlat fejlesztéséhez,

kiilondsen a tanuldi motivacio és teljesitmény novelése terén.

Elektronikus tanulasi kornyezetek és Al-alapu fejlesztések

Az elektronikus tanulasi kornyezet fogalom meghatarozas szempontjanal sok mas
hasonl6 fogalmak hasznalatosak a koztudatban, a kutatas szempontjabodl célszerii meghatarozni
ezeket a fogalmakat, amelyet ez a fejezet a disszertacioban részletesen tartalmaz. Az
elektronikus tanulasi kornyezetek meghatarozo szerepet jatszanak a modern oktatasban.
Komenczi (2009) és Racsko (2017) hangsulyozzak, hogy ezek a kdrnyezetek nem egyszer(
technoldgiai eszkozoket jelentenek, hanem a pedagdgiai szemlélet atalakuldsat is sziikségessé
teszik. Az IKT-eszk6zok mellett a Web 2.0 technoldgidk — példaul a kozosségi média, a
kollaborativ platformok ¢€s a digitalis szimulaciok — lehetdséget adnak a tanuléi interakceio és az
egyiittmikodés fejlesztésére. Sziits (2020) és Selwyn (2014) kiemelik, hogy a digitalis
pedagodgia nem pusztan moédszertani kérdés, hanem tarsadalmi és kritikai dimenzidkat is
magaban foglal: miként valtozik a tanar szerepe, hogyan alakulnak a tanuldi identitasok és
milyen 0j kihivasokat jelent a digitalis egyenldtlenség. A leglijabb fejlesztések kozott kiemelt
helyet foglalnak el a mesterséges intelligencidn alapuld tanulasi rendszerek. Safarifard és
munkatarsai (2024) ramutatnak, hogy sok e-learning platform nem rendelkezik kelld
didaktikai megalapozottsaggal, ezért stirgetik a konstruktivista szemlélet tudatosabb beépitését.
Az Al-alapt tutorok és adaptiv rendszerek képesek személyre szabott tananyagokat kinalni,
nyomon kovetni a tanul6i eldrehaladast, és valds ideji visszajelzést adni. Ezek a rendszerek a
Z és Alfa generacio igényeinek kiilondsen megfelelnek, hiszen a gyors visszacsatolas, az
interaktivitas és az élményszerii tanulds iranti igénytik rendkiviil erés. Az elmult évtizedekben
az online tanulds robbanasszerli fejlddése, kiillondsen olyan platformokkal, mint a Coursera,
Udemy és Khan Academy, alapvetden atalakitotta az oktatasi tajat. Salman Khan, a Khan
Academy alapitoja, az online tanulas egyik uttordjeként olyan interaktiv, személyre szabott
oktatasi lehetdségeket kinal, amelyek segitik a tanulok 6nalld fejlodését €s csokkentik az

oktatasi egyenldtlenségeket. A legujabb e-learning irdnyzatok kozéppontjdban az adaptiv
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tanulasi rendszerek hatékonysaga, a tanuldi elkotelezddés novelése és a pedagdgiai modellek

tudomanyos megalapozasa all. Fontaine et al. (2019) metaanalizise alapjan az adaptiv

platformok jelentésen ndvelhetik a készségfejlesztést, mig EI-Sabagh és Hamed (2021) szerint

az adaptivitas nemcsak a tanulasi eredményeket, hanem a tanuldi bevonodast is fokozza.

4. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A feltart szakirodalombdl és a sajat oktatdi tapasztalatambol kiindulva az elsé korben a

legfontosabb kutatési kérdéseket fogalmaztunk meg a kutatasi problémakdrhdz kapcsolédoan,

majd ezek alapjan a hipotézisek is felallitasra keriiltek.

Nyitott kutatasi kérdéseink a kdvetkezok, amelyekre keressiik a valaszokat:

Milyen kapcsolat mutathatd ki a digitalis tanuldsi eszk6zok, motivacio ¢és
tanulmanyi eredményesség kozott?

Eredményesebb-e az interaktiv tanulési kornyezet, mint a hagyomanyos IKT, mely
a tanulasi eredményekben is kimutathat6?

Valoban hozzajarul-e az elektronikus tanulasi kérnyezet a tanulok motivaltsagahoz?
Aktivabban részt vesznek-e, jobban bevonddnak-e a tanuldok az orai tanulasi
folyamatokban az online tanulas soran?

Hogyan befolyasolja a tanar szerepét az IKT-val tamogatott kornyezet?

A hagyomanyos IKT oktatasi modszerrel szemben aktivabb-e az 6nallo és k6zos
munkavégzés a tanora soran, amikor interaktiv feliiletet hasznalnak?

Az online platformok hasznalataval hatékonyabb-e a kritikus gondolkodas,
problémamegoldas, kreativitas?

A digitalis taneszk6zok azonnali visszacsatolasa tdimogatja-e a tanulasi folyamatot?
Mennyire biztositja a tanulok egyéni szintjéhez igazodo tanitas lehetéségét a tanoran

beliil, megvaldsulhat-e individualizacio?

H1: ,,Az interaktiv, IKT tamogatott tanulasi kornyezetek alkalmazasaval hatékonyabb

tanulas érheto el, novelve a tanuléi motivaciot, amelyek a tanulasi eredményekben is

jelent6és mértékben kimutathatok.”

Ertelmezés: Ez a hipotézis arra épiil, hogy a digitalis eszkozokkel timogatott kornyezetek

képesek fokozni a tanuloi bevonddast, ami kdzvetlentil megjelenik a jobb teljesitményben €s

mérheté eredményekben.



H2:. ,,Az infokommunikacios eszkozok alkalmazasa a tanitasban nemcsak a tanuloi
motivaciot és a tanulasi eredményeket noveli, hanem a kritikus gondolkodas képességének
fejlesztését, illetve a tanulok kozotti egyiittmiikodést és kommunikaciot is jelentosen
elosegiti.”

Ertelmezés: Ez a feltevés a digitalis eszkozok komplex hatdsat hangsulyozza: nemcsak az
egyéni motivaciora hatnak, hanem a kozosségi tanulast és a kollaborativ problémamegoldast is
elésegitik.

H3: ,,Az digitalis eszkozok hasznalata altal biztositott azonnali visszajelzés szignifikinsan
nagy mértékben noveli a tanulasi motivaciot.”

Ertelmezés: A hipotézis kozéppontjaban az all, hogy a gyors visszajelzés — példaul egy online
teszt azonnali eredménye — erdsiti a tanulok bevonodasat és kitartasat a tanulasi folyamatban.
H4: ,,Az elektronikus tanuldsi kornyezet pozitiv, timogaté osztialytermi hangulatot
teremt, amely nagyban elésegiti a tanulasi folyamat hatékonysagat.”

Ertelmezés: A digitalis kornyezetek motivald, jatékos vagy interaktiv elemei képesek tamogatd
tanulasi 1égkort kialakitani, amelyben a tanulok szivesebben vesznek részt a feladatokban.

H5: ,,A digitalis eszkozok alkalmazasa az oktatasban szignifikansan javitja az
individualizalast és az egyéni tanulasi szinthez valo igazodast, amely hatékonyabb tanulasi
eredményeket és nagyobb mértékii tanuloi elégedettséget eredményez a hagyomanyos
oktatasi modszerekkel szemben.”

Ertelmezés: Ez a hipotézis az individualizalt oktats fontossagat emeli ki: a digitalis rendszerek
lehetdséget biztositanak a személyre szabott tanuldsi utak kialakitdsadra, ami noveli a

hatékonysagot és az elégedettséget.

5. Kutatasmodszertan

A kutatas empirikus, pedagogiai megfigyelésen alapuld vizsgalat volt, amelynek soran
sajat fejlesztésii méréeszkozt alkalmaztam tobbek kdzott a tanuldi motivacio, aktivitas, Kritikus
gondolkodas, egylittmiikodés és tanuldsi eredményesség szisztematikus rogzitésére. A vizsgalat
célja az volt, hogy Osszehasonlitsam a hagyomanyos IKT-eszkdzokkel tdmogatott tanuldsi
kornyezetet (Web 1.0) az interaktiv, Web 2.0 technologiakra épiilé tanulési kornyezettel. A
vizsgélat logikai menete tobb egymasra €piild 1€pésbdl allt. Elséként kijeldltem a kontroll- és a
kisérleti csoportokat: 6t osztalyban hagyoményos tanulédsi kdrnyezetben, tovabbi 6t osztalyban
pedig interaktiv platformokat alkalmazva zajlott az oktatds. A kutatds harom tantargyra

fokuszalt: angolra, matematikara és torténelemre. A beavatkozas megkezdése el6tt bemeneti



mérést (pre-testet) végeztem, amely tantargyanként dsszeallitott ismeretfelmérd feladatlapok
segitségével rogzitette a didkok kiinduld tudasszintjét. Ezt kdvetden a teljes tanitasi szakasz
soran standardizalt sajat megfigyelési lappal dokumentéltam a tanul6i, tanari viselkedést,
aktivitast és a kornyezetet. A mérdeszkoz tobb dimenzidé mentén értékelte a tanuldi részvételt:
az affektiv hatasokat (érdeklodés, 6rom, motivacio), az aktiv munkat és figyelmet, a kritikus
gondolkodast és problémamegoldast, az egylittmitkddést és kommunikaciodt, valamint a tandri
tdmogatas és visszajelzés mindségét. A mérdeszkdz alkalmazasa lehetové tette, hogy a tanulasi
folyamat valos osztalytermi helyzetekben keriiljon vizsgalatra, nem pedig Onbevalldsos
kérddivek alapjan. A tananyagegységek lezarasakor kimeneti mérést (post-testet) végeztem.
Ennek soran a bemeneti tesztekhez tartalmilag ekvivalens, de nem azonos feladatlapok
segitségével mértem fel a tanulok elsajatitott tudasat. A bemeneti és kimeneti pontszamok

Osszevetése lehetdséget adott a tanuldsi eredményesség szdmszeriisitésére.

A minta 0sszesen 179 fobol allt: 159, 14-17 éves kozépiskolds tanulobol és 20
pedagdgusbol. A résztvevok Heves megyei kozépiskolakbol keriiltek ki, a mintavétel
koncentralt és nem véletlen eljarassal tortént. A kontroll- és kisérleti csoportok dsszetétele igy

lehetdve tette a két tanuldsi kornyezet 6sszehasonlitasat.

Az adatok feldolgozasdhoz tobbféle statisztikai modszert alkalmaztam. A minta leirasat
¢és a méréeszkoz skalainak alapjellemzdit leird statisztikai mutatokkal adtam meg. A tanulasi
eredményesség vizsgalatandl a bemeneti és kimeneti mérés Osszevetésére, valamint a két
csoport kozotti kiilonbség kimutatasara a Boxplot elemzést és Mann-Whitney-prébat
hasznaltam. Az 0sszefliggések feltardsdhoz korrelacios vizsgalatokat végeztem a motivacio,
az aktivitds kozott. A komplex kapcsolatok elemzésére strukturalis egyenletmodellezést
(PLS-SEM) alkalmaztam, amely lehetdséget adott a latens valtozok kozotti direkt és indirekt
hatasok kimutatasara, valamint a magyarazott variancia (R?) meghatarozasara. A méréeszk6z
megbizhatosagat Cronbach-alfa és kompozit megbizhatésagi (CR) mutatékkal
ellendriztem, amelyek minden esetben megfeleld értékeket mutattak. Az érvényességet az
atlagos kinyert variancia (AVE), valamint a konvergens és diszkriminadns érvényességi
vizsgalatok alapjan igazoltam. A PLS-SEM modellben az ttegyiitthatok ¢s a bootstrap
eljaras segitségével szamitott t-értékek és p-értékek biztositottdk a hipotézisvizsgalatok
statisztikai alapjat. Jelen kutatasban a kiilonb6z6 feltaré matematikai statisztika az IBM-SPSS

29.0 (IBM, 2023) és Smart- PLS 4.1 (Ringle et al 2024) alkalmazéasaval valdsult meg
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Osszességében a moddszertani keret lehetévé tette, hogy a tanuldi motivaciot és
eredményességet valos tanordkon, megfigyelésen alapulva és bemeneti—kimeneti mérések
segitségével vizsgaljam. Ez megbizhat6 és érvényes alapot adott a hipotézisek ellendrzéséhez,
valamint az j tudomanyos tézisek megfogalmazasdhoz. A modszertan biztositotta, hogy a
kutatas eredményei megbizhat6 és érvényes kovetkeztetéseket adjanak. Az Osszetett elemzési
eljarasok lehetové tették, hogy ne csupan egy-egy tényezot vizsgaljak elszigetelten, hanem a
digitalis tanulasi kornyezetek teljes rendszerét, és annak hatdsat a motivacio és eredményesség

komplex Gsszefiiggéseire.

6. Kutatasi eredmények

A disszertacio 5. fejezete azokat a kutatasokat tartalmazza, amelyek az empirikus
kutatas megalapozasat szolgaltak, valamint a teljes kutatdsi modellt bemutatja. Az
elévizsgalatok célja egyrészt a sajat fejlesztésti mérdeszkoz kiprobalasa és finomitasa, masrészt
a fo hipotézisek eldzetes ellendrzése volt. Az eldvizsgalatok utan keriilt meghatarozasra az
utegylitthatok és moderator valtozok segitségével a konceptudlis modell a PLS-SEM

strukturalis egyenletrendszer tAmogatdsaval.

A mérdeszkdz pszichometriai jellemzOit tobb 1épésben vizsgaltam. A belsd
konzisztenciat a Cronbach-alfa mutatok jelezték, minden skalan megfelelé értékekkel. Ezt
egészitette ki a kompozit megbizhatésag (CR), amely minden fobb konstrukcio esetében
meghaladta a 0,7-es kiiszobértéket. A konvergens érvényességet az atlagos kinyert variancia
(AVE) igazolta, az értékek mindenhol 0,5 folottick voltak. A diszkriminans érvényesség

szintén megfeleld volt, vagyis a konstrukciok jol elkiiloniiltek egymastol.

A mérési modell mellett a strukturalis modell illeszkedését is ellendriztem. A SRMR
(Standardized Root Mean Square Residual) mutaté a szakirodalomban elvart hatarérték alatt
maradt, ami a modell jo illeszkedését mutatta. Az R? értékek alapjan a modell szignifikdns
mértékben magyarazta a tanul6i motivacio €és eredményesség variancidjat, a > hatasméretek
pedig igazoltak, hogy bizonyos valtozok (példaul az azonnali visszajelzés és az interaktiv
platformhasznalat) erds befolyassal birnak, mig mas tényezdk (pl. a kritikus gondolkodés)

kozepes vagy gyengébb hatassal kapcsolodnak a teljesitményhez.
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Az 5. fejezet tehat azt bizonyitotta, hogy a mérdeszkoz mitkodoképes, €s képes rogziteni
a motivacid, a tanuldi aktivitds és a tanuldsi eredményesség relevans dimenzidit. Az
elokutatasok alapjan vilagossa valt, hogy a digitalis kornyezetek hatasa tobb tényezon keresztiil
érvényesiil: a motivacio ¢€s a figyelem erdsitésén, a tanuldi egyiittmitkodésen, valamint a tanari

tamogatason keresztiil.

Osszességében ezek a vizsgalatok hozzijarultak a f6 empirikus kutatas
megalapozasahoz azzal, hogy alatamasztottak a hipotézisek relevancidjat, valamint igazoltak a
mérdeszkdz megbizhatosagat és érvényességét. Eredményeik szoros Osszhangban alltak a
bemutatott PLS vizsgalat koncepcidjaval és elérevetitették a kutatasi modellben kimutatott

Osszefliggéseket.

A Kkutatas megvalésitasi modellje

Az elovizsgalatok utdn az ut egyiitthatd (path coefficient) a strukturalis
egyenletmodellezés (SEM) egyik kézponti eleme kertilt alkalmazasra, amely azt fejezi ki, hogy
egy fiiggetlen (exogén vagy latens) valtozd milyen mértékben hat egy madsik (endogén)
valtozora a modell struktarajan beliil. A disszertacidoban alkalmazott modell célja az volt, hogy
feltarja a kozvetleniil mért valtozok (pl. tanari kommunikacio, digitalis eszkdzhasznalat) és a
latens tényezOk (pl. affektiv hatas, tanuloi aktivitas) kozotti kapcsolatokat, tovabba ezek

Osszefliggésrendszerét kvantitativ modon igazolja.

A fenti statisztikai eljarasok alapjan keriilt 6sszedllitasra a kutatas modellje, amely abrazolja a

valtozok kozotti osszefliggéseket.
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Forras: Sajat szerkesztés

A kutatdsom célja egy olyan konceptudlis modell bemutatasa, amely az aktiv tanuldi
részvételt és annak affektiv hatdsait vizsgalja az interaktiv digitalis tanulasi kornyezetek
kontextusdban. A modellben szerepld latens valtozok kozotti kdzvetlen és kozvetett hatdsok
értekelése kulcsfontossdgi az oktatds hatékonysaganak és a tanuléi motivacionak a
megertésében. A kovetkezokben bemutatom a legfontosabb hatidsokat €s Osszefiiggéseket,

amelyek a kutatasban szerepld valtozok kozotti kapcsolatokat tiikrozik.

a, Tanuloi aktivitas és affektiv hatas kapcsolata

A modell alapjan az affektiv tényezdk (pl. érzelmi motivacio, pozitiv hozzaallas)
kozvetleniil befolyasoljak az aktiv tanul6i munkéat (3=0.487), erds pozitiv kapcsolatot mutatva.
Ez azt jelzi, hogy a tanulok érzelmi elkotelezettsége, amelyet a tanulasi élmény soran érzett
pozitiv érzelmek ¢és élmények formalnak, kozvetlen hatassal van arra, hogy mennyire aktivan
vesznek részt a tanuldsban. Az érzelmi elkotelezodés tehat nemcsak motivacios, hanem
aktivitasbeli hatdssal is bir, hiszen azok a tanulok, akik pozitiv érzelmi hozzaallassal

rendelkeznek, nagyobb valoszinliséggel vesznek részt aktivan a tanulasi folyamatokban.
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b, Infokommunikacios eszkozok alkalmazasa és affektiv hatas

Az IKT-eszkozok alkalmazasa szintén fontos szerepet jatszik az affektiv valtozdval vald
kapcsolatban (B=0.264), ami azt jelzi, hogy az elektronikus visszajelzési mechanizmusok €s az
interaktiv eszk6zok hozzéjarulnak a tanuldk érzelmi bevonodasahoz. Az ilyen tipusu eszkdzok
segitenek a tanulok szamara, hogy jobban kapcsolddjanak az oktatasi folyamathoz, mivel az
azonnali visszajelzés ¢és az interaktivitds javitja a tanuldsi élményt és noveli az érzelmi
elkotelezddést. Ez az eredmény is alatamasztja, hogy az IKT-eszk6zok alkalmazéasa nemcsak a
tanulas hatékonysagat noveli, hanem az érzelmi kapcsolddasokat is erdsiti, ami kozvetlen

hatassal van az aktiv tanuloi részvételre.

C, Oktatas rugalmassaga és orai kommunikacio

A kutatds eredményei szerint az oktatds rugalmassaga (f=0.233) szoros kapcsolatban
all a pozitiv tanuldsi kornyezettel, amely lehetdvé teszi a tanulok szdmara a hatékony
kommunikéciot €s az elégedettség ndvekedését. A rugalmas oktatds biztositja, hogy a tanulok
sajat tempojukban haladhassanak, mikdzben a tanarok is egyéni igényekhez igazithatjdk a
tanulasi folyamatot. Ezaltal a tanulok aktivabb részvétele is biztositott, mivel a rugalmas,

tanulokdzponta megkozelités eldsegiti a tanulok aktiv elkdtelezddését.

d, Kritikus gondolkodas 6sztonzése és tanuloi aktivitas

A modellben szerepld kritikus gondolkodas Osztonzése (f=0.241) szintén jelentds
hatassal van a tanul6i aktivitasra. A gondolkodasi stratégiak, mint példaul a problémamegoldas
¢s az elemzd készségek, kozvetleniil hozzdjarulnak a tanulok aktiv részvételéhez. Azok a
tanulok, akiket kritikus gondolkodasra 6sztondznek, valdszintileg aktivabban vesznek részt a
tanulasi folyamatban, mivel az ilyen tipust tanulas lehetdséget biztosit szamukra a mélyebb

megértésre €s alkalmazasra.

e, Elektronikus eszkozok visszajelzései és egyéni foglalkozas

A digitélis eszk6zok visszajelzései (f=0.875) és az egyéni foglalkozas kdzotti kapesolat
kiemelkedden erds, ami azt mutatja, hogy az IKT-eszk6zok segitségével biztositott személyre
szabott tamogatas jelentés mértékben hozzdjarul a tanulok fejlédéséhez. Az elektronikus
visszajelzési mechanizmusok nemcsak a tanulok tudasanak fejlesztését segitik eld, hanem
novelik a tanulok elkotelez6dését és aktivitdsat, mivel biztositjdk a folyamatos, személyre

Szabott tamogatast.
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f, Pozitiv tanulasi kornyezet és tanari motivacio

A pozitiv tanulési kdrnyezet (f=0.597) és a tanari motivacid kozotti kapcsolat is nagyon
karizma és a pozitiv tanulasi 1égkor. A karizmatikus tanarok nagyobb elégedettséget és érzelmi
elkotelezettséget valtanak ki a tanulokbol, ami eldsegiti a tanulok aktiv részvételét a tanulasi

folyamatban.

A kutatas eredményei egyértelmlien mutatjak, hogy a tanuléi aktivitas novelése szoros
Osszefiiggésben all az affektiv tényezokkel, az IKT-eszkozokkel, a rugalmas oktatasi
kornyezettel €s a tanari motivacioval. Az eredmények aldtdmasztjak, hogy az interaktiv digitalis
eszk6zok és a tanar személyisége kulcsfontossagu tényezdk a tanuldk pozitiv érzelmi

reakcioinak és aktiv részvételének eldsegitésében.

Moderator valtozok szerepe

A moderator valtozok, az elektronikus visszajelzések és a digitdlis eszkdzok
alkalmazasa, jelentds mértékben befolydsoljak a tanuldi motivaciot, kozvetve erdsitve a tanuloi
aktivitast és az érzelmi bevonddast. A kutatasi modell megerdsiti, hogy a technoldgiai eszk6zok
bevezetése és alkalmazasa nemcsak a tanuldsi eredmények javitasat szolgalja, hanem érzelmi
és motivacids szempontbol is tdmogatja a tanuldkat. Ez kiilondsen fontos az autondémia, a
kompetenciaérzet és a belsd motivacid erdsitésében, amelyek alapvetd elemei a hossza tava

tanulasi sikernek.

A moderator valtozok hatasa az affektiv és tanuloi aktivitas fiiggé valtozok kapcsolataira:

A strukturalis modellben alkalmazott moderator valtozok vizsgélata lehetdséget ad arra,
hogy feltarjuk: bizonyos hatétényezok miként modositjak a latens valtozok kozotti
kapcsolatok intenzitasat és iranyat. A moderator hatas azt jelenti, hogy egy harmadik valtozo
jelenléte felerdsiti, gyengiti vagy éppen atalakitja két masik valtozo kozotti kapesolatot. A jelen
kutatasban két moderator tényezdt azonositottunk: az infokommunikacios eszkozok oktatasi

alkalmazasat, valamint az elektronikus eszk6zok visszajelzéseit.
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1. Moderator: Infokommunikacios eszkozok oktatasi alkalmazasa

Ez a moderator valtozé foként a kommunikacié, a kritikus gondolkodas, a tanari
személyiség és a pozitiv tanari attitlid hatasat modositja két f6 fliggd tényezd — az affektiv
hatas ¢és az aktiv tanul6i munka — iranyaba. A kovetkezd értékekkel mutatkozik meg a
moderalo hatés: 1. tdblazat

Moderator valtozok hatasa

Kapcsolat Moderator hatas nagysaga
Kommunikaciéo — Affektiv hatas 0.045
Kommunikaciéo — Aktiv tanul6i munka 0.035
Kritikus gondolkodas — Affektiv hatés 0.023
Kritikus gondolkodas — Aktiv munka 0.018

‘ Tanari személyiség — Aktiv tanul6i munka H 0.027 ‘
‘ Tanéri személyiség — Affektiv hatas H 0.021 ‘
Pozitiv tanari attitiid — Affektiv hatas 0.045

‘ Pozitiv tandri attitld — Aktiv tanuloi munka H 0.035 ‘

Forras: Sajat szerkesztés

Ezek a hatdsok alacsony—kozepes mértékiiek, de nem elhanyagolhatdk. Kiilondsen
figyelemre mélto, hogy az infokommunikaciés eszkézok leginkdbb a kommunikécio és a
pozitiv tandri attitid hatasat erdsitik, mind az affektiv élményre, mind az aktiv részvételre. Ez
arra utal, hogy az IKT-eszkozok akkor a leghatékonyabbak, ha emberi tényezokkel,

példaul pozitiv interakcidval vagy empatikus tanari magatartassal tarsulnak.

2. Moderator: Elektronikus eszkozok visszajelzései

Ez a moderator féként a kritikus gondolkodas és a tanari személyiség — motivacios hataslanc
kapcsolataira van hatassal:
2. tdblazat

A moderator valtozo hatasa

Kapcsolat Moderator hatas nagysaga
Kritikus gondolkodéas — Affektiv hatas 0.269
Kritikus gondolkodas — Aktiv tanuléi munka 0.207
Tanari személyiség — Motivacio — Affektiv hatés 0.042
Tanari személyiség — Motivacié — Aktiv tanuldi munkal 0.032

Sajat szerkesztés

16



A kritikus gondolkodas affektiv és aktivitasbeli hatasat az elektronikus eszk6zok
visszajelzései meglehetésen erdteljesen moderaljak (0.269 és 0.207), ami azt jelzi, hogy a
digitalis visszacsatolas elosegiti, hogy a tanulok magasabb szintii kognitiv aktivitasa
érzelmi elkotelezodéssé és tényleges részvétellé alakuljon. Ez kiilondsen fontos pedagogiai
tapasztalat, mivel meger0siti, hogy az eszkézhasznalat nem csupan technologiai kérdés,

hanem tanulasélményt formalé tényez6 is.

Mindkét moderator hatasa alapjan kijelenthetd, hogy a digitalis eszkozok — Kiilonosen az
interaktiv visszajelzési rendszerek — képesek finoman, de érzékelhetoen alakitani a
pedagogiai kapcsolatrendszerek miikodését. Kiilonosen fontos megallapitds, hogy az
affektiv dimenzidok és a tanuléi aktivitas hatékonyan fejlesztheték, ha azokat megfeleld

digitalis kornyezetben ¢€s interakcids hattérrel tdimogatjuk.

Tanulasi eredmények méréseinek bemutatasa a kiillonb6zo tanulasi kornyezetekben

A fejezetben bemutatott vizsgalat célja az volt, hogy a tanuldéi eredményességet
szamszerlien Osszehasonlitsa a kontrollcsoport (hagyomanyos, Web 1.0 kornyezet) ¢s a
kisérleti csoport (interaktiv, Web 2.0 kornyezet) teljesitménye alapjan. A méréshez a
kutatasban résztvevo tanulok tantargyi teljesitményét bemeneti (pre-test) és kimeneti (post-
test) feladatlapokkal rogzitettem, majd az eredményeket boxplot elemzéssel és Mann—
Whitney-prébaval dolgoztam fel.

A bemeneti mérések azt mutattak, hogy a két csoport tudasszintje mindharom vizsgalt
tantargyban hasonld volt, nem mutatkozott szignifikdns eltérés. Ez biztositotta az
Osszehasonlitds érvényességét. A kimeneti mérésekben azonban mar jelentds kiilonbség
rajzolodott ki. A boxplot abrak szemléletesen mutattak, hogy a kisérleti csoport eredményeinek
eloszlasa eltolodott a magasabb teljesitmények felé, mig a kontrollcsoportban a javulas
mérsékeltebb volt. Az elemzés eredménye szerint a kisérleti csoport tanuléi szignifikansan jobb
teljesitményt értek el a kimeneti mérésben:

e Angol: a kisérleti csoport szignifikansan magasabb pontszamot ért el (p < 0,05).

o Matematika: a kiilonbség itt bizonyult a legerésebbnek (p < 0,01).

o Torténelem: szintén szignifikans kiilonbség mutatkozott a kisérleti csoport javara (p <

0,05).

Eredményeim tehat arra mutatnak, hogy a digitalis, interaktiv tanulasi kornyezet minden
vizsgalt tantargyban kedvezden hatott a tanuldi teljesitményre. Ez 0Osszhangban all a

szakirodalommal, amely a digitalis tanuldsi kornyezetek hatékonysagat hangsulyozza:
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Komenczi (2009) és Molnar (2019) ramutatnak, hogy az IKT-eszkozokkel tamogatott oktatas
nemcsak motivacids szempontbol elényds, hanem a tanulasi eredményekben is megmutatkozik
a hatdsa. Selwyn (2014) és Sziits (2020) szerint az interaktiv digitalis platformok kiilondsen

alkalmasak a tanulok figyelmének fenntartasara és az 6nalld tanulas timogatéasara.

7. Kovetkeztetések - gyakorlati hasznosithatosag

Megallapitottam, hogy az interaktiv, IKT-val tamogatott tanulasi kornyezetek
alkalmazasaval hatékonyabb tanulds érheté el, novelve a tanuléi motivaciot, amelyek a

tanulasi eredményekben is jelentds mértékben kimutathatok.

Az eredmények igazoltak, hogy az IKT-eszk6zok alkalmazasa jelent6sen ndveli a tanuldi
motivaciot €s javitja a teljesitményt. Szoros kapcsolat mutatkozott az eszkdzhasznélat és az
affektiv tényezok kozott (=0.264, p<0.01), valamint az aktiv tanuldéi munkéval is pozitiv
Osszefliggést talaltunk (B=0.128, p<0.01). A kimeneti mérések mindharom tantargy esetében

jobb eredményeket jeleztek a digitalis oktatasban résztvevoknél.

Kutatasaim soran igazoltam, hogy az infokommunikacids eszkozok alkalmazasa a
tanitasban nemcsak a tanuloi motivaciot és a tanulasi eredményeket noveli, hanem a
kritikus gondolkodas képességének fejlesztését, valamint a tanulok Kkozotti

egyiittmitkodést és kommunikaciot is jelentésen elosegiti.

A digitalis eszkdz0k nemcsak a motivaciot €s a tanulasi eredményeket javitjak, hanem erdsitik
a tanulok egyiittmiikodését és kritikai gondolkodésat is. Az interaktiv eszkozok és a kritikus
gondolkodas kozott szoros kapcsolat mutatkozott ($=0.468, p<0.01), mig a visszajelzd
funkcidk tovabb erdsitettek az affektiv hatdsok €s a gondolkodasi képességek Osszefliggését
(moderator: 0.269). Ez azt jelzi, hogy a technoldgia nemcsak 6ndlldan hat, hanem felerdsiti mas

pedagobgiai tényezok hatdsat is.
Munkam eredményei alapjan bebizonyitottam, hogy a digitalis eszkozok hasznalata altal

biztositott azonnali visszajelzés szignifikansan nagy mértékben ndveli a tanuloi

motivaciot.
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Az eredmények igazoltdk az azonnali elektronikus visszajelzések hatékonysagat: az
eszkOzhasznalat és az aktiv tanul6éi munka kozott szignifikans kapcsolat mutatkozott (3=0.128,
p<0.01). A visszacsatolas nemcsak ndveli a motivaciot és az aktiv részvételt, hanem fejleszti
az 6nallo tanulasi képességeket is, igy hossza tdvon egy 6sztonzobb és eredményesebb tanulasi

kornyezetet teremt.

Vizsgalataim alapjan kimutattam, hogy az elektronikus tanulasi kornyezet pozitiv,
tamogato osztalytermi hangulatot teremt, amely nagyban eldsegiti a tanulasi folyamat

hatékonysagat.

Az interaktiv digitalis eszkozok alkalmazédsa tdmogatdbb ¢€s inkluzivabb osztalytermi 1égkort
teremtett. Az elektronikus visszajelzések erdsitették a pozitiv tanulasi kdrnyezetet (=0.209,
p<0.01), elésegitve a kommunikéciot, az egyiittmiikddést €és a csoportdinamika fejlédését. A
tanulok aktivabb részvétele és az interaktiv helyzetekben megfigyelheté jobb hangulat
hozzajarult a motivacid novekedéséhez €s az egylittmiikddd stratégidk fejlodéséhez, amit a

moderator hatds is megerdsitett (0.045).

Munkam eredményei alatamasztottak azt a hipotézisemet, hogy a digitalis eszkozok
alkalmazasa az oktatasban szignifikansan javitja az individualizalast és az egyéni tanulasi
szinthez valo igazodast, amely hatékonyabb tanulasi eredményeket és nagyobb mértéki

tanuloi elégedettséget eredményez a hagyomanyos IKT oktatasi modszerekkel szemben.

Az 6todik hipotézis igazolast nyert: az individualizalt, digitalis eszk6zokkel tamogatott tanulasi
kornyezet hatékonyabbnak bizonyult. A személyre szabott tanulasi lehetdségek novelték a
tanuloi elégedettséget és motivaciot, mikozben lehetdséget adtak az egyéni litemhez és
preferencidkhoz valo alkalmazkodasra. Az individualizalas €és az aktiv tanul61 munka kozott
er6s kapcsolat mutatkozott (=0.608, p<0.01), ami aladtdmasztja, hogy ez a megkozelités

nemcsak jobb tanulasi eredményeket, hanem gazdagabb tanuldi élményt is biztosit.

A kutatas eredményei gyakorlati szempontbdl is fontosak, mivel segitenek a Z és Alfa generaciod
igényeinek megfeleld oktatas kialakitasaban. Az IKT-eszk6zok alkalmazédsa nemcsak noveli a
motivaciot €s javitja a tanuldsi eredményeket, hanem tdmogatja az individualizaciot, a kritikai
gondolkodast és a pozitiv osztalytermi légkort is. A tanari képzés szempontjabol kiemelt

jelentdségli a digitalis pedagdgiai kompetencidk fejlesztése, hogy a pedagogusok tudatosan
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hasznaljdk az eszkozoket a tanuldi motivacid és érzelmi elkotelezddés erdsitésére. Az
eredmények hozzéjarulhatnak a tanarképzés és tovabbképzés tartalmainak meghatarozasahoz.
Oktataspolitikai szinten a kutatés alatdmasztja a Nemzeti Alaptanterv és mas iranyelvek
finomhangolasanak sziikségességét, kiilondsen a digitalis pedagogia integracidja terén. A
tanarok képzésén és az oktataspolitikai elvek finomhangoldsan tal tovabbi lehetdségek lehetnek

a tanul6i individualizacio tamogatéasa és a pozitiv osztalytermi hangulat kialakitasa

Osszességében a vizsgalat eredményei segithetik a pedagogiai gyakorlat és az
oktataspolitika fejlesztését, hozzajarulva a 21. szazadi oktatas mindségének ¢€s a tanulok sikeres
tanuldsi élményének biztositdsdhoz. Eredményeim alapjan a digitalis tanuldsi kornyezetek
alkalmazasa nem csupan kiegészitd lehetdség, hanem a tanul6i motivacio €s eredményesség
novelésének egyik kulcstényezdje. Ezért célszerli, hogy az iskolai gyakorlatban a digitélis

eszkozoket integralt modon épitsiik be a tanitasi folyamatba.
A kutatas korlatai

A kutatas eredményei egyértelmiien alatdmasztottak a digitalis tanuldsi kornyezetek pozitiv
hatasat, ugyanakkor bizonyos korlatok mellett kell értelmezniink oOket. A vizsgalat
mintaelemszdma korlatozott volt (179 f6), és foldrajzilag egy régidhoz kotddott, igy az
altalanosithatosag bizonyos mértékben sziikkebb. A résztvevok foként kozépiskolas didkok
voltak, igy mas oktatasi szintekre (altaldnos iskola, felsdoktatds) csak dvatosan terjeszthetok ki
a kovetkeztetések. Modszertani szempontbdl a vizsgéalat megfigyelésen alapult, és bar a
mérdeszkdz megbizhatdsagat Cronbach-alfa, kompozit megbizhatosag (CR) és AVE mutatok
is igazoltdk, kvalitativ adatok (interjuk, tanul6éi naplok) nem keriiltek bevonasra. Ez
Osszhangban van Selwyn (2016) és Hattie (2007) allitasaival, akik hangsulyozzak, hogy a

tanulasi folyamat komplexitasa tobb szempontt adatgytijtést kivan.
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8. Osszegzés

A kutatds vildgosan megmutatta, hogy a digitalis eszk6zok alkalmazasa az oktatasban tobb
szempontbol is pozitiv hatdst gyakorol. Az IKT-eszk6zok nemcsak a tanuldk tanulasi
eredményeit javitjak, hanem hozzajarulnak a tanulok motivacidjanak noveléséhez, az egyéni
tanulasi igényekhez vald igazodashoz, valamint a kritikus gondolkodas és az egyiittmikodési
készségek fejlesztéséhez. A kutatds eredményei ravilagitanak arra, hogy a digitalis tanuldsi
kornyezetek hatékonysaga nagymértékben fligg az oktatasi stratégidk mindségétdl, az oktatok
jelentésége abban rejlik, hogy a tanul6i motivacio és a tanuldsi eredmények javitasan keresztiil
hozzajarulhat az oktatasi modszerek fejlesztéséhez és a pedagdgiai innovacid elémozditdsdhoz.
A kutatds egyértelmiien jelzi, hogy a jovoben az IKT-eszkdzok tovabbi integracidja
elengedhetetlen az oktatds mindségének javitasa érdekében. Ehhez azonban sziikség van a
pedagdgusok folyamatos képzésére €s a technoldgiai infrastruktira fejlesztésére, kiillondsen a
hatranyos helyzetii tanulok esélyegyenloségének biztositasa érdekében. A kutatds eredményei
vilagosan ramutatnak arra, hogy az infokommunikacios technologidk alkalmazéasa jelentds
hatassal van a tanulasi eredményekre, a tanul6i motivaciora és a tanulasi folyamat egészének
mindségére. A tanulmany egyik legfontosabb megallapitasa, hogy a digitalis eszk6zok lehetové
teszik az oktatés individualizalasat, amely révén a tanulok egyéni tanulasi igényeikhez igazodva
fejlédhetnek. Ez nemcsak hatékonyabb tanuldsi eredményeket, hanem nagyobb elégedettséget
is eredményez mind a tanulok, mind az oktatok korében.

A kutatdss megmutatta, hogy a tanari szerep fontossdgdra a digitalis tanulasi
kornyezetekben, igaz hipotézisként ez nem jelenik meg, de a megfigyelés soran a tandri
szerepek is vizsgalatra keriiltek. A tanar személyisége és karizmaja vizsgalatnal az egyik
legerésebb kapcsolat itt mutatkozik meg, az ut-egyiitthato 0.692, p < 0.001. Ez a kiemelkedd
értek egyértelmiien aldtamasztja, hogy a tanar motivacids tevékenysége kozvetleniil a
személyiségébdl és karizmdjabol fakad, és ez rendkiviili mértékben hat a tanulokra. Az
eredmények azt mutatjak, hogy a tanar nem csupan facilitditorként miikddik, hanem aktiv
szerepet jatszik a tanulok motivalasaban, az oktatdsi tartalmak személyre szabasaban és a
pozitiv osztalytermi hangulat kialakitasaban. Az értékek alapjan a tanari szerep kulcsszerepet
jatszik a tanulasi folyamatban, kiilondsen az affektiv €és a pozitiv tanulasi kornyezet
kialakitdsaban. A kutatdsi eredmények tehat egyértelmiien megerdsitik, hogy a tanar
személyisége és karizmdja a digitalis tanuldsi kdrnyezetekben is megkeriilhetetlen tényezd a

sikeres oktatds szempontjabol.
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