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A disszertacio témaja és szerkezete

A COVID-19 virus megjelenése 2020-ban jelentds valtozast hozott a magyar kozne-
velésben. Ebben a rendkiviili helyzetben valt szlikségessé, hogy az Oktatasi Hivatal szer-
vezetében miikodo allami tankonyvkiadd ingyenes formaban elérhetdvé tegye a korabbi
évek egyik legjelentésebb digitalis tananyagfejlesztését, a Nemzeti Koznevelési Portalon
hozzaférhetd un. Okostankonyveket, amelyek az tijgeneracios papirtankdnyvek audiovizu-
alis médiaelemekkel és interaktiv feladatokkal kiegészitett valtozatai. A jogeldd Oktatas-
kutaté és Fejleszté Intézet (OFI) 2014 és 2018 kozott, a TAMOP 3.1.2-B/13 projekt kere-
tében inditotta el azt az 0j szemléletli tananyagfejlesztési folyamatot, amelynek keretében
egyrészt papiralapu (kisérleti, majd 0ijgeneracios) tankonyvsorozatok késziiltek a kozneve-
1és minden évfolyamanak tantargyaihoz, masrészt — igazodva a nemzetkdzi oktatastechno-

16giai trendekhez — egy olyan integralt online platform kialakitasa is elkezd6dott.

A vildgjarvany id6szaka eldtt az oktatastechnoldgidval, oktatasszervezéssel foglal-
koz6 szakirodalomban a digitalis pedagogia kiiszobon allo, elkeriilhetetlen térnyerésével
kapcsolatban két fontos terminus terjedt el. A folyamat sziikségszerti bekovetkeztét a digi-
talis atallas, illetve a digitalis transzformacié fogalmaival irtak le a szakérték. (Racsko,
2017) (Prievara & Nadori, 2018) A hazai oktatasiranyitas altal 2016-ban kiadott Digitalis
Oktatasi Stratégia egyértelmiien megfogalmazta az oktatas digitalizaciojanak feltételeit,
Osszetevoit, és a folyamat sikeres végrehajtasahoz nélkiilozhetetlen 1épéseket, amelynek
kiemelt része a jo mindségi tananyagok rendelkezésre allasa. (DOS, 2016) Az Eurdpai
Unio altal kiadott Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv els6 valtozata 2018-ban rogzitette a
nemzeti szakpolitikdk szamara a sziikséges atalakitas feltételrendszerét, ugyanakkor a jar-
vanyhelyzet tanulsagait 6sszegezve, megjelentették a Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv 1)
valtozatat a 2020-2027. kozotti idészakra vonatkozd tervekkel, amelyek kozott hangstilyos
szerepet kap a nagy teljesitoképességli digitalis oktatasi 6koszisztéma fejlesztésének eld-

mozditasa. (European Commission, 2021)

Ezekben a stratégiai dokumentumokban a digitalis atallas legfobb feltételeiként altala-
ban négy tényezot rogzitenek, amelyek dontden befolyasoljak a folyamat sikerességét, ido-

beli lefolyasat:

- az infrastruktira rendelkezésre allasa (IKT),

- adigitalis készségek, irastudas fejlettsége (DigComp2.1),



- apedagdgusok modszertani képzettsége és az iskolavezetés nyitottsaga, valamint

- adigitalis tananyag (curriculum) rendelkezésre allasa.

Az elsO harom tényezd fejlesztésére, felzarkdztatasara a nemzetkdzi elvarasokhoz a pan-
démiat megel6zo években jelentds programok indultak el hazai és EU-s forrasok felhasz-
naldsaval, ugyanakkor nem 4allt rendelkezésre korszerli és szabadon elérhet6 digitalis tan-

anyag a tanarok ¢és a tanulok szamara.

A vilagjarvany felgyorsitotta a digitalis atallassal kapcsolatos szakpolitikai és techno-
l6giai folyamatokat, hiszen egyik naprol a masikra orszagos oktatasi rendszereket kellett
alkalmassa tenni a digitalis munkarend miikodtetésére. A 2020 marciusdban orszdgosan
hozzaférhetové valt NKP sok szempontbdl megfelelt a digitalis atallashoz sziikséges alap-
vetd tananyag-szolgaltatasi feltételeknek, hiszen szabadon elérhet6 lett a pedagogusok és
a diakok szamara — és igy napi 80-100 ezer latogatot generalt a feliileten —, tovabba illesz-
kedett a hatalyos tartalmi szabalyozokhoz (2020. NAT, kerettanterv), azaz szakmailag és
nyelvileg lektoralt tananyagokkal latta el a kozoktatas szerepldit. Mindezeken tul az is fon-
tos szempont, hogy az online feliilet alkalmas a digitalis pedagdgia alapkészségeinek ki-
alakitdsara a magyar pedagogus tarsadalom szamara, amely a jarvanyt megel6z6 1ddszak-

ban kevésseé €t az 1) technoldgiai-mddszertani lehetdségekkel.

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tantervfejlesztési Kézpontjaban tobb mint
két évtizeddel ezelott, 2001-ben kezd6dott egy nagyszabasu kutatas, amely a tantargyak ak-
tudlis helyzetét kivanta feltarni. A vizsgalat részletes eredményeit, kovetkeztetéseit 2004-
ben 6nallo tanulmanykotetben tettek kdzzé: Tartalmak és modszerek az ezredfordulo isko-
lajaban cimmel. (Kerber & Gyori, 2004) 2001-ben tizenhat tantargyi teriilet vizsgalata
indult el, hogy feltarja a kilencvenes évek tartalmi szabalyozasi, modernizacios torekvései-
nek hatésait az egyes tantargyak tanitasi gyakorlataban, els¢ korben a 10—14 éves korosz-
talynal, tovabbd, hogy a hazai tantargyi rendszer tovabbi fejlesztési sziikségleteit felmérje.
A tantargyi felmérés keretében felmérték a torténelemtanitas aktudlis helyzetét is, ugyanak-

kor hasonl6 nagyszabasu vizsgalatra azdta nem kertilt sor.

A kutatas eredeti célja a torténelem tantargy aktudlis helyzetének, a torténelemtanitas
gyakorlatanak felmérése volt, két korabbi tantargyi vizsgalattal 6sszehasonlitva, kiemelten

a papir alapu tankonyvek szerepének feltarasaval. (Kamp, 2024.) Az allami tankdnyvkiado-



ban a hagyomanyos formatumu tankonyvek korszertsitése mellett, az utdobbi években lezaj-
lott digitalis tananyagfejlesztési eredmények megismerése lehetdséget kinalt az 0j tipusu
taneszk6zok, a harmadik generacios digitalis tananyagok — az un. Okostankényvek — fel-
hasznalasanak vizsgalatara is. Igy a kutatas célkitlizései a tervezés iddszakaban kibdviiltek,
¢s végiil harom jol elkiilonithetd, de mégis 0sszefiiggod teriiletet dlelnek fel:

- atorténelemtanitas aktualis helyzetének feltarasat a tanarok nézetein keresztiil,

- atorténelemtanarok digitalis pedagogiaval kapcsolatos nézeteinek megismerését,

- az NKP torténelem Okostankonyveinek bevalasvizsgalatat.
Ugyanakkor a 2020 elején elkezdédott jarvany idészak jelentésen modositotta a vizsgalat
alaphelyzetét. A hagyomanyos jelenléti oktatas kiegészitéseként hasznalt digitalis modszer-
tan hirtelen kizarolagos kapcsolattartasi eszk6zz¢é valt a pedagdgusok szamara, igy elkeriil-
hetetlenné valt és felgyorsult a digitalis kompetencia alapjainak elsajatitasa a pedagdgusok
tobbsége szamara. Idokozben ez a kényszert digitalis atallas ellentmondésossa is tette a ko-
rabban egyértelmiien innovativnak tekintett ujszerii modszertan alkalmazasat, mivel a felké-
szliletlenség miatt rendkiviili nehézségekkel jart az alkalmazésa, és a személyes kapcsolat-

tartast is helyettesitenie kellett.

A Kkutatas elméleti hattere

A dolgozat célja tehat a torténelemtanarok szakmodszertannal és digitalis pedagdgi-
aval kapcsolatos nézeteinek feltarasa a jarvany eldtt, majd a digitalis munkarend bevezetését
kovetden, végiil a tdvolléti oktatas tobb éves tapasztalatai alapjan. Mivel alapvetden attitiid-
kutatas keretében igyeksziink felmérni a torténelemtantarok szakmodszertannal és digitalis
pedagbgiaval kapcsolatos nézeteit, ezért attekintettem a pedagogiai nézetek kutatdsanak ki-
alakuldséat az utobbi évtizedek neveléstudomanyi torekvéseiben. Szamos hazai és nemzet-
kozi kutatds késziilt, amelyek a pedagogiai nézetek fogalmat, tartalmat, valtoztathatésagat
vizsgaltak, melynek sordn a kutatok a tanari nézetek kiilonbozd jellemzdit tartdk fel.
(Richardson, 1996) A hazai szakirodalom széles korben tartalmaz vizsgalatokat a tanari, pe-
dagdgusi nézetekre, ezek sajatossagaira vonatkozoan. (Falus, 2001) (Kalman, 2013)

A kozelmultbeli hazai szakirodalomban a torténelemtanitashoz kapcsolodo attitlidok,
nézetek vizsgalata ugyanakkor szorvanyosan jelenik meg. Az elméleti keretek feltarasahoz

elsdsorban az Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mizeum adatbézisat hasznaltuk, amely a



hazai neveléstudomany hatékony tdmogatasahoz kialakitotta a Magyar Pedagogiai Targy-
szojegyzéket. A targyszojegyzékben a ’torténelemtanitds’ és ’attitlid’ szavak egyiittes el6-
fordulasaval cimkézett tanulméanyok egyrészt a tanarok és tanarjeldltek, masrészt a didkok
nézeteit vizsgaltdk a tantargy modszertani kérdéseivel Osszefiiggésben. (Kosa, 2021)
(Albert, 2023)

A tantargyhoz kapcsolodo nemzetkozi kutatasok arrdl szamolnak be, hogy a torténe-
lemtanarok esetében a tudastartalmak kozvetitésében a tanari nézetek, a tantargyi attitid €s
tudas, valamint a szakmai identitas meghatarozoé jelentdségii a tanari munka eredményessége
¢s a didkoknak a tantargyhoz vald alapvetd viszonyuldsa szempontjabol. (Kose, 2017)

(Michala, Chaliamalia, Kiprianos, & Lavidas, 2023)

A pedagdgiai nézetek vizsgalatanak attekintése mellett kutatdsom elméleti kereteinek
kijelolésében és a modszertan meghatarozasdban a korabbi tantargyi felmérések is fontos
szerepet jatszottak. A 2001-es tantargyi obszervacid soran a dokumentumelemzéseken til,
2002 elején kérdoives felmérést is végeztek az altalanos iskolak fels6 tagozatan tanitd peda-
gogusok korében, amelyeknek eredményeit beépitették az elkészitett elemzd tanulma-
nyokba. A kérddives vizsgalatban a tantargyakkal kapcsolatban a kovetkezd témakrol kér-
dezték a pedagogusokat: tankonyvek, taneszkdzok, modszertani kérdések, informacios és
kommunikécids technikak alkalmazésa, tantargyak kozotti 6sszehangoltsag, tovabbképzeé-
sek, alkalmazhat6 tudas, kereszttantervi vonatkozasok. (Orszagos Kozoktatasi Intézet, 2002)

A torténelem tantargy helyzetével és fejlesztési feladataival kapcsolatos obszervacios
tapasztalatokat Csala Istvanné Ranschburg Agnes foglalta 6ssze 6sszegzé tanulméanyaban,
aki a torténelem tantargy feltard kutatasanak koordinatora volt, amelynek kapcsan két kér-
doéives felmérést végeztek, 2002-ben fels6 tagozaton tanitd, 2003-ban kozépiskolaban tanitd
pedagogusokkal. (Csala Istvanné Ranschburg, 2002)

A torténelemtanitas jelenkori elméletének és gyakorlatanak helyzetére a rendszerval-
tast kovetd idészakban két modernizacios torekvés hatott meghatarozoé moédon. Az egyik a
kilencvenes éves tantervi reformja, amelynek eredményeként megjelent az elsé NAT ¢és az
ehhez kapcsolodo kerettantervek. A masik hatas a 2005-6s kétszintii érettségi vizsga elindu-
lasaval lezarodott érettségi reform, amely az egységes vizsgarendszer bevezetésén tul a tan-
targy tanitasi gyakorlatat is igyekezett megujitani.

Kaposi Jozsef, aki a rendszervaltastol kezdve tevékenyen vett részt a térténelemtani-

tas modernizalasban az OKI munkatarsaként és az OFI vezet6jeként, 2010-ben megjelent



Széljegyzetek a torténelemtanitdas gyakorlatanak alakulasdrol ciml tanulmanya bevezetd ré-
szében 0sszefoglalja és értelmezi a megeldzo két-harom évtized soran a torténelemtanitast
ért kihivasokat, illetve az erre adott torténelemtanari reflexiokat. (Kaposi, 2010) A cikk
masodik részében bemutatja annak a kismintas kutatasnak az eredményeit, amelynek célja a
2005-ben bevezetett uj torténelem érettségi hatasainak feltarasa volt a szaktanari és tanuloi
tevékenységekre az 6rai munkaban. Kaposi az 1j torténelem érettségi koncepcidjanak és
megvalositasanak fejlesztésében is részt vett, és 2009 6szén azoknak a torténelemtanaroknak
a tapasztalatait igyekezett Osszegytjteni, akiknek a tobbsége kozremiikodott az érettségi

megujitasaban.
Kutatasi kérdések, hipotézisek

A szakirodalmi attekintés kovetkeztetéseinek dsszegzését kovetden, a kutatasi célok alapjan
az alabbi 6t kutatési témakdrt jeloltiik meg a vizsgélat soran.

A) A torténelem tantargy tanitasi modszertananak kiemelt 6sszetevoi
a. Tankonyv- és taneszkdzhasznalat jellemzoi
b. Szaktargyi feldolgozasi modszerek gyakorisaga a tanoran
€. Tanul6i munkaformak, didaktikai médszerek alkalmazasa
d. A kerettanterv (2012) fejlesztési céljaival és a szaktanari felkésziiltséggel

kapcsolatos vélekedések

e. Szakmodszertani tovabbképzési igények tendenciai

B) Személyes digitalis tapasztalatok a szaktanari munkaban
a. Digitalis eszk6zok hasznalatanak céljai, gyakorisadga
b. Digitalis eszkozokkel tamogatott modszertanok alkalmazasa a tanitasban
C. Online alkalmazasok, platformok, segédanyagok felhasznalasa
d. Digitalis kompetencia onértékelése
e. Digitalis atallassal kapcsolatos vélekedések
f. IKT tovabbképzési igények feltarasa

C) Digitalis tantermen kiviili munkarend tapasztalatai
a. A tanulasszervezési platformok és az oktatasi alkalmazasok hasznalata
b. Digitalis eszkozokkel tamogatott pedagogiai modszerek hasznalata
c. Digitélis tartalomfejlesztési és online értékelési tapasztalatok

D) Nemzeti K6znevelési Portal (NKP) digitalis tananyagainak kiprobalasa



a. Az Okostankonyvek tartalomszolgaltatasi funkcidinak tesztelése

b. A digitalis tananyagok célszerliségének értékelése

C. Az NKP tanuldsszervezo funkcioinak mitkodésével kapcsolatos tapasztalatok
d. Az NKP tanorai alkalmazasaval és tovabbfejlesztésével kapcsolatos észrevé-

telek
E) A torténelem szaktanacsadok és kutatotanarok digitalis tapasztalatai (a tavoktatas vé-
gén)
a. A digitalis kompetencia onértékelése
b. Digitalis pedagdgiai munkaformak, modszerek hasznalata
c. Digitalis atallassal kapcsolatos vélekedések

d. NKP-val kapcsolatos tapasztalatok

A kutatasi kérdések a fenti témakorok alapjan keriiltek bemutatasra a dolgozatban.

A torténelem tantargy tanitdsi modszertandval kapcsolatos kérdések, hipotézisek

K1 Milyen szerepe van a tanitasban a taneszk6zoknek a torténelem orakon?

K2  Milyen oktatasi modszereket és milyen gyakran hasznalnak a torténelemtanarok a
tanoran, és milyen mértékben aktivizaljak a tanulokat?

K3  Milyen tanuldéi munkaformakat, produktumokat alkalmaznak a torténelemtanarok
gyakorlasra, értékelésre?

K4  Atorténelemtanarok felhasznaljak-e a tanterveket, vizsgakovetelményeket a tanitas-
ban, tovabba egyetértenek-e a kerettantervekben modositott korszakhatarokkal?

K5  Mennyire tartjak fontosnak a torténelemtanarok a szaktudomanyos képzettséget €s a
pedagogiai-modszertani felkésziiltséget a tanari munkdban?

K6  Hogyan értékelik a torténelemtanarok a tantargy specialis fejlesztési céljait (pl. de-
mokréciara nevelés), tovabba az altalanosabb pedagogiai célok megvalositasat (pl. egyiitt-
mikodési képesség fejlesztése)?

K7  Van-e 0sszefliggés az oktatési tapasztalat mértéke (a palyan eltoltott idO) €s a tanesz-

kozhasznalat, illetve a tananyagfeldolgozasi modszerek kozott?

H1 A torténelemtanitds gyakorlata a tanarok tobbségénél alapvetéen tankonyv-alapu
modszertanra €piil, a tankdonyv minden, a fejlesztési célhoz sziikséges feladattipushoz tartal-

maz mintat, ezért egy¢b taneszkdzoket kevésbé hasznalnak a torténelemtanarok.



H2 A torténelemtanitasban uralkodé a tananyagkozpontd, frontalis munkaszervezés,
amelyben a tanarok aktiv el6adassal ismertetik a tananyagot, és a didkok passziv befogadok.
H3 A torténelemtanitasban a forraselemz6é modszerek hasznalata mindennapos gyakor-
lat-ta valt a 2005-0s érettségi és a forraselemz6 feladatokat tartalmazé tankonyvek kovetkez-
ményeként.
H4 A torténelemtanarok alapvet6 tanitasi céljai kozott a torténelmi gondolkodas és mii-
veltség atadéasa erdsebb tényezd, mint a tanuldk igényeihez igazodd komplex készségfej-
lesztés megvalodsitasa.
H5  Feltételezziik, hogy az oktatasi tapasztalat mértéke hatassal van a taneszkdzok tan-
orai hasznalatara, vagyis a hagyomanyos taneszkdzoket gyakrabban hasznaldk nagyobb ta-
nita-si tapasztalattal rendelkeznek, ugyanakkor a digitalis tananyagokat azok hasznaljak
gyak-rabban, akik fiatalabbak és kevesebb oktatasi tapasztalattal rendelkeznek.
H6  Eltérést feltételezlink az oktatasi tapasztalat mértékében azzal kapcsolatban, hogy a
pedagogus a kiillonbozo tananyag-feldolgozasi modszereket milyen gyakran végzi a tanora-
kon. Azt feltételezziik, hogy az egyes mddszertani technikdkat gyakrabban alkalmazo tana-
rok nagyobb oktatési tapasztalattal rendelkeznek.

A témakorben kijelolt fenti kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolodo hipotézisekre
(H1-H6) adott valaszokata 7.1., 7.2., 7.3. és 7.4. fejezetekben részletezziik az adatelemzések

felhasznalasaval.

Személyes digitalis tapasztalatokra vonatkozo kérdések, hipotézisek

K8  Milyen IKT eszkozoket hasznalnak a torténelemtanarok a tanitas soran és milyen
pedagdgiai céllal?

K9  Milyen digitalis médszertani megoldasokra van igénye a torténelemtanaroknak, és
mit hasznalnak valojaban?

K10 Milyen gyakorisaggal hasznaljak a torténelemtanarok a digitalis eszkdzokkel tamo-
gatott tanuldi munkaformakat?

K11 Milyen a torténelemtanarok digitalis kompetenciaja a legalapvetobb digitalis tevé-
kenységformakban?

H7: A torténelemtanarok tobbsége ingyenes kész digitalis tananyagokat €s az interneten el-
¢érhetd, szemléltetésre alkalmas multimédias elemeket hasznal a tanoran, amely igazodik a

frontalis oktatashoz.



HS8: A torténelemtanarok tobbsége alap- vagy kozépszintli digitalis jartassdggal rendelke-
zik.
A témakdrben kijelolt fenti kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolodo hipotézisekre

(H7-HB8) adott valaszokat a 8.1. fejezetben fejtjiik ki az adatelemzések segitségével.

Tavolléti digitalis munkarend tapasztalataival kapcsolatos kérdések, hipotézisek

K12 Mely platformokat és milyen oktatasi alkalmazasokat hasznaltak a térténelemtanarok
az online oktatasban?
K13 Milyen oktatasi modszereket, munkaformakat hasznaltak sikeresen a torténelemta-
narok a tavolléti oktatdsban az online tanordkon?
K14 Mi volt a {6 pedagdgiai célkitlizése a torténelemtanaroknak az online oktatdsban,
tudtak-e differencial?
K15 A tavolléti oktatas koriilményei kozott volt-e modja a tanaroknak differencialt fel-
adatok kiosztasara, és hogyan tudtak értékelni?
HO: A tanarok a kényszer(i digitalis munkarendben elsdsorban a frontalis munkaforméhoz
illeszkedd videds eldadas €s tanari magyarazat, valamint az online szemléltetés modszereit
részesitettek eldnyben.

A témakorben kijelolt fenti kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolodd hipotézisre

(H9) adott valaszokat a 8.2. fejezetben részletezziik az adatelemzések segitségével.

Az NKP digitdlis tananyagainak kiprobdldasat érinto kérdések, hipotézisek

K16 Az Okostankonyvek tartalomszolgaltaté komponensei koziil melyeket probaltak ki a
torténelemtanarok és milyen eredménnyel?

K17 Az NKP Iranyitopultjan keresztiil elérhetd tanulasszervezd lehetdségek koziil melye-
ket probaltak ki a torténelemtanarok?

K18 Vallalkoztak-e sajat oktatasi tartalmak eldallitasara a torténelemtanarok a feladat-
szerkesztével?

K19 Hogyan értékelik a torténelemtanarok az NKP feliiletének kezelhetdségét?

H10: Az NKP digitalis tananyagai a digitalis munkarend idején kiemelt segitséget nyujta-
nak a szaktanaroknak, akik a tartalomkészitd és tanulasszervezo funkciokat is aktivan hasz-

naljak.



A témakorben kijelolt fenti kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolodo hipotézisre

(H10) adott valaszokat a 8.3. fejezetben fejtjiik ki az adatelemzésekre tamaszkodva.

A szaktandcsadok és kutatotanarok digitalis tapasztalataival osszefiiggd kérdések,

hipotézisek

K20 Milyen online alkalmazasokat hasznal gyakran a torténelem tanitasa soran és milyen
pedagogiai céllal?
K21 A digitalis eszk6zok és modszerek hasznalata miben tAmogathatja a torténelemtani-
tas fejlesztési céljainak elérését?
K22 Miben jelent eldnyt és milyen i) modszertani megoldasokat biztosit az Okostankony-
vek hasznélata a tanitasi folyamatban?
K23 Mit hianyolnak és miben lehetne tovabbfejleszteni a feliilet lehetdségeit?
K24  Milyen eldnyokkel jarhat a digitalis atallas a tanuldk és a tanarok szdmara!

A témakorben kijelolt fenti kutatasi kérdésekre a 8.4. fejezetben leirt tematikus tart-

alomelemzés eredményei alapjan valaszolunk.

A Kutatas modszertana

A kutatas megtervezéséhez és lebonyolitdsahoz harom, a témaban alapvetd fontossagl
attitidkutatas empirikus eredményeit vettiik figyelembe referenciapontként, csatlakozva a
eszkozét, a kérdoivek kérdéseit mindharom esetben figyelembe vettiik, lehet6ség szerint
adaptaltuk, igy az egyik aspektusa a dolgozatnak a korabbi vizsgalatok kovetkeztetéseinek
Osszehasonlitasa a sajat eredményeinkkel. A kutatas — cimben megjeldlt — két fokuszpontja
kozil a torténelem tantargy helyzetét a kétezres évek elején az orszdgos tantargyi obszerva-
ci6 keretében mérték fel kérddives adatrogzitéssel, amelynek eredményeit Csala Istvanné

Ranschburg Agnes foglalta 6ssze. (Csala Istvanné Ranschburg, 2002)

A tantargyi obszervaciot kovetden Kaposi Jozsef 2009-ben végzett ujabb tantargyi
kutatast egy sziikebb korli mintan az obszervacio idején hasznalt kérddivek felhasznalasaval,

crer

elsdsorban a 2005-0s érettségi bevezetésének konklazidjat kiemelve. (Kaposi, 2010) Igy a
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jelen kutatés Gijabb egy évtizedet kdvetden igyekszik atfogd képet adni a térténelem tantargy
aktualis kihivésairol, pedagogiai Osszetevoinek valtozasairol.

A masik fokuszponttal, a pedagogusok digitalis pedagodgiai nézeteivel és digitalis
kompetenciajaval kapcsolatban 2018-ban a Digitalis Pedagogiai Modszertani Kozpont vég-
zett orszagos szinti attitlidvizsgalatot az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-00001 projekt ke-
retében (A4 koznevelés keretrendszeréhez kapcsolodo mérés-értékelés és digitalis fejlesztések,
innovativ oktatdsszervezési eljardsok kialakitisa, megujitisa). Ebben a felmérésben nem
tettek k6zz¢é adatokat a torténelem szakos tanarokra vonatkozoan. Ugyanakkor a kérdoivet a
DPMK rendelkezésre bocsatotta, igy ezt a torténelemtanarok digitalis atallassal kapcsolatos
vélekedéseinek vizsgalatdhoz bemért mérdeszkozként lehetett felhasznalni.

Sajat kutatasunk soran a kevert metodologiat (mixed methods) alkalmaztuk, azaz kvan-
titativ és kvalitativ modszereket. A dolgozat empirikus részét négy kutatdsi egység teszi ki:
kvantitativ részét két kérddives felmérés és egy log fajl elemzés, kvalitativ részét pedig két
online interjus vizsgalat kevert modszertanu elemzése biztositja. A kutatasra az alabbi tab-
lazat szerinti titemezésben kertilt sor a 2019/2020-as tanévben, majd a 2022-es tanév végén,
az alkalmazott modszereket, a kapcsolodo eszkozoket és a vizsgalt mintakat is 6sszegeztiik
a kimutatasban. Mivel a jarvanyhelyzet nem engedett mas kapcsolattartasi lehetdségeket,

ezért minden esetben online modon tortént az adatfelvétel, az interjuk esetében is.
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MODSZER ‘ ESzK6z ‘ UTEMEZES FELDOLGOZAS

szakmodszertan
orszagos kikiildés
online digitalis pedagdgia 2019. tanév
kvantitativ mérés intézményeknek SPSS
kérd&iv digitdlis kompeten- eleje
613 f6
cia
kiktildés korabbi NKP kiprébalasa
online 2020. tanév
kvantitativ mérés mintdnak digitalis munkarend SPSS
kérd&iv vége
191 f6 digitalis modszertan
leckék megtekintése
feladatok kiproba-
kordbbi mintabol ,log fajl” egy tanéves
kvantitativ mérés ladsa SPSS
a regisztraltak adatelemzés adatok
feladatok létreho-
zésa
torténelem NKP kiprébalasa
kvantitativ-kvalitativ online 2022. tanév tematikus
szaktanacsadok digitdlis nézetek
mérés interju vége tartalomelemzés
17 f6 digitalis munkarend
torténelem NKP kiprébalasa
kvantitativ-kvalitativ online 2022. tanév tematikus
kutatétanarok digitdlis nézetek
mérés interju vége tartalomelemzés
8 f6 digitalis munkarend

Tézisek

1. tézis
A torténelemtanitas gyakorlata a tanarok tobbségénél alapvetéen tankonyv alapu
moédszertanra épiil, de szamos egyéb taneszkoz is hozzatartozik a torténelemtanarok
eszkozkészletéhez.

Mivel a korabbi kutatdsok arra mutattak ra, hogy a tantargy tanitdsaban Magyaror-
szagon a tankonyvnek kdzponti szerepe van, ezért a taneszk6zok koziil ezt kiemelten vizs-
galtuk. A szaktanarok tobb mint kétharmada (72,2%) az 6ra nagyobb részén a tankonyv
alapjan oktat, de kiegésziti mas tananyagokkal (pl. kép, vided, online tananyag). A tanarok
otode (20,3%) alapvetden mas tananyagot tanit, de a tankdnyv egyes részeit is felhasznélja
a tanorai munkaban (pl. kép, abra, térkép, feladat). A tobbi valaszadd nem haszndlja a tan-
konyvet, hanem valamilyen mas tananyag alapjan oktat (sajat jegyzet, kész online tananyag,
stb.). Egy egészen csekély kisebbség (1%) az, aki kizarolag a tankonyv alapjan szervezi a

tanorai munkat, és csak kivételesen alkalmaz kiegészitoket (munkafiizet, térkép).
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A felmérés eredményei azt mutatjak, hogy az egy¢b taneszkdzok koziil a térkép hasz-
nalata a leggyakoribb a tanoran, szinte minden valaszadé jeldlte a tandrai alkalmazésat, e
mellett a tankdnyvet, a digitalis kiegészitd tananyagot €és az ellendrzd feladatlapot is tobb
mint 80%-os aranyban hasznaljak. Ugyanakkor a munkafiizet és a feladatgyiijtemény bevo-
nasa az orai foglalkozasba nem haladja meg a valaszok 50%-at, és ennél a két taneszkdznél
40% koriil van azok aranya, akik nem épitik be a tanulasi munkaba. Az adatok arra engednek
kovetkeztetni, hogy a tanari munkahoz kothetd eszk6zok (térkép, tankonyv, ellendrzé fel-
adatlap) hasznalata uralkodo, a tanuldi aktivitasra alkalmas taneszk6zok (munkafiizet, fel-
adatgyiijtemény) igénybevétele csak a tanarok felénél jellemzo, tehat jellemzobb a tananyag-
kdzpontu tandra szervezés, mint a tevékenységkozponti. (Szabo, 2014)
A taneszkoz-hasznélat adatainak elemzése alapjan az els6 hipotézisiink részben telje-
siilt, mert ugyan a torténelemtanarok tobb mint kétharmada a tankonyv alapjan szervezi a
tandrat, ugyanakkor nem igaz, hogy egyéb taneszkozoket kevésbé hasznalnak a tanarok,

mert foként szemléltetés céljabol sok egyéb taneszkozt is igénybe vesznek.

2. tézis
A torténelemtanitasban uralkodé a tananyagkoézpontd, frontalis munkaszervezés,
amelyben a tanarok aktiv el6adassal ismertetik a tananyagot, és a diakok passziv befo-
gadok.

A torténelem tantargy tanitasahoz sziikséges kiilonb6z6 didaktikai eljarasok megjelené-
sét a tanoran harom aspektusbol vizsgaltuk. Egyrészt az oktatasi modszerek és munkaformak
alkalmazasarol, masrészt a specialis szaktargyi tananyag-feldolgozéasi modszerekrdl, végiil
a tanulasi folyamat soran a tanulok altal hasznalt produktumokrol kértiink visszajelzést.

Az adatok alapjan a torténelemtandrok altal minden 6ran, vagy gyakran hasznalt mod-
szerek értékeinek Osszevonasat figyelembe véve a leggyakoribb a szemléltetés (Osszesen:
96%), a tanari magyarazat (0sszesen: 84%) és a tanari eléadas (6sszesen: 83%). Ezek utan
az egyéni tanuldi munka (0sszesen: 65%) €s a csoportmunka (6sszesen: 53%) mar csak a
tanarok kétharmadanal-felénél fordul eld nagy gyakorisdggal, ezeket koveti a beszélgetés
(6sszesen: 47%) €s a tanuldi kiseldadas (0sszesen: 40%). Ezeknek a modszereknek a hasz-
nalatanal mar a tanulok is tevékenyen kapcsolddhatnak az 6érai munkaba, €s a csoportmunka
a tanuloi egyiittmiikddésre is lehetdséget ad. A hagyoményos oktatasszervezési eljarasokhoz
kevésbé illeszkedd kooperativ tanulasi formakat (verseny, vita, projekt, dramajaték) mar
csak a szaktanarok 10-15%-a épiti be rendszeresen a tandraba. (Dr. Gaal & Dr. Jaszi, 2015,

old.: 47)
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A tanulok altal hasznalt produktumokra vonatkozé adatok értékelése alapjan ugy tlinik,
a tandrak idotartamanak csekély részében van lehetdsége a tanulonak aktivan részt venni. A
tanuloi feladatvégzés foként egyéni, 6nalldo munka keretében zajlik, a parmunkéra, csoportos
munkara még mindig kevés tanar fordit id6t a tanéran. A tanulok foként a tanulasi eredmé-
nyek ellendrzésével kapcsolatos hagyomanyos munkaszervezési formakban vesznek részt
aktivan (szobeli vagy irasbeli felelet, dolgozat, teszt), egyéb, kreativabb, tobb kompetenciat
fejlesztd feladatokat ritkan kapnak (kutatd munka, hazi dolgozat, projekt munka, komplex
online feladat, miivészeti vagy technikai alkotas). A tanodrai tevékenységek €s az oktatasi
modszerek felmérésének eredményei alapjan lathato, hogy a torténelemtanitasban tovabbra
is uralkodo6 a tananyagkozpontu, frontalis munkaszervezés, a tanulok tevékeny részvétele
elsdsorban az 6nallo feladatvégzésben jelenik meg, illetve kisebb mértékben a csoportmun-

kaban is tetten érhet6.

3. tézis
A torténelemtanitasban a forraselemz6é moédszerek hasznilata mindennapos gyakor-
latta valt a 2005-6s érettségi és a forraselemzo feladatokat tartalmazo tankonyvek ko-
vetkezményeként.

A szaktargyi tananyag-feldolgozasi modszereket az alapjan vizsgaltuk, hogy melye-
ket alkalmazzak minden o0ran vagy gyakran a torténelemtanarok. Ez alapjan a leggyakoribb
modszer a térképhasznalat (0sszesen: 96%) és az abra- vagy képelemzés (6sszesen: 92%),
ezt koveti a feladatok megoldésa (0sszesen: 79%) és a forraselemzés (0sszesen: 76%), majd
az online tananyag-hasznalat (6sszesen: 57%), illetve a dokumentumfilm vetitése az 6ran
(0sszesen: 47%). A tovabbi mddszerek koziil a miizeumlatogatas és a kiilsé eléadd meghi-
vasa nem mutat szamottevl hasznalatot, de ezek relevancidja a tanorai keretben megkérdd-
jelezhetd.

A szaktargyi modszerek gyakori hasznalata arra enged kovetkeztetni, hogy a 2005-0s
érettségi €s a forraselemzd modszertan teljesen beépiilt a torténelemtanarok napi rutinjaba.
Kérdés, hogy a térkép-, dbra- és forraselemzés tanari tevékenységként van jelen az 6rékon,
vagy aktivan bevonjak a tanuldkat is, amely igy az érettségi kovetelmények teljesitésére is
hatékonyan felkészitheti dket. Egyértelmiien aktiv tanuldi részvételt igényel a feladatok
megoldasa, és az online tananyaghasznalat is jelentds ardnyt mutat, de ez a visszajelzés nem
részletezi, hogy milyen tanulési tevékenységhez kapcsolodik, szemléltetéshez vagy inkabb
gyakoroltatashoz. Mivel ma mar az interneten konnyen elérhetdek filmek a videdémegosztd

portalokon, lathatoan a dokumentumfilmek képanyaganak hasznalata is jelentds.
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4. tézis
A torténelemtanarok alapvet6 tanitasi céljai kozott a miiveltségatadas kovetelménye
rendKkiviil erds tényezo, de jelentés a komplex készségfejlesztés megvalositasanak igé-
nye is.

A torténelemtanarok szdmara minden 1j tantervi implementacié idején fontos elmé-
leti kérdése, a tananyag korszakhatarainak kijel6lése a tantervekben, vagyis, hogy mely kor-
szakokat milyen aranyban kell tanitani. A korszakhatarokat a 2012-es kerettanterv az altala-
nos iskola és a kdzépiskola minden évfolyaman késébbre tolta, amit a tanarok tobbsége ugy
¢lt meg, hogy egy év alatt tobb tananyagot kell majd megtanitani, holott a tananyag meny-
nyiségét — és a tankonyvi leckék szdmat — ugyantigy igazitottak a tanév draszdmaihoz, mint
korabban. 2019-ben a 2012-es kerettantervekre vonatkozolag vizsgaltuk tehat, hogy egyet-
értenek-e a 2012-es torténelem kerettantervben ajanlott 0j korszakbeosztassal az egyes év-
folyamok tananyaganal. A felmérésben a valaszadok 50%-a nem ért egyet az 01j korszakha-
tarokkal, mert a kordbbi korszakbeosztasban tobb id6 allt rendelkezésre a régebbi mult (az
okor és kozépkor) tanitasara, és ezaltal a didkok szdmara hosszabb i1d6t biztositott a torté-
nelmi miiveltség elsajatitasara. A tanarok 31%-a viszont egyetért a modositassal, mert az 01
korszakbeosztas tobb 1d6t biztosit a kdzelmult (a 19. és 20. szadzad) és a jelenkor megisme-
réséhez, valamint lehetdséget ad a tarsadalmi, allampolgari és gazdasagi ismeretek tanitasa-
hoz, ezaltal a didkok a napjainkban felmertiild kérdésekre konnyebben talalnak valaszt a koz-
elmult torténelmében. A kérddivben a tanarok tobbsége inkdbb elutasitotta az 0j beosztast,
illetve a tananyagcsokkentést javasolta a kérdés megoldasdhoz.

Kiilon kérdéscsoportban vizsgaltuk a szaktanarok allaspontjat a tantargy tanitasahoz
régota kapcsolodd ¢és a kerettantervekben is megjelend fejlesztési  célokkal,
kovetelményekkel kapcsolatban. A fejlesztési célok koziil kiemelked6en sokan priorizaltak
az Erdekl6dd, tdjékozédé emberré nevelés, A tanulé gondolkoddsdanak fejlesztése (kritikai-
és probléemamegoldo készség), A kérdezés és a kritikai gondolkodas képességének
kialakitasa, A tanulok széles korii eérdeklodeésének kialakitisa, A kozosségert valo
felelosségeérzet és cselekvés megalapozdsa, és Az egyiittmiikodési képesség fejlesztése
kategoridkat. Tehat a torténelem tantargynal hagyomanyosan megjelend fejlesztési célok
mellett, a tanulok gondolkodasi képességének és az egyiittmiikodésnek a kialakitasa

prioritast élvez a pedagdgusok értékrendjében.
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5. tézis
Az oktatasi tapasztalat mértéke, hatassal van a taneszko6zok tanorai hasznalatara.
A torténelemtanitds modszertani kérdéseinek vizsgalata sordan kivancsiak voltunk
arra is, hogy van-e szignifikans viszony a taneszk6zok hasznalatanak gyakorisaga az évek-
ben megadott oktatdsi tapasztalat (tehdt a palyan eltoltott id6) kozott. Az

Osszefiiggésvizsgalatokat az SPSS szoftver segitségével végeztiik el.

A t-proba eredménye alapjan jelentds eltérés van (t(610)= -2,589, p>0.05) az oktatasi
tapasztalat mértékében a mentén, hogy a valaszad6 hasznal-e tankdnyvet a tandran (n=530,
M=21.66, SD=11.023) vagy sem (n=82, M=18.28, SD=10.800). Az eltérés iranyat az
oktatasi tapasztalat atlagértéke mutatja: a tankonyvet hasznalok palyan eltoltott atlagos ideje

21.66 év, mig a tankonyvet nem hasznaloké 18.28 év, tehat a hipotézis teljestilt.

A t-préba eredménye alapjan jelentds eltérés van (t(610)=-1,986, p>0.05) az oktatési
tapasztalat mértékében a mentén, hogy a valaszadd hasznal-e térképet a tanoran (n=593,
M=21,36, SD=10,996) vagy sem (n=19, M=16,26, SD=11,751). Az eltérés iranyat az
oktatési tapasztalat atlagértéke mutatja: a térképet hasznalok palyan eltoltott atlagos ideje

21.36 év, mig az ezt nem hasznaloké 16,26 év, tehat a hipotézis ebben az esetben is teljesiilt.

A két el6z6, hagyomanyos taneszk6zhoz képest szokatlan eredményt jelentett a
digitalis tananyagok hasznalatanak vizsgalata. A t-proba eredménye alapjan jelentds eltérés
van (t(610)=-2,467, p>0.05) az oktatasi tapasztalat mértékében a mentén, hogy a valaszado
hasznal-e digitalis tananyagot a tanéran (n=553, M=21,56, SD=11,064) vagy sem (n=59,
M=17,85, SD=10,370). Az eltérés iranyat az oktatasi tapasztalat atlagértéke mutatja: a
digitalis tananyagot haszndlok palyan eltoltott atlagos ideje 21.56 év, mig az ezt nem
hasznaloké 17,85 év.

A feladatgylijteményeket haszndlok esetében szintén taldltunk meghatdrozo
Osszefliggést, tehat a tankonyv, a térkép, a digitdlis tananyag és a feladatgyiijtemény
tekintetében van kapcsolat a tanitasi gyakorlat idétartamdval, mig a munkafiizetet és az
ellendrzé feladatlapot hasznélok szempontjabol az eredmény mar nem mutat szignifikans
kapcsolatot a palyan eltoltott idovel, tehat az utdbbi két taneszkoz esetében a hipotézis nem

teljesiilt.
6. tézis

Az oktatasi tapasztalat mértéke hatassal van a tananyag-feldolgozasi modszerek hasz-

nalatanak gyakorisagara a tanorakon.
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A torténelemtanitds mddszertani kérdéseinek vizsgalata sordn kivancsiak voltunk
arra is, hogy van-e szignifikans viszony az egyes feldolgozasi modszerek (tanari eléadas,
magyarazat, szemléltetés, vita, beszélgetés, kiseldadas, dramajaték, projekt, egyéni munka,
csoportmunka, verseny) hasznalata és az években megadott oktatasi tapasztalat (tehat a
palyan eltoltott id6) kozott. Az Osszefliggés vizsgalatat minden esetben ANOVA proba
segitségével végeztiik el, és minden modszer alkalmazasat 4 értékii valtozoként vontuk be

az elemzésbe (soha, ritkan, gyakran, minden 6ran).

A tanéari eldadas vizsgalata soran a proba eldfeltételének feltdrasa soran teljesiil a
szorasegyenéldéség a Levene teszt alapjan (p>0.05). Az egyes csoportok elemszdma nagy
eltérést mutat: a tanari el6addst soha nem haszndlok vannak a legkevesebben (N=14,
M=30.43, SD=7.387), az ezt a modszert ritkan végzok l1étszama mar jelentésebb (N=86,
M=25.63, SD=10.6), mig a tanari el6adést gyakran (N=266, M=21.2, SD=11.14) vagy
minden 6ran (N=242, M=19.07, SD=10.56) végzdk 1étszama teszi ki a minta nagyobb részét.
Az ANOVA vizsgalathoz tartozo F proba statisztikdja alapjan jelentds eltérés van az egyes
csoportok mentén (F(3)=11.4, p<0.05). Az Osszefliggés hatdsnagysiga az Eta-négyzet
alapjan kozepes (12=0.05). A Tukey HSD-féle post-hoc teszt eredménye alapjan a tanari
eldadast soha nem hazsnalok oktatési tapasztalata jelentdsen magasabb, mint a tanari el6adas
tevékenységet gyakran (p<0.05) vagy minden 6rdn (p<0.05) végzok tapasztalata, tehat a

feltevés nem igazolodott, és pont forditott a viszony a két valtozo kozott.

A megtervezett vita modszere esetében a valaszadok egyes csoportjainak elemszama
kiilonos eloszlast mutat: a vitat minden oOran hasznalok szama elhanyagolhatdo (N=3,
M=12,67, SD=16,743), a mddszert ritkan végzok 1étszama a legtobb, nagyjabdl a valaszadok
kétharmada (N=416, M=21,31, SD=10,994), mig a vitat soha (N=96, M=19,07, SD=10,898)
vagy gyakran (N=92, M=23,52, SD=11,043) végzok létszama nagyon hasonlo, a valaszadok
kb. 15-15 szazaléka. Az F proba statisztikaja alapjan eltérés van az egyes csoportok mentén
(F(3)= 3,168, p<0.05). Az Osszefiiggés hatasnagysaga az Eta-négyzet alapjan gyenge
(m2=0,016). A Tukey HSD-f¢le post-hoc teszt eredménye alapjan két csoport tekintetében
mutathato6 ki jelentds 0sszefliggés: a vitat gyakran (p<0.05) alkalmazok oktatasi tapasztalata
jelentésen magasabb, mint a Vita modszerét soha (p<0.05) nem hasznaloké, igy a feltevés
csak e két csoportra vonatkozdlag igazolodott, ugyanakkor megallapithatd, hogy a

torténelemtanarok tobbsége csak ritkdn alkalmazza e modszert.

A dramajatéek és a projektmodszer alkalmazasaval kapcsolatban az F proba

statisztikdja alapjan szignifikans eltérés van az egyes valaszlehetdségek csoportjainal (soha,
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ritkan, gyakran, minden 6ran) az oktatasi tapasztalat tekintetében (p<0.05). A dolgozatban
tablazatos modszerrel jelolt adatok alapjan a tanuldkat is aktivan bevon6 dramajatékot és a
projektmodszert gyakran hasznaldok oktatasi tapasztalata jelentGsen magasabb, mint akik
soha nem alkalmazzak ezeket a munkaformakat, ugyanakkor megallapithatd, hogy a
torténelemtanarok tobb mint fele ritkan, kétharmada pedig soha nem alkalmazza ezeket a

komplex fejlesztd modszereket.

Az egyes feldolgozasi munkaformak koziil a tandri magyarazat, a szemléltetés, a
beszélgetés, a kiseldadas, az egyéni munka, a csoportmunka és a verseny esetében az
ANOVA vizsgalathoz tartozo6 F proba statisztikaja alapjan nincs jelentds eltérés a hasznalat
gyakorisdgara vonatkozo vélaszok (soha, ritkdn, gyakran, minden 6rdn) csoportjainal a

palyan eltoltott id6 tekintetében.

7. tézis
A torténelemtanarok tobbsége ingyenes, kész digitalis tananyagokat és az interneten
elérhetd, szemléltetésre alkalmas multimédias elemeket hasznal leggyakrabban a digi-
talis modszerek koziil a tanéran, amely igazodik a frontalis oktatashoz.

A torténelemtanarokat a kérddives felmérésben a tantargy tanitasi gyakorlata mellett a
digitalis pedagogiaval kapcsolatos nézetekr6l is kérdeztiik. Az els6 nagyobb kérdéskorben a
digitalis eszkozokkel tamogatott modszertanok (alkalmazasok, platformok, segédanyagok)
alkalmazasaval kapcsolatban kértiink visszajelzést.

A szaktanarok koziil nagyon kevesen vannak, akik napi szinten hasznalnak IKT-val
tdmogatott megoldasokat a tanitdshoz (0,8%-3,8%). A heti gyakorisaggal alkalmazott tanu-
lasi eljarasok koziil a jatékositott megoldasok (19,5%) a legnépszeriibbek, amely semmiképp
nem jelent gamifikdcios rendszerben torténd értékelést, mert ehhez napi szintli hasznalatra
lenne szilikség. Ebben a kategdridban a Kahoot programhoz hasonlé szavazés kvizjatékok a
legismertebbek. Ez utdn a tanuldi prezentacié (17,9%) és az online hazifeladat (11,6%) ko-
vetkezik gyakorisdgban, amelyek nem mondhatok magas szintii digitalis modszernek. A ha-
vonta megvalosuld digitalis modszerek koziil szintén a mar emlitett tanuloi prezentacio
(70%), a jatekos vetélkedd (51,7%) és az online hazifeladat (37,9%) a leggyakoribb. Az
Osszetettebb, kooperaciot igényld munkaformdk (online tandran kiviili- €s csoportmunka)
havonta fordulnak el a tanarok 20,1%-26,5%-anal. A legritkabban hasznalt megoldas az
online dolgozatirds, amely a tanarok 83,3%-nal soha nem jelenik meg. Valdsziniisithetéen

ennek rendszeres hasznalatdhoz hidnyoznak a sziikséges infrastrukturalis feltételek (tanuldi
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digitalis eszkozok, internet), ezért népszeriibbek az otthoni munka keretében kiadott felada-
tok.

A torténelemtanarok altal hasznalt digitalis modszerek felméréséhez kialakitottunk
egy szélesebb spektrumu kategoriarendszert ugy, hogy a leggyakoribb eszkozoket, platfor-
mokat és digitalis tanuldsszervezési eljarasokat kiegészitettiik a specialis torténelem-tantar-
gyi megoldasokkal. A visszajelzések alapjan lathato, hogy a digitalis megoldasok hasznala-
tat is alapvetden vezérli a szaktargyi modszertani logika, hiszen a leggyakrabban hasznalt
megoldasok a szemléltetd multimédids elemek (6sszesen: 96,5%), a hasonlé funkcidju pre-
zentaciok (6sszesen: 76,2%), a kész online anyagok (0sszesen: 74,8%), a tananyagmegoszto
programok (Gsszesen: 60,8%) és a digitalis szemléltetés (Gsszesen: 59,6%). Es minél bonyo-
lultabb, erdsebb digitalis kompetenciat igényel egy tevékenység (tesztkészités, komplex tan-
anyag készités, tanuldsszervezd programok, digitélis torténetmesélés), annal mérsékeltebb
az ismertsége, €s az alkalmazasi hajlandosadg. Természetesen ezeknek a hatékonyabb fej-
leszté modszereknek a beépitését a tanarok repertoarjaba jelentésen megkonnyitené a kép-

zések tamogatésa.

8. tézis

A torténelemtanarok tobbsége alap- vagy kozépszintu digitalis jartassaggal rendelke-
zik.

A digitalis modszertanok alkalmazasaval kapcsolatos valaszok azt mutatjak, hogy a
pedagdgusok elsdsorban a tananyag bemutatasdhoz, a szemléltetéshez hasznalnak digitalis
modszertani megoldasokat, illetve ingyenesen elérhetd kész digitalis tananyagokra van sziik-
ségiik a tanitas sordn, és ritkan adnak a tanulok szamara digitalis eszkdzokkel tAmogatott,

komplexebb tanulasszervezési eljarast igényl6 feladatokat.

9. tézis

A tanarok a kényszeri digitalis munkarendben nagy aranyban hasznaltak az egyéni
otthoni munkahoz illeszked6 fejleszté feladatokat, de a differencialt feladatadashoz

nem voltak megfelel6 feltételek.

A 2020 marciusaban bevezetett digitalis munkarend rendkiviil nehéz helyzetbe hozta
az oktatési intézményeket. A korabbi kutatasok egyértelmiien kimutattdk, hogy az intézmé-

nyek nem rendelkeznek a digitalis atallashoz sziikséges infrastruktaraval, a pedagdgusok
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dontd tobbsége pedig nem rendelkezik a megfeleld digitalis kompetencidkkal egy ilyen ra-
dikalis fordulat sikeres teljesitéséhez. (DOS, 2016)

A torténelemtanarokat a digitalis munkarendben kittizott pedagogiai célokrodl is kér-
deztiik. A legtobb tanar altal megjeldlt célok kozott az szerepel, hogy érdekes feladatokat
adjon a didkok szamara (85,3%), illetve, hogy 6nallé6 munkét adjon ki a tanuloknak (61,1%).
Ugyanakkor a koznevelésben 1€v6 tanulok szamara a tadvoktatasos lizemmod azért is nehezen
miikddtethetd, mert az €letkori sajatossagok miatt kevéssé képesek az 6nszabalyozo tanulés
megvalositasara, és sokkal inkabb igénylik a gyakori visszajelzést. Kozel azonos ardanyban
jelolték meg a teljes tananyag atadasat, a tanulok lekotését és az online orak tartasat (39-
45%). Legkevésbé a kész videods tananyagokat (17,9%) és az online csoportmunkat (12,6%)
lattak megvalosithatonak ebben az idészakban.

Az online oktatas egyik nagy kihivéasat az okozta a pedagdgusok szdmara, hogy a
sokkal kevésbé ellendrizhetd tanuldsi folyamatban mi alapjan értékeljék a tanulok munkajat.
Az ezzel kapcsolatos visszajelzések alapjan a tanarok igyekeztek egyértelmii, 6nalldan elvé-
gezhetd feladatokat adni a tanuloknak, és az elvégzett munka alapjan értékeltek (82,1%),
illetve konnyen értékelhetd tesztfeladatokat adtak szdmukra (78,9%). A tanarok egy kisebb
csoportja (42,6%) valasztott a gamifikacié modszertanahoz hasonld pontgylijté értékelést.
Illetve a nehéz helyzetre vald tekintettel akadtak olyanok is, akik a korabbi érdemjegyek
alapjan mindsitették a tanulokat (15,3%).

A kényszerti digitalis munkarend nem kedvezett a pedagogia egy fontos, évek oOta
hangoztatott, de nehezen megvalosithatd célkitlizésének, a differencidlasnak sem. A torte-
nelemtanarok tobbnyire egységesen (Osszesen: 86,3%) adtak feladatokat a didkoknak, és
csak kisebb részben (8sszesen: 13,2%) volt jellemzd a differencialt feladatadas és értékelés,
de a fokozott terhelés idején a pedagdgusok nem rendelkeztek ehhez megfeleld tananyag-

rendszerrel és modszertani gyakorlattal sem.

10. tézis
Az NKP digitalis tananyagai a digitalis munkarend idején hatékony segitséget nyujtot-
tak a szaktanaroknak, akik elsdsorban a tartalomszolgaltaté modulok kész tananyagait

hasznaltak.

A kutatési terv eredeti koncepcidjaban a tesztelésre vallalkozo szaktanarok egy tanéves

hasznalatot kovetden dsszegezték volna tapasztalataikat a torténelem Okostankonyvek hasz-
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nalatardl. A 2020 marciusadban bevezetett digitalis munkarend révén azonban az egész okta-
tasi rendszer online platformokra kényszeriilt, igy ingyenesen hozzaférhetové valtak a ko-
rabban teszt-lizemmodban miikodé Okostankonyvek.

A kiprébalasban részt vevd szaktanarok kozel kétharmada (65,9%) kihasznalta a digi-
talis tankonyv mindharom lehetdségét: a bongészében elérhetd papirtankonyvi tartalmakat,
a multimédias kiegészitd elemeket €s az interaktiv feladatokat is. A multimédids kiegészitok
elsésorban a szemléltetésben tamogatjak a pedagdgusokat videdkkal, interaktiv térképekkel,
animaciokkal, szimulaciokkal. Ezek koziil az online, tobb rétegben elhelyezett informacio-
kat tartalmazo térképeknek kiemelt szerepe van a torténelemtanitasban. (Fekete, 2022) Az
interaktiv feladatok pedig a gyakorlas révén segitik a fogalmak elsajatitasat, és bonyolultabb
logikai miiveletekre is lehetdséget adnak (rendszerezés, kategorizalas, kapcsolatok, kiilonb-
ségek feltarésa).

2020 aprilisatol a pedagdégusoknak elérhetévé valtak az NKP tanulasszervezd funk-
cioi is, igy egyrészt lehetdsége nyilt arra, hogy tartalomfogyasztoi felhasznalasi mod mellett
tartalomkészitOként a sajat tanulocsoportjuknak megfeleld feladatokat készitsenek. A mésik
fontos tjdonsag a tanuldcsoportok 1étrehozasanak lehetdsége volt, mert az okosfeladatokat
ebben a zart tanulocsoportban lehetett gy kiosztani a tanuléknak, hogy a tanul6i eredmé-
nyekr6l a tanuld és a tanar is visszajelzést kapjon. A felmérési adatok alapjan ugyanakkor
kitlinik, hogy a torténelemtanarok haromnegyed része (75,4%) nem tudott élni a portal ma-
gasabb szintli digitalis pedagogiai lehetéségeivel. Ennek hatterében valosziniileg nem az j
technoldgidval szembeni elutasitas all, hanem a digitalis munkarendhez valo6 alkalmazkodéas
nehézsége, hiszen minden kutatas jelezte, hogy az oktatds minden szerepldje szamara foko-
zott megterhelést jelentett a felkésziilés nélkiili digitalis atallas, amelyben végletesen lecsok-
kentek a nevelés-oktatashoz sziikséges természetes személykdzi kapcsolatok.

A tanulasszervezé modulban a szaktanarok kisebb része igy is hasznalni tudta a o6ra-
vazlatokat (13,7%), és latunk példat interaktiv feladatok és feladatsorok (Gsszesen: 7,5%)
készitésére is, amelyekbdl az utdbbi témazaroként tudasmérésre is hasznalhato. A tanulo-
csoport létrehozasanak lehetdségét a tanarok kozel harmada hasznélta (dsszesen: 29,1%), de
a leginnovativabb, pontozassal torténd értékelést mar alig alkalmaztak (3,4%).

A kérdbivben felmértiik a portalhoz kapcsolddo felhasznéldi élményt is, igy a torté-
nelemtanaroknak lehetdséglik volt véleményezni a feliilet kezelhetdségét, amit az alabbi 6sz-
szesités mutat meg. A valaszok alapjan elmondhato, hogy a felhasznalok kozel kétharmada
(62,1%) minden segitség nélkiil konnyen eléri az egyes tartalomelemeket és a kiilonb6zd

funkciokat, ami fontos visszajelzés a fejlesztoknek. A kdvetkezd csoportba tartozok (26,4%)
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igénybe veszik valakinek a segitségét a hasznalathoz, ami a tuddsmegosztast, az egyiittmii-
kodést segiti. Az érdeklddok egy kisebb csoportja (4%) igénybe veszi a videds és szoveges
utmutatokat, és viszonylag kevesen (5,7%) jelezték, hogy nehezen tajékozodnak az oldalon.
Megnyugtatd, hogy senki nem adott negativ visszajelzést, vagyis, hogy nem tud eligazodni

az oldalon, mert nem logikus a feliilet.

11. tézis
A torténelemtanarok a digitalis munkarend tapasztalatai alapjan elutasitjak a kizaro-
lag online tanulasszervezést, és hosszabb tavon a hibrid oktatasi format (blended
learning) tartjak megvalosithatonak.

A 2021/2022-es tanév végén online interju formajaban felmértiik a torténelem kutato-
tanarok €s szaktanacsadok véleményét a tdvoktatas tapasztalatairol, a sajatos digitalis atallas
megvalosulasanak koriilményeirdl, tovabba az Okostankonyvvel kapcsolatos benyomasok-
rol. A primer kutatasban gy(ijtott valaszokat dsszesitettiik és tematikus tartalomelemzéssel
feltartuk a tanarok vélekedéseit. Ez a kutatasi modszer lehetdvé teszi az észrevételek elem-
z¢ését oly modon, hogy annak minél tobb — akar nem atlagos — komponensét is figyelembe
vegytk, és a tartalom mélyrétegeibe behatolva a rejtett 6sszefiiggéseket is feltarhassuk.
(Séantha, 2022)

Amikor a tanarokat a digitalis atallas eldnyeirdl kérdeztiik, szamos olyan pozitiv lehe-
tdséget megfogalmaztak a digitalis transzformacié eredményeként, amelyeket a torténelem
tantargy tanitasaval kapcsolatban, vagy az NKP hasznalatdnak hasznos mddozatainal emli-
tettek (differencialas, személyre szabott visszajelzés, hianyzok felzarkozasa, digitalis kom-
petencia fejlddése, 6nallo tanulas lehetdsége, motivacio ndvekedése, élményszeriibb tanitas-
tanulas, hatékony tudasmegosztas). Ugyanakkor sok kritikai észrevételt megfogalmaztak, és
jelentds problémakat is feltartak a pedagogusok, amely fontos ellenpontja a digitalis atallas
jarvanyhelyzettel 6sszefiiggd megvalosuldsi formajanak, amikor kizardlagos kapcsolattar-
tasi eszkozz¢ valt a digitalis technologia (szocializacié hianya, személyes kapcsolat nélkii-
16zése, teljesitmény romlésa).

A visszajelzésekben a digitalis atallas fogalmanak értelmezését jelentdsen torzitotta,
hogy az atallas nem természetes fejlodés eredményeként, vonzo alternativaként és fokozatos
titemezésben zajlott le a jarvany idején, hanem kizardlagos formaban rarobbant a vilag szinte
minden oktatési rendszerére, és az oktatas szerepldinek tobbségét eltavolitotta a technologia
pozitiv aspektusaitol is. Ezért a tanarok egy része a blended learning, vagy hibrid oktatasi

forma mellet érvel hosszabb tavii megoldasként. Ezek a kifejezések a szakirodalomban is a
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6 értelmezési kategoriai lettek a jarvany iddszak tapasztalatainak, és a tovabblépés iranya-

nak. (Istek, Hakan, & Muhammet, 2023)

12. tézis
Az NKP tovabbi fejlesztése sziikséges a személyre szabott tanulas szoftveres lehetdsé-
geinek kihasznalasahoz, strukturalt feladatbankkal és gamifikalt visszajelz6 rendszer-
rel.

Az Okostankonyvek részletes bemutatdsahoz kapcsolddva kitekintésként megvizsgal-
tunk egy rendkivill népszerli angolszasz oktatasi platformot, az IXL (ixl.com) weboldalt,
amely tobb évtizedes oktatastechnologiai fejlesztési tapasztalat felhasznalasanak eredmé-
nye. A két oktatasi feliilet legfobb eltérése nem a felhasznalt technoldgia mindségében rejlik,
hanem a honlapok altal megjelenitett tanuldsfelfogasban, amely kiterjed a tanuldnak és ta-
narnak a tanulasi folyamatban elvart szerepére is, de az eltérés igazi forrasa az oktataspoli-
tikak koncepcionalis kiilonbségébol fakad.

Az NKP egy alapvetden tananyagcentrikus tanuldsi modell megvaldsitdsdnak mo-
dern eszkoze, amelynek nyito feliiletén a publikalt tankonyvek konyvtarszert keresdje fo-
gadja a latogato pedagogust €s didkot. A kiegészité multimédias elemek ¢€s interaktiv felada-
tok ugyanakkor egy-egy kiilon keresdben is elérhetdk tankonyvfiiggetlen felhasznalasra, és
ezeket kulcsszavak alapjan tudjuk megtalalni, de fejlesztésiik nem annyira a tudatos tan-
targypedagogiai készségfejlesztd koncepcid eredménye, mint inkabb a tankonyvi szovegek
szinesitése. Az NKP tehat a tananyagot a tanulo szamara nagyobb részben statikus befogadoi
— olvasd, nézd, hallgato — szerepet nyujtva kozvetiti, ideértve a multimédias tananyageleme-
ket is, és csak kisebb részben, tobbnyire rendszerteleniil kinl lehetdséget az aktivabb tanu-
lasra az okosfeladatokon keresztiil, amelyeknél interaktiv mdédon kisérletezéssel, gyakorlas-
sal, onellendrzéssel sajatithatja el az ismereteket, készségeket a diak. (Engel, Enikd, &
Fekete, 2023)

Az IXL nyit6 feliiletének jelmondata alapjan a weboldal a ,,személyre szabott tanulas”
alapvet6 eszkoze. A feliileten minden tananyaghoz elérhetd, tudast felmérd feladatok felté-
teleznek valamilyen eldzetes ismeretelsajatitast, amelyre épitve nem pusztan végleges ered-
ményadatokat mérnek, hanem helytelen valaszok esetén részletes hibafeltarast végeznek.
Ennek az online platformnak alapvetd modszertana nem a mindsitd értékelés, hanem a fej-
leszto értékelés, amely a tanulok eldrehaladasanak gyakori, interaktiv médon torténd felmé-

rését jelenti a tanulasi folyamat tamogatasa érdekében, amelynek soran a tanarok és a diakok
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informéciokat gytijtenek arrdl, hogy a tanuld a célokhoz, az elvart szinthez képest hol tart a
fejlédésben.

Az dsszehasonlitoé elemzés alapjan elmondhato, hogy az NKP platformon a tartalom-
szolgaltatdson van a hangsuly a statikus tananyagok fokozatos dinamizaldsaval, mert Ma-
gyarorszagon a covid hatdsara a tananyagok online elérése jelentette az elsddleges problé-
mat, mig a tanuldsszervezd modul tovabbi fejlesztése sziikséges a személyre szabott tanulas
szoftveres lehetdségeinek kihasznaldsahoz, amelyhez strukturalt feladatbank kialakitasa is
nélkiilozhetetlen. Az IXL ezzel szemben mar az online oktatasi platformok fejlédésének
ujabb generacidjat jelenti, ahol a tanulas irdnyitasa jatssza a foszerepet, amelynek elsédleges
eszkoze a tananyag interaktiv feladatokkal torténd feldolgozasa. A szoftveres kontroll révén
a mérés-értékelés eredményeinek és a gépi tanulds egyéb lehetdségeinek maximalis kihasz-
nalasa rendkiviil hatékony eszk6zt ad a pedagdgusok kezébe. A gamifikalt jatékelemek rend-
szerének alkalmazésaval a tanul6i nézetben a didk allandéan nyomon kovetheti elérehalada-
sanak jatékos vetiiletét, igy az eredmények megjelenitése és a versenyszellem kialakitasa is

hozzajarulhat a tanulasi folyamat sikeréhez. (Ho, Hung, & Kwan, 2022)

Osszegzés

Kutatasunkkal alapvetéen a 2001-2002-ben lezajlott tantargyi obszervacid vizsgalati
modszertandhoz igyekeztiink kapcsolddni, bar 1ényegesen szerényebb erdforrasok alltak
rendelkezésiinkre. F6 célunk volt, hogy minél atfogobb képet adjunk a torténelem tantargy
aktualis helyzetérol, els6sorban a szaktargyi és digitalis modszertan tantermi megvaldsula-
sanak feltarasaval, €s ezzel szeretnénk hozzajarulni a hazai torténelemdidaktika informacios
bazisanak gazdagitasahoz. E mellett a Nemzeti K&znevelési Portal térténelem Okostankony-
veinek hasznalhatosagardl is adatokat gytijtottiink a tovabbi fejlesztések érdekében. Fontos
ugyanakkor leszogezni, hogy a felhasznalt adatok nagyobb része a 2019-2020-as tanév visz-
szajelzéseibdl, kisebb része a 2022-es tanévbol szarmazik, igy csak kozvetve hasznalhato a
jarvanyiddszakot kovetd tantermi gyakorlat jellemzésére.

A kutatas soran nem csak a szamszerli eredményekbdl levont kdvetkeztetések, hanem a
vizsgélat soran szerzett kutatdsi-eljarasi tapasztalatok is fontos értéket képviselnek, ezért

mindenképp érdemes rogziteni az ezekbdl fakadd konkltzidkat.
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A neveléstudomanyi tajékozodas révén egyre szélesebb elméleti keretet ismertem meg,
amely segitett kontextusba helyezni a gyakorlati-fejlesztdi tapasztalatokat. Ennek a tudasbo-
vitésnek fontos szintere volt a konferencidkon vald tajékozddas, illetve a kutatas bemutatasa
a szakmai kézonségnek.

A torténelemdidaktika hazai és nemzetkozi tendencidinak megismerése révén megtalal-
tam azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyekben a tovabbiakban folytathatom a tudomanyos
jellegli szakmai munkat a kutatas kiterjesztésével.

A torténelem tantargy helyzetét felmérd korabbi kutatdsok eszkozkészletének kiegészi-
tésével 1étrejott egy olyan digitalis mérdeszkdz, amelyet a késobbiekben ujra fel lehet hasz-
nalni a valtozasok longitudinélis mérésére, az utdnkdvetés megvaldsitasara.

Az NKP tesztelése révén a fejlesztokkel kialakitottunk egy felméré-elemzé modszertant
az Okostankonyvek kiprobalasara, amely hatékony visszajelzé eszkozként mitkodhet az )
fajta taneszk6z bevalasvizsgalataban, amit mas tantargyakra is érdemes lenne kiterjeszteni.
A digitalis tanulasi kornyezetben 1étrehozott tananyagok masfajta tartalomfejlesztési mod-
szertant igényelnek, amelybe szélesebb korli szakembergarda bevonésa sziikséges.

Ehhez kapcsolddva alapvetd tapasztalatokat szereztem az allami digitalis fejlesztések
rencidkon €s az iskolai kdrnyezetben is, amely segitheti a digitélis taneszkdz implementaci-
ojat.

A kutatas soran kialakult egy interdiszciplindris megkozelitésmadd a torténelem, a didak-
tika, a digitalis pedagogia €s az oktatastechnoldgia egyidejii figyelembevételére, amely ha-
tékonyan tamogathatja a 21. szdzadi tanulas kialakitasanak feltételeit.

A kutatds sordn egyértelmiivé valt, hogy a torténelemtanitasnak 0 lehetségei nyiltak,
mivel a didaktika feltételrendszere gyokeresen megvaltozott a digitalis technologia térnye-
résével. Ugyanakkor a modern technoldgiaval tamogatott 0 tanulasi eljarasok szamos kér-
dést vetnek fel a tantermi és az otthoni munkaban egyarant. llyen, egyelére megoldatlan
problémat jelent nem csak az oktatds, hanem a tarsadalmi egyiittélés tekintetében is a mes-
terséges intelligencia szabalyozatlansaganak kérdéskore, tovabba a digitalis eszkozokhoz

kapcsolodo képernydfiiggdség személyiségrombolo hatasa.
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