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1. BEVEZETES

Kutatasom motivaciojaban fontos szerepet jatszik az a személyes indittatas, amely egy-
részt a pedagogus palyan tanarként eltoltott tobb mint masfél évtized élményeibdl, masrészt
a neveléstudomanyi tanulmanyok révén a tanarképzésben szerzett hétéves oktatodi tapaszta-
latokbol, harmadrészt a tankonyvkiadasban 0sszegylijtott egy évtizedes szakmai gyakorlat-
bol szarmazik. A torténelemtanitashoz fiiz6dé vonzalom alapvetéen a gimnaziumi tanarom
meggy6z0 tanodrai magyarazataihoz kotddik, amelynek erdteljes példajat vittem tovabb. A
nyolcvanas években kapott frontalis modszertani mintakon a févarosi egyetemi tanarképzés-
ben minimalis 6raszamban elsajatitott didaktikai képzés nem valtoztatott. A févaros kor-
nyéki, agglomeracios kornyezetben 1év0 gimndziumban tobbségében kozéposztalybeli, ér-
telmiségi sziilok gyermekeit tanitottam, igy az alapvetden frontalis oktatas mintdjabol sokaig
megnyugtatdan lehetett lendiiletben tartani a tandrai munkat. De lassan érzékelhetévé valt
ebben az idedlis kornyezetben is a pedagdgiai helyzet gydkeres valtozasa. A jol nevelt dia-
kok eleinte csak elaludtak az oran, aztan a par évvel késébbi generacioknal egyre gyakrabban
jelentkeztek a fegyelmezetlenség idegesito tiinetei a dontéen passziv tanuldi szerep miatt.

A magyarazatot késobb talaltam meg az Eszterhazy Kéroly Egyetem Neveléstudomanyi
Doktori Iskolajanak tanulmanyai alatt, amikor a tanarképzésbe belép6 hallgatok nézeteinek
szerepét értelmeztiik. (Dudas, 2006) Falus Ivan szerint ,,az els6 éves hallgaté tobb mint
10 000, tanuloként atélt tanitasi ora tapasztalati bazisan kialakult nézetrendszerrel rendelke-
zik a tanitasrol, a pedagogus feladatair6l”, és ,,ha integrans személyes filozofia nem is fogal-
mazodott meg, annyi bizonyos, hogy szdmos, a tapasztalatokon nyugvd, egyedi, struktura-
latlan absztrakcio6 birtokdban van” (Falus, A tanul6 tanar, 2002)

Az NTDI pedagogiai képzése nagy hatast gyakorolt ram azzal, hogy a korabban 6szto-
nosen felismert tapasztalatok tudomanyos alatamasztast nyertek. A pedagogia elméletének
szélesitésével parhuzamosan a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Tanarképzd Intézetének
keretei kozott erdteljes benyomasokat szereztem a torténelemtanitas fovarosi gyakorlatarol
2017-t61. A valtozatos szakmai élmények kozott a vizsgatanitasok oralatogatasai révén be-
pillantast nyerhettem mas intézmények pedagodgiai munkajaba, de tovabbra is hasonld szo-
cioldgiai kornyezetben. A legtehetségesebb, legratermettebb torténelem szakos hallgatoktol
tobbszor hallottam azt a véleményt, hogy a torténelem szaktargy nem alkalmas a kreativ
csoportmunkara, a jatékos tanulasszervezésre, €s a fovarosi gimnaziumokban a sziilok ré-
sz¢érdl is az az elvaras, hogy az iskola elsdsorban folkészitse a gyermekeiket az érettségire.

A kétezer-tizes évek végén az is alapvetd felismerés volt, hogy csak nyomokban volt jelen a



digitalis modszertani képzés a tanarképzésben, ugyanakkor a diakok részérdl viszont oriasi
érdeklédés mutatkozott az Okostankonyvekrdl tartott bemutatd orakon.

Mindezen hatasok 6sztondztek arra, hogy a cimben jelzett két nézépontbol felmérjem a
torténelemtanitas helyzetét, valamint a digitalis pedagdgia jelenlétét a szaktargy vonatkoza-
saban, ¢s eredményeimmel kiegészitsem a torténelemdidaktika jelenlegi ismereteit.

Dolgozatom elméleti részében eldszor Osszefoglalom a vilagjarvany révén bevezetett
digitalis munkarend alapvetd hatdsait az oktatds szerepldire, szdmba veszem a torténelem
tantargy tanitdsaval kapcsolatos hazai €és nemzetkozi szakmai-modszertani tendenciakat,
Osszegzem a tankOnyvvel €s az oktatastechnoldgiaval kapcsolatban kialakult elméleti kere-
teket, €s kiilon fejezetben térek ki az Okostankdnyv bemutatasara. Ezt kovetéen mutatom be

a kutatas eredményeit.

Egy hosszabb terjedelmii kutatasi dolgozat megalkotasaban a szerzon kiviil szamos mas
embernek is szerepe van, akiknek a segitsége, tamogatasa nélkiil a szoveg nem jott volna
létre ebben a formajaban. Els6sorban témavezetéimnek, Racsko Rékanak és Kaposi Jozsef-
nek szeretnék koszonetet mondani, akik nem csak szakmailag, hanem emberileg is tamogat-
tak a kutatobmunka sikeres befejezése érdekében.

Koszonettel tartozom tovabba az Eszterhdazy Karoly Katolikus Egyetem Neveléstudo-
manyi Doktori Iskola, valamint a Pazmany Péter Katolikus Egyetem Vitéz Janos Tanarképz6
Kozpont oktatoinak, akiknek révén elmélyiiltek ismereteim, és kiszélesedett 1atokorom a ne-
veléstudomannyal kapcsolatos problémakdrokben.

Halas vagyok csaladomnak, akik érzelmileg timogattak a munka elvégzéséhez sziiksé-
ges privat id6 megteremtésében.

Végiil pedig szeretnék kdszonetet mondani azoknak a térténelemtanaroknak, akik az in-

terjukkal és a kérddivek kitoltésével hozzdjarultak a dolgozat 1étrejottéhez.



2. PANDEMIA MAGYARORSZAGON: AZ ELEKTRONIKUS TANULASI

KORNYEZET ORSZAGOS SZINTU ALKALMAZASA AZ OKTATASBAN

2.1. Az oktatasszervezés kényszeri atalakuliasanak koriilményei

A COVID-19 virus elterjedése 2020 januarjatol alapjaiban valtoztatta meg az egyes
orszagok oktatasszervezési rendszerét. A pandémia eurdpai megjelenése €s kiilondsen olasz-
orszagi gyors terjedése arra késztette a hazai kdzigazgatasi szerveket, hogy jelentds korlato-
zasokat Iéptessenek életbe. 2020. marcius 16-t61 Magyarorszag Kormanya a jarvany megfé-
kezése érdekében elrendelte a tantermen kiviili digitalis munkarendet. Marcius kozepétol
elészor a fels6oktatasi intézmények, majd egy héttel késébb a koznevelés intézményei sem
engedhettek be didkokat épiileteikbe, ezzel elindult az online tavolléti oktatas, ami a digitalis
pedagogia atfogd alkalmazasat feltételezte. Ennek kovetkeztében elodazhatatlanna valt az
oktatési intézmények és a pedagdgusok digitalis tanuldsszervezésre torténd atallasa.

A koznevelésért felelds szaktarca az oktatési intézmények tdmogatasa céljabol ajan-
lasokat tett kozzé a hatékony tanuldsszervezés fenntartdsa érdekében az Oktatdsi Hivatal
honlapjan. (Oktatdsi Hivatal, Ajanlds a személyes talalkozas nélkiili oktatas-nevelés
lehetséges modszereire és eszkozeire, 2021). A tematikus oldalon t4jékozddni lehet a digi-
talis oktatasi tartalmakrol, a platformokrol, az online kapcsolattartas megoldasairdl, a tanu-
lasi folyamat nyomon kovetésérol €s az értékelésrol, az informatikai biztonsag kérdéseirdl,
valamint a digitalis modszertan alkalmazasi lehetdségeirdl. Ezek mellett a Kormany digitalis
jolét programjanak oktatasi fejlesztésekért felelds szervezete, a Digitalis Pedagogiai Mod-
szertani Kozpont szintén megfogalmazott modszertani ajanlasokat a honlapjan. Strukturalt
formaban létrehoztak egy olyan linkgylijteményt, amely a tanitdsi-tanulasi folyamatok ter-
vezéséhez, az alkalmazott modszerek és eszkdzok szinesitéséhez nyujt otleteket a pedago-
gusoknak. Az ajanlott tartalmak mind a digitalis munkarendben, mind a jelenléti oktatdsban
hasznos segitséget nyljthatnak egy-egy téma feldolgozasdhoz a pedagogusok szamara.
(Digitalis Pedagdgiai Modszertani Kozpont, 2020)

Az Oktatasi Hivatal szervezetében miikodo allami tankdnyvkiadd ingyenes formaban
elérhetdvé tette a korabbi évek legjelentdsebb digitalis tananyagfejlesztését, a Nemzeti Koz-
nevelési Portalon (NKP) elérheté Okostankonyveket, amelyek az ijgeneracios papirtan-
konyvek audiovizualis médiaclemekkel és interaktiv feladatokkal kiegészitett valtozatai.

(Oktatasi Hivatal, 2024)



A Nemzeti Pedagdgus Kar is kozrebocsatott a honlapjan ,,megfontoland6 tanécso-
kat”, hiszen hamar nyilvanvaldva valt, hogy a rendkiviili helyzet minden, iskoldban dolgozo
pedagogusra komoly plusz terheket r6, még azok szamara is, akik mar jartasak a digitalis
eszk6zok hasznalataban és a digitalis oktatasi modszerek alkalmazasaban. (NPK, 2020)

A digitalis pedagogia szakértdi az elkeriilhetetlen digitalis atallashoz a kovetkezd 1épések
szerint javasoltak a tantermen kiviili oktatas kialakitasat:

e atanari kar felkészitése, az iskolai, tanuloi eszk6zok felmérése;

e az oktatési platform intézményi kivélasztésa;

e amodszertan tervezése, az oktatasi alkalmazasok és a tananyagok feltérképezése;

e atanulési helyzetek kialakitasa (pl. szdmonkérési formak szambavétele);

e a felhasznalni kivant tartalmak kivalasztasa, adaptalasa.

A TAVTANITASI, PEDAGOGIAI MUNKA RETEGEI A DIGITALIS MUNKARENDBEN

Kapcsolattartas
kommunikaciés csatorna Ismeretatadas
életbentartasa

Tervezés,
felkészilés a tavtanitas
foglalkozasaira

1. abra: A digitalis tadvoktatés fazisai

Forras: (Digitdlis Pedagogiai Modszertani Kozpont, Tavtanitas, 2020)

A pedagogusok és az iskolak sziik, innovativ rétegének ez nem jelentett nagy prob-

crcr

az oktatasban. (Prievara & Nadori, 2018) Ugyanakkor a kényszerti uj helyzet nagy kihivas



elé allitotta azokat, akik még inkdbb a hagyomanyos, herbarti, frontdlis médszertan hivei
voltak.

Azok a pedagdgusok, akik eddig a korabban megszokott oktatasi modelleket €s mod-
szertanokat alkalmaztak, rendkiviil nehéz helyzetbe keriiltek, mert par nap alatt egy egészen
Uj adminisztracios, kommunikdacios, tanuldsszervezési viszonyrendszert kellett kialakitaniuk
az online térben a tanuldkkal. Viszonylag kedvezobb helyzetben voltak azok, akik a korabbi
évek tovabbképzésein, online féorumokon, kisebb workshopokon mar talalkoztak a XXI. sza-
zadi oktatds egyik fontos elemének tekintett digitalis pedagogiaval, €s az ennek keretében
kiprobalt otletekkel, példakkal, ezért most gyors iitemben kényszeriiltek arra, hogy élesben
is kikisérletezzEk a jo gyakorlatokat. A hazai oktatasban teljesen varatlan moédon, egyik nap-
rol a masikra zajlott le a kordbban sokat hangoztatott, de valojaban csak kevés szakember
altal képviselt digitalis atallas, digitalis transzformacio. (Racsko, 2017)

A nehézségek ellenére alulrél induld kezdeményezések is elindultak, és a pedagdgu-
sok szakmai onszervezddése rendkiviili eredményeket produkalt. Kordbban ismeretlen 6sz-
szefogast eredményezett a tanartdrsadalomban a mindenkit egyforman sujto oktatasi nehéz-
ségek megoldasa. Hetek alatt tobb ezer fos csoportok alakultak a kdzdsségi médiaban a jo
online gyakorlatok, mddszerek tesztelésére, a tapasztalatok megosztasara. Az eddig csak a
szakirodalombdl ismert haldzati alapa tanulds- €s tudasmegosztas napok alatt valésagga valt.
Az egyes csoportok specializacidjaval egyre atlathatobba €s hatékonyabba valtak a tantar-
gyanként elérhetd sajat fejlesztésli tananyagok, bemutatok, videdk, amelyekkel tamogattak
egymas munkdjat a kollégak.

Az iskolan kiviili vilagbol 1s szamos felajanlassal lehetett taldlkozni: a szinészek az
irodalmi miivek megismertetésében felolvasassal segitettek, a mizeumi szakemberek a tor-
ténelmi témakdrok bemutatasara vallalkoztak, a tanarképzésben részt vevo, IKT-jartassaggal
rendelkezd hallgatok a tananyagok digitélis atalakitasaban segédkeztek. A piaci szereplok is
nagyvonalu felajanlasokat tettek: a Mozaik Kiado ingyenesen elérhetévé tette digitalis tan-
anyagait, a Microsoft pedig a Teams oktatasi platformot bocsatotta kozre téritésmentesen,
tobb internetszolgaltatd pedig jelentds adatforgalmat tett elérhetdvé téritésmentesen az eld-
fizetdk részére, ugyanakkor jelentds informatikai szoftverfejlesztések is elindultak az oktatas
tamogatasa érdekében. (Mozaweb, 2020) Mindezek jelent6sen hozzajarultak a hatranyban

1évo régiok, iskolak és tanulok leszakaddsanak mérseklésehez.



2.2. A digitalis oktatas viszonyainak jarvany elotti értékelése

A kialakult rendkiviili oktatdsi koriilmények értelmezésére kezdetben élesen eltérd
meghatarozasok sziilettek. Az egyik oldalon az eddig elmaradt ,,digitalis forradalom” mo-
dernizal6 hatasairol széltak a hirek, melynek kovetkezményeként a hazai oktatas felzarkoz-
hat a fejlettebb régiokhoz, a masik oldalon azokat a korményzati fejlesztéseket hianyoltak,
amelyek stratégiai dokumentumokban ugyan megjelentek a korabbi években, de mégsem
valosultak meg kell6 mértékben, és igy nem konnyitették meg az iskolak atallasat. A lelkes
pedagoégusok részérdl tapasztalhatd kezdeti euforiat lassan legytirte a ,.kényszerii tavolléti
oktatas” minden nehézsége. Tekintsiik at, hogy a korabbi években a szakmai szervezetek
altal készitett helyzetelemzések milyen diagndzist allitottak fel az IKT haszndalatardl a hazai
oktatasban!

A digitalis gazdasag szerepldit tomoritd Informatikai, Tavkozlési és Elektronikai Vallal-
kozéasok Szovetsége 2016-ban kidltvanyban foglalta 6ssze az iskolai digitalis oktatas meg-
ujitdsanak tervét, amelyben azt is megfogalmaztak, hogy melyek a legnagyobb hidnyossagok
e téren:

e az elavult iskolai eszkozrendszer;

e az internet alacsony savszélessége;

e az oktatast tdmogato elektronikus szolgaltatasok és digitalis tartalmak hianya;

e arendszergazdak és a karbantartas hianya;

e adigitélis oktatasra felkészitd pedagogusképzés hidnya.

Ez a felmérés az infrastrukturalis €s a technologiai feltételek hidnyat tekinti a legfébb
akadalynak az oktatds modernizéaldsdhoz, és egyértelmiien rogziti, hogy megfeleld eszkzok
nélkiil el sem lehet kezdeni a résztvevok — a tanuldk és a tanarok — digitalis készségeinek
fejlesztését, a szemléletvaltas elinditasat. (IVSZ, 2016)

A 2016-ban kiadott Digitalis Oktatasi Stratégia elokészitése soran, széles korti szakmai
konzultaciok keretében elvégzett felmérés is szamos problémat tart fel a digitalis atalakulas-
sal kapcsolatban. (DOS, 2016) Ez a dokumentum mar foként a személyi feltételek hianyos-
sagait, a tanulok kompetencidinak elmaradottsagat, a pedagdgusok képzettségének, attitiid-
jének korlatait elemezte:

o a digitalis szovegértés fejlesztése még nem eléggé integrans része az iskolaban
atadando tudéasnak: a tanulok jelentds része digitalis irastudatlanként hagyja el a

koznevelést;



e ameglévd eszkdzok kihasznaltsaga alacsony, mas esetekben a pedagdgusok az
eszk6zok hianyara vagy az elavult eszkozparkra hivatkozva utasitjak el azok osz-
talytermi alkalmazésat;

e Magyarorszdgon a pedagogusok kevesebb mint 20%-a hasznal a tandrak tobb
mint 25%-aban IKT-eszk6z0s tamogatast;

e atanarok az IKT-eszk6zok szaktargyi felhasznalasaban sem érzik magukat kom-
petensnek;

e bar a digitalis készségek atadasa kimeneti célként megjelenik a NAT-ban, de a
horizontalis elvarasként megfogalmazott kovetelmények teljesitéséhez a pedagod-
gusok nem tamaszkodhatnak egységes iranyelvekre, tananyagokra, itmutatasra,

legféképpen pedig egységes, megbizhatdan mitkk6d6 infrastruktarara.

A DOS-ban megfogalmazott problémak megoldasara a Kormany 2017-t6l jelentds
fejlesztéseket inditott az oktatdstechnologia megujitasara az allami intézményfenntartd ha-
taskorébe tartozo intézményekben. Ennek céljai k6zott szerepelt a korszer(i informatikai inf-
rastruktira, eszkdzpark és a vezeték nélkiili halozat biztositasa; a pedagdgusok tanorai IKT-
eszkozhasznalatanak a timogatasa IKT-eszk6zok biztositasaval; a tanuldk digitalis kompe-
tencidinak a fejlesztése, kiilondsen a matematikai, természettudoményos, informatikai és
miiszaki palyakra vald felkésziiléshez sziikséges keretek biztositasa; korszerli pedagdgiai
modszerek szerinti tanitasi-tanuldsi folyamat tamogatasa a tankertileti kozpontok altal fenn-
tartott valamennyi koznevelési intézmény WiFi-lefedettségének biztositasaval. (KK, 2016)
Az Oktatasi Hivatal pedig ingyenesen elérhetd képzéseket biztositott a pedagéogusok sza-
mara a Pedagogiai Oktatasi Kozpontok szervezésében a digitalis kompetencia fejlesztésére.

2020 tavaszan vildgossa valt, hogy a korabbi évek infrastrukturalis és modszertani
fejlesztései nem biztositottak megfeleld és elegendd feltételeket a digitalis munkarend gyors

bevezetésére és hatékony muikodtetésére az iskoldkban.

2.3. Pedagégus- és iskolakutatasok a jarvany idején

A tavolléti oktatasra valo attérést kovetden a pedagdgusképzd intézetek, oktatasku-
tatd mihelyek kutatdsokat inditottak a rendkiviili viszonyok kozott miikodd intézmények
tanitasi gyakorlatanak felmérésére, értelmezésére, amelyhez online kérddives vizsgalat ke-

retében vették fel az adatokat. (Kamp, 2021) A tavoktatas tapasztalatainak megismerése ér-
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dekében inditott anonim, orszagos felmérést a Fiiggetlen Didkparlament. A kozzétett felhi-
vas szerint minden érintett didk, tanar és sziild véleményére kivancsi volt a szervezet a ki-
alakult uj rendszerrel kapcsolatban, és végiil tobb mint 26 000 visszajelzést kaptak az orszag
kozel kétezer kiilonbozo telepiilésérol. Célkitiizésiik szerint teljes képet akartak kapni az ok-
tatasban érintettek eddigi benyomadsairol, a tavolléti oktatas nehézségeirdl, hogy fontos ta-
nulsagokat tudjanak levonni a jovore nézve. (ADOM Didkmozgalom, 2020)

Az ELTE Neveléstudomanyi Intézetének kutatdi a digitalis oktatasi tapasztalatokat
0sszegz6 felmérést végeztek a tanarok korében, amelynek célja az volt, hogy a pedagdgusok
tapasztalatainak 6sszegytijtésével, strukturdlasaval és megosztasaval segitséget nyujtsanak a
megfeleld tavolléti oktatasi megoldasok megtalalasaban. A kozel 1300 visszajelzésbol 6sz-
szegyljtott eredményeket vizudlisan attekinthetd formaban, egy folyamatosan frissiild, di-
namikus adatokkal dolgoz¢ infografika segitségével tették nyilvanossa, amely egy altaluk
Osszeallitott Google kérd6ivbol vette és Osszegezte az adatokat. (ELTE, 2020)

Az egyhazi fenntartok koziil a Piarista Rendtartomany kutatasért felelds pedagdgiai
munkacsoportja tartomanyi felmérést végzett a didkok, a sziildk, valamint a pedagogus és a
tanulast timogaté munkatarsak kozott a digitalis tavtanulasi iddszak tapasztalatairol, vala-
mint a kdzzétett pedagogiai elveik valosagban valdo megjelenésérél. Kérdbiviiket tobb mint
3000 valaszado toltotte ki. A felmérést kdvetden rovid, altalanos 6sszefoglalot adtak az ered-
ményekrol, és megkezdték a visszajelzések és a tapasztalatok alapos feldolgozasat. (Piarista
Tartomanyfonokség, 2020) Az Eszterhazy Karoly Egyetem Digitalis Pedagogiai Kutatocso-
portja regionalis felmérést végzett a digitalis atallasrol a Komplex Alapprogramban részt
vevo intézmények pedagdgusai korében, melyre kozel 700 visszajelzést kaptak, €s amelynek
eredményeit az Agria Média 2020 konferencia keretében ismertették. (Eszterhazy Karoly
Egyetem, 2020)

A Hallgatéi Onkorméanyzatok Orszagos Konferencidja a felsdoktatas digitalis atalla-
sanak tapasztalatait igyekezett 6sszegytijteni a hallgatoktol. Tobb mint 22 000 hallgato tol-
totte ki a kérddivet, melyben kérdéseket tettek fel a tavoktatas menetérodl és hatasairol. A 22
egyetemet és 279 szakot lefedd kitoltottség szerint a hallgatok 40%-a 0sszességében elége-
dett a tavoktatassal, de 65%-uk szivesebben vesz részt a hagyomanyos tanorakon. Fontos
visszajelzés, hogy a hallgatok szerint az orak 40%-at a jarvanyhelyzetet kdvetden is Ki le-
hetne valtani tavoktatassal. (HOOK, 2020)

A Szazadvég Gazdasagkutatdo Zrt. szintén végzett online kérddives vizsgalatot,
amelynek tanulsagait a kormanyzat hasznalja fel a kés6bbi oktataspolitikai dontésekhez. A

Kozgazdasagi és Regionalis Tudomanyi Kutaté Kozpont Kozgazdasag-tudomanyi Intézete
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megjelentetett egy tanulmanyt azokrol a leszakad6 didkokrol, akikhez a sziikséges eszk6zok
hianyaban nem jut el a kizarolag digitalis szervezddésii oktatas. Az Orszagos kompetencia-
mérés 2017-es egyéni adatai alapjan becsiilték meg nagysagrendileg azt, hogy a diakok mek-
kora részéhez nem juthat el az online tavoktatas. Az adatok alapjan négy kategériaba sorol-
tak a tanuldkat: vannak, akiknél nincsen internetkapcsolat vagy nincsen szamitogép a haz-
tartasban; vannak, akik rendelkeznek internetkapcsolattal, de hozzavetdlegesen 3 nappali ta-
gozatos didkra jut egy szamitogép; van, ahol 2 nappali tagozatos didkra jut egy szamitogép,
¢és van, ahol minden didkra jut egy szamitogép. Feltételezésiik szerint az els6 két csoportba
tartozo diakokat gyakorlatilag nem éri el az online tavoktatas. (Hermann, 2020)

Nemcsak Magyarorszagon, hanem vilagszerte késziiltek felmérések a jarvany hata-
sairdl az oktatési rendszerekben. Az Eurdpai Unid digitalis oktatassal kapcsolatos intézke-
déseinek el6zményeként meg kell emliteni, hogy 2018 elején hoztdk nyilvanossagra Eurdpa
Digitalis Oktatasi Cselekvési Tervét, amely a 2025-ig tarté Eurdpai Oktatasi Tér egyik Ki-
emelt akcidterve lett. A dokumentum kérdései arra keresték a valaszt, hogy az oktatasi és
képzési rendszerekben résztvevok hogyan vehetik hasznat az innovativ és a digitalis techno-
l6giai megoldasoknak, illetve hogyan fejleszthetik a gyorsan valtozo vilagban a mindennapi
¢lethez és a munkahoz elengedhetetlen digitalis kompetenciaikat.

A jarvany kovetkezményeként az Europai Bizottsag 2020 0szén 1j Digitalis Oktatasi
Cselekvési Tervet (2021-2027) terjesztett eld, melyben felvazolja a magas szinvonald, ink-
luziv és hozzaférhetd eurdpai digitalis oktatdsra vonatkozd elképzeléseit. A dokumentum
felhivja a kormanyokat a szorosabb eurdpai szintli egyiittmiikodésre, hogy felhasznaljak a
koronavirus-jarvany tanulsagait, és felkészitsék az oktatasi €s a képzési rendszereket a meg-
valtozott feltételekre, a digitalis korra. 2020 jiniusa és szeptembere kdzott a Bizottsag nyil-
vanos online konzultaciot tartott az Uj cselekvési tervrdl, amelyre barmely egyéni résztvevo

és az intézmények is kiildhettek véleményt. (EC, 2021)

2.4. A kutatasi kérdések témakorei

Az orszagos felmérésekben a kutatotandrok az oktatas kdzvetlen résztvevdit — azaz a
tandrokat €s a didkokat — szolitottdk meg, tovabba a megvaltozott koriilmények kovetkez-
ményeként, a tanulasi folyamat kozvetett tamogatoibol — foleg alsé tagozaton — kdzvetlen
segitdveé, oktatasi asszisztensi szerepbe kényszeriild sziilok véleményére is kivancsiak vol-
tak. A vizsgalatokban altalaban a kovetkezd kérdéskorokre kellett valaszolni a kérddivek

kitoltoinek.
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1. A tanarok hardver-, szoftver- és tananyag-hasznalata:
¢ milyen digitalis eszkozoket;
¢ milyen oktatési platformokat;
¢ milyen oktatéasi alkalmazasokat;
e milyen digitalis tartalmakat, tananyagokat hasznalnak?
2. A tanarok pedagogiai, modszertani felkésziiltsége:
e milyen digitalis pedagdgiai modszereket hasznalnak;
e milyen mértékben tudjak bevonni a didkokat;
e hogyan értékelik a tanuldkat a digitalis munkarendben?
3. A tanarok digitalis kompetencidaban valo jartassaga:
o részt vettek-e digitalis mdodszertannal kapcsolatos tovabbképzésen;
e hogyan értékelik a digitalis kompetencidikban valo jartassagukat;
o fejlesztenek-e sajat tartalmakat?
4. A diakok tanulési koriilményei és tarsas kapcsolatai:
e részt tudtak-e venni a digitalis oktatasban;
e mennyi id6t toltenek iskolaval kapcsolatos teenddkkel;
o kaptak-e megfelel6 tamogatast, visszajelzést a digitalis oktatashoz;
e hogyan valtoztak a kozdsségi kapcsolataik?
5. A sziilok részvétele a gyermek tanulasi tevékenységében:
e mennyi idot toltenek gyermekeik tanulasanak tamogatasaval;
e hogyan tudjak biztositani az IKT-eszkozoket gyermekeiknek;

o mekkora nehézséget jelentett a kizardlag online kommunikacio;

e hogyan értékelik gyermekeik €s a tanarok alkalmazkodésat a digitalis munkarend-

hez?

A Pazmany Péter Katolikus Egyetem Tanarképzd Intézete szintén végzett egy kér-

déives kutatast 2020 nyaran, amelyben koézremiikddtem a kérdéiv 1étrehozasaban. (Kaposi

& Szoke-Milinte, 2021) A kérdések Osszeallitasahoz felhasznaltuk két kutatomiihely bemért

kérddiveit: a Digitalis Pedagdgiai Mddszertani Kozpont 2018-as kérddivét, valamint az Esz-

terhazy Karoly Egyetem IKT kutatocsoportjanak 2020-as kérdoéivét. Mindketté az EFOP-
3.2.15-VEKOP-17-2017-00001 szamu projekt keretei kozott késziilt (4 koznevelés keret-

rendszeréhez kapcsolodo mérés-értekelés és digitdlis fejlesztések, innovativ oktatasszerve-
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zési eljarasok kialakitasa, megujitasa). Az adaptalt kérdéivek sztenderd témakorein tal to-
vabbi — helyzetértékelést segité — kérdésekkel kapcsolatban is kivancsiak voltunk a pedagoé-
gusok véleményére. A kovetkezo témakkal, a felhasznalt eszk6zokon €s modszereken til, a
tanarok alapvetd nézeteirdl kivantunk tajékozddni. Ide tartozik, hogy

o cgységesen vagy differencialtan adtak-e feladatokat a pedagogusok a didkoknak;

e milyen szempontok alapjan értékelték a tanulok munkajat a digitalis munkarend-

ben;

e mi volt a f6 pedagogiai célkitiizése a pedagdogusoknak az online tavoktatas soran.
A kutatasok, természetesen, elsdsorban a tanarokat céloztdk meg, igy elsdsorban az 6 néze-
teiket, tanitasi gyakorlatukat, tapasztalataikat igyekeztek rogziteni a feltett kérdésekre adott
valaszok alapjan, és igy probaltak meg felmérni a pedagogusok digitalis kompetencidkban
valo jartassagat. Tudjuk, hogy a pedagdgus kulcsszerepléje a digitalis oktatas hatékony ki-
alakitasanak, ugyanakkor a korabbi felmérések azt mutatjak, hogy a hazai tanartarsadalom
tobbsége a jarvany elott csekély tapasztalatokat szerzett az IKT-eszk6zok €s -moddszertan
hasznalataban, ami jelentdsen neheziti a kizarélag tdvoktatasi formaban miikodo tanitasi fo-
lyamat megvalositasat.

A didkok a tantervek, szerint a tanulméanyaik soran megismerkedhetnek a céltudatos
digitalis eszk6zhasznalattal, azonban ez nem egységes modon és szinten valosul meg. Ezek
a kiilonbségek most jelentds hatranyt okoznak ott, ahol az informatikai oktatds €s tantar-
gyakhoz kapcsolodd modszertan alacsony szinten valosul meg, ezért az informatikaoktata-
son tul is biztositani kellene az IKT-hasznélatot mas tantargyak kapcsan. Meg kellene hata-
rozni azt az egységes kimenetet, melyet az adott képzési szinten a digitalis irdstudasban el
kell sajatitani.

A fdleg alsé tagozatos gyermeket neveld sziilok nélkiilozhetetlen szerepvallaldsa az
oktatasi folyamatban rendhagy6 helyzetet teremtett a hétkdznapokban, és nagymértékben
megterhelte a csaladok mindennapi idobeosztasat, valamint ellehetetlenitette a sziilok mun-
kavallalasat, amely hosszabb tavon fenntarthatatlan. A digitalis munkarend féként az also
tagozatos nevelési-oktatasi célok elérését akadalyozta a tantervi eldirasokhoz képest. Felso
tagozaton és kozépiskoldban sokkal nagyobb 6nallosaggal tudtak egyiittmiikddni a tanulok
a virtudlis osztalytermekben a tanarokkal. Ugyanakkor nem felejtkezhetiink el azon hatra-
nyos helyzetii tanulokrol, akiknek életkoriilményei lehetetlenné tették a digitalis munka-
rendbe vald bekapcsolodast. Sok szakember hivta fel a figyelmet arra, hogy a digitalis mun-
karend inkabb erositette a lemorzsolodast, semmint csokkentette.

Hamar nyilvanvalova valt, hogy a digitélis tdvoktatasban érintett szereplok (tehat a
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tanar, a didk és a sziil6) mindegyike jelentds tobbletido raforditasaval tud csak a kitlizott
céloknak megfelelni. A legfobb akadalyt a digitalis kompetencidk fejletlensége jelenti. Fon-
tos tapasztalat, hogy a tanarképzési célkitiizéseknek is elotérbe kellene helyezni a digitalis
kompetencia fejlesztését. A tavoktatas idészaka igazolta azon feltevéseket, hogy ez jelenleg
nem vagy nem elég hatékonyan valdsul meg, ezért sziikséges az ilyen iranyu specifikus kép-

zések és mérések kidolgozasa.

2.5. Az Europai Bizottsag javaslatai és a hazai allami oktatastechnologiai

fejlesztések a jarvany idején

A kutatasokat kdvetden az Eurdpai Unidban és Magyarorszagon is torténtek intézke-
dések a digitalis oktatasi kapacitas fejlesztésének felgyorsitasara. A Bizottsag 2020. évi nyil-
tatasban, illetve online tanuldsban a valsag eldtt. A valaszadok 95%-a ugy véli, hogy a ko-
ronavirus-valsag mindorokre megvaltoztatta az oktatast a felhasznalt technologiakat ille-
téen. Tobb mint 60%-uk ugy véli, hogy a valsag alatt fejlesztette digitalis készségeit, s a
valaszadok tobb mint 50%-a kivanja tovabbfejleszteni azokat. A visszajelzések szerint az
online tanuldsi segédanyagoknak és tartalmaknak relevansabbnak, interaktivabbnak ¢&s
konnyebben hasznéalhatonak kell lenniiik, ezért az 0j digitalis oktatasi cselekvési terv célul
tlizte ki egy 0uj Eurdpai Digitalis Oktatési Platform létrehozasat, a digitalis oktatés terén foly-
tatott egylittmiikodés €s tapasztalatcsere erdsitését orszdgos €s unios szinten, valamint az
oktatas javitasat megfeleld adatelemzések és elorejelzések révén.

A vilagszerte tapasztalhat6 kormanyzati intézkedésekhez hasonloan a hazai szaktarca
is igyekezett az iskolak zarasanak-nyitasanak megszervezésén tul szakmai anyagokat is ren-
delkezésre bocsatani. A tdrca megbizasabol az Oktatasi Hivatal (OH) honlapjan, 2020 végeén,
jelent meg egy digitalis dokumentum az online oktatds tamogatasara, amelyben a tantermen
kiviili tanitas tapasztalatait feldolgozva egységes kiadvanyban tettek elérhetévé az iskolak
szamara egy ujabb ajanlast. (OH, 2021) A pedagdgiai-modszertani javaslatcsomag a digitalis
eszkozokkel tamogatott oktatas kiillonb6zo szintjeihez (jelenléti, vegyes, online) nyujt tajé-
kozddasi pontokat. A digitalis oktatas technoldgiai feltételeire, modszertanara vonatkozo
ajanlasok mellett bemutatja a f6bb digitalis platformokat, alkalmazasokat és tanulasszerve-
z¢ési megoldasokat, valamint a leggyakrabban hasznalt digitalis oktatési tartalmak elérhetd-
ségét is, kiilonds tekintettel azokra a magyar fejlesztésekre €s technikai lehetdségekre, me-

lyek fejlesztésére az elmult idészakban kertilt sor.

15



A dokumentum az informdciébiztonsagi kdvetelményeknek is megfelelve felhivja a
figyelmet a digitélis eszkdzok hasznélatanak kockézataira és az ajanlott védekezés lehetdsé-
geire is, valamint fontos szerepet kap a digitalis oktatasban jol alkalmazhaté mérési-értéke-
1ési megoldasok bemutatasa, ttmutatokkal és példakkal is segitve az iskoldkat. A gyijte-
mény a sajatos nevelési igényli (SNI-) tanulok oktatasanak kiemelt figyelmet szentel, hiszen
ez a digitalis oktatds sordn még nagyobb kihivast jelent a pedagdgusoknak, ezért az egyes
SNI-teriiletekre vonatkoz6 specialis megoldasokat is targyalja. A szerkesztok célja, hogy a
kiadvany hasznos segitséget nytjtson a pedagoguskozosségeknek, hogy a helyi lehetdségek,
adottsagok teljesebb kihasznalaséval sikeresen oldjak meg a veszélyhelyzet idején is tanari
feladataikat.

A 2020 marciusaban tartalomszolgaltatd (Content Management System, CMS) plat-
formként indult Nemzeti K6znevelési Portal a tovabbfejlesztések eredményeként aprilisban
mar tanuldsszervezési (Learning Management System, LMS) funkcidkat is biztositott a ta-
narok szdmara, amelyet regisztracidhoz kototten lehet igénybe venni. A feliilet uj funkcioi
kozé tartozik a tanulési folyamathoz sziikséges zart rendszerti kommunikacios csatorna, a
tanuldcsoportok 1étrehozéasdhoz kialakitott szervezdmodul, a korabbi palyazat keretében a
tandrok altal feltoltott digitalis 6ravazlattar, a sajat tananyagok strukturalt tarolasara megte-
remtett tartalomtar. Talan a leglatvanyosabb segédeszkoz a kozel harminc kiilonb6zo fel-
adatmotor felhasznalasat lehetové tevo feladatszerkesztd, amelyben nemesak kiilonallo tan-
anyagelemeket, hanem a mérés-értékelési célokat szolgald feladatsorokat is 1étrehozhatnak
az innovativ pedagogusok, melynek alkalmazésa soran a szoftver — zart végii feladatok ki-
adasa esetén — automatikusan értékeli a tanulok teljesitményét, és igy jelentOs terhet vesz le
a tandrok vallarol.

Az allami iskolék fenntartoja 2020 dszén bejelentette, hogy a korabban féként isko-
laadminisztraciés feliiletként mitkodd KRETA-rendszert tovabbfejleszti. A platform eddig
nem volt alkalmas a tanari-tanuloi egyiittmiikodés tdmogatasara, de a Digitalis Kollabora-
cios Tér kialakitasaval egy olyan komplex modult hoztak 1étre, amely segiti a tanarok és a
didkok digitalis online egyiittmiikodését, kommunikaciojat és a feladatok kiadasat, sziikség-
telenné téve egyeb oktatasi szoftverek hasznalatat. A digitalis munkarendben, a csoportmun-
kahoz hasznalt tanulasmenedzsment-szoftverek hasznalata sordn, idéigényes feladatot jelent
az intézményeknek az iskolamenedzsment-rész kialakitasa, hiszen az alkalmazasok haszna-
latdhoz fel kell tolteni a tanarok, a diakok, a csoportok és a tantargyak adatait, tovabba gon-

doskodni kell ezek naprakészen tartasarol is. Az 1j kollaborécios feliilet a KRETA-rendszer
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integralt moduljaként miikodik, igy hasznalatdhoz nem sziikséges semmilyen tovabbi adat-
feltoltést elvégezni. Az 0j fejlesztéssel az online iskolai munkat akarjak megkonnyiteni,
hogy egy szoftveren beliil torténjék a tanuldsi-tanitasi folyamat kialakitasa és az iskolai ad-

minisztracids adatok rogzitése.

2.6. A digitalis munkarend altalanos tapasztalatai

A jarvany id6szakaban a témaban szervezett konferencidk beszamoloi alapjan elmond-
hatjuk, hogy azokban az oktatasi intézményekben volt viszonylag zokkenOmentes a digitalis,
tantermen kiviili munkarend megvalositasa, amelyek mar a jarvanyt megelézden kialakitot-
tak digitalis intézményi stratégidjukat, és a sajat céljaik megvaldsitasaban mar elérébb jutot-
tak. (Egyetem, 2020) Azoknak az iskolaknak, amelyek mar a vészhelyzet el6tt kialakitottak
a sajat digitalis transzformaciojukat, kevésbé volt megterheld a rendkiviili oktatasszervezési
megoldasok kialakitasa, hiszen a megfelel tapasztalatokra épitve tudtak alkalmazkodni egy
természetellenes oktatasi szituacidhoz, amelyben teljesen hianyzik a személyes jelenlét a
tanar és a diak kozott. (Lencse-Csik, Misley, Nagy, Verderber, & Horvath, 2018)

Azokban az intézményekben viszont, ahol nem volt eldzménye az IKT-vel tamoga-
tott tanitasi gyakorlatnak, és csak papiron létezett az intézményi szinten szervezett s 0ssze-
hangolt digitalis oktatas, ott felkésziiletleniil érte a pedagdguskozdsséget a digitalis munka-
rend, ezért nagyon nagy plusz energia- és idOraforditas — tovabbképzés, kutatas, technikai
atallas — révén lehetett kialakitani a szokatlan, 0j gyakorlatot a tanulok oktatasara. A hazai
iskolak nagyobb része tartozik ez utobbi kategoriaba, ezért az iskolakat rendkiviil megterhe-
lik mind a mai napig a jarvanyhelyzet altal sajtott oktatds determinacioi, foként a személyes
kapcsolatok hidnya. Kiilon kutatas szlikséges annak megallapitasahoz, hogy melyik életsza-
kaszban milyen lemaradast idézett el a kényszerti otthonlét az ismeretek, a készségek és a
személyiség fejlesztésében.

A késoébb potolhato (tudashianyban és készségfejlodésben vald) lemaradasnal joval
nagyobb problémat jelent szdmos tanul6 szamara az iskola k6zdsségi hatasainak tartos nél-
kiilozése, amely sok esetben mar szakember bevonasat is szlikségessé teheti. Azokban a csa-
ladokban, amelyekben az iskolai tanul6i mikrok6zosségeket nem potolja a csaladi kapcsola-
tok valamilyen foku védohaldja, egyre jobban elszigetelddnek a tanulok. Nagy kérdés, hogy
meddig viselhetd el tartdsan a tanulok, a sziilok és a pedagdgusok szamadra a jelenlegi allapot,
¢és hosszabb tavon meg kell-e tanulni alkalmazkodni a rendellenes pedagogiai élethelyzet-

hez.
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3. A TORTENELEM TANTARGY HELYZETE

3.1. A pedagogusnézetek kutatasanak alakulasa

A dolgozat célja a torténelemtanarok szakmodszertannal és digitalis pedagodgiaval
kapcsolatos nézeteinek feltarasa a jarvany elott, majd a digitalis munkarend bevezetését ko-
vetden, végiil a tavolléti oktatds tobb éves tapasztalatai alapjan. Mivel alapvetden attittidku-
tatas keretében igyeksziink felmérni a torténelemtantarok szakmodszertannal és digitalis pe-
dagogiaval kapcsolatos nézeteit, ezért érdemes roviden attekinteni a pedagdgiai nézetek ku-
tatdsanak kialakuldsat az utobbi évtizedek neveléstudomanyi torekvéseiben.

A 20. szazadban a pedagdguskutatasok eleinte a pedagogusok személyiségjegyeinek
feltarasat céloztak, majd az 1960-as évektdl a tanari tevékenység, a gyakorlati pedagogiai
készségek vizsgalata kertilt el6térbe. (Falus, 1985) (Santha, 2006) Az 1970-es évektdl jelent
meg a pedagdgiai dontésekre, a pedagdgiai gondolkodésra fokuszaldé pedagdguskutatasi
iranyzat, majd az 1980-as, 1990-es években a kutatok figyelme a tanari tudaselemek felta-
rasara, a tudas létrejottére és alakulasara iranyult. (Falus, 2001) (Shulman, 1986) A kognitiv
tudomanyok fejlédése 0j irdnyba terelte a pedagdgusvizsgalatokat: a tanari hitek, nézetek
(beliefs) kutatasa iranyéba.

A nézetek fogalma valtozatos tartalommal jelenik meg az angol nyelvii szakiroda-
lomban, és az értelmezések kozos pontja, hogy a tapasztalatokbol szarmazo pszichikus
konstrukcioknak tekintik a nézeteket. Ugyanakkor eltérések foként abban lathatok, ahogyan
megkiilonboztetik a hasonld fogalmaktol, mint példaul a tudéastdl és az attitidoktol.
(Bardossy & Dudas, 2011) Pajares elsdsorban a nézetek tudastol valé megkiilonboztetésére
helyezi a hangstlyt, és kiemeli, hogy ,,az attitiidok, értékek, itéletek, vélemények, ideolo-
giak, prekoncepciok, feltevések, személyes elméletek alruhdba Sltoztetett nézeteknek tekint-
hetok™ (Pajares, 1992, old.: 309)

A kognitiv pszichologia hatasara a kutatok kiilonbséget tesznek az attitiidok és a né-
zetek kozott, az ezek kozti hasonlosagokat és kiilonbozdségeket Richardson tarta fel, és meg-
allapitotta, hogy a nézetek szorosan Osszefliggenek az attitlidokkel, ugyanakkor a nézetek
inkabb kognitiv, mig az attitlidok affektiv jellegliek. Richardson szerint a nézetek ,,a menta-
lis, személyes konstrukciok egy csoportjat alkotjak, olyan feltételezések, feltevések, propo-
ziciok a vilagrol, amelyeket igaznak véliink, s amelyek befolyésoljak itéleteinket, masok

megitélését, s amelyeket felhasznalunk dontéseink soran” (Richardson, 1996, old.: 103)
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A nézet és a tudas kozotti kiillonbség 1ényegét abban latjak, hogy az adott nézetet a
képviseldje igaznak véli akkor is, ha nem igazolhatd, mig a tudas valamilyen ismeretelméleti
igazolast is feltételez. (Nespor, 1987) A nézet tehat olyan feltételezések, feltevések egyiittese
a vilagrol, amelyeket igaznak talalunk, s amelyek befolyasoljak itéleteinket, érzelmeinket,
dontéseinket, cselekvéseinket és reakcioinkat. (Pajares, 1992)

Szamos hazai és nemzetkozi kutatés késziilt, amelyek a pedagdgiai nézetek fogalmat,
tartalmat, valtoztathatdsagat vizsgaltak, melynek soran a kutatok a tanari nézetek kiilonb6z6
jellemzdit tartak fel. (Kagan, 1992) (Pajares, 1992) (Richardson, 1996) Fives H. és Buehl
M. szerint a tanarok nézetei magukba foglaljak mindazokat a vélekedéseket, amelyeket sajat
magukrol, a kdrnyezetrdl, a tartalomrdl vagy tudasrol, a tanitasi gyakorlatrdl és a diakokrol
alkotnak. (Fives & Buehl, 2008) A hazai szakirodalom széles korben tartalmaz vizsgalatokat
a tanari, pedagogusi nézetekre, ezek sajatossagaira vonatkozoan. (Falus, 2001) (Bardossy &
Dudas, 2011) (Kalman, 2013) Falus Ivan kutatasaban a pedagogusoknak az iskolazasrol, a
tudas mibenlétérol, a gyerekekrol, a tarsadalomrol, a felnétt-gyermek kapcsolatrodl, a peda-
gogus szerepérdl, az oktaté-neveld munka egyes kérdéseirdl vallott nézeteit vizsgalta.
(Falus, 2001) Falus Ivan szerint ,,...a tanarok rendelkeznek egy tobbé vagy kevésbé kohe-
rens nézetrendszerrel, amely segiti 6ket a bonyolult jelenségek strukturalasdban, megértésé-
ben és befolyasolja gyakorlati tevékenységiiket” (Falus, 2001, old.: 23) Falus Ivan kiemeli
azt is, hogy létezik egy un. értékeldrendszer az emberben, mely korabbi iskolas tapasztala-
tok, a személyiség és a szerepelvarasok kolcsonhatasaban alakul ki, és a palyafejloddés soran
a kiilonbozd elméleti ismeretek befogadasat, alkalmazasat és a gyakorlati tevékenységek
elemzését, iranyitasat végzi. (Falus, 2006)

Az utdbbi évtizedek tobb nemzetkdzi neveléstudomanyi kutatdsdnak eredményei ala-
tamasztottak, hogy a tanarok nézetei alapvetden befolyasoljak a tanari magatartast. (Datnow
& Castellano, 2000) Azt is egyértelmiien igazoltak a vizsgalatok, hogy a tanarok nézetei
hatassal vannak a szakmai tevékenységiikre, a tanitasi modszereikre, és kovetkezésképpen
az eredményekre is. (Kennedy & Kennedy, 1996) A nézetek tartalmara vonatkozo kutatasi
eredményeket Calderhead J. hasonlitotta &ssze. (Calderhead, 1996) Megallapitotta, hogy a
kutatok ot teriiletet talaltak, amire vonatkozoan a tanarok jelentds nézetekkel rendelkeztek:

e atanulokrol és a tanulasrol,
e atanitasrol,
e atantargyrol,

e atanitas tanulasarol,
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e Onmagukrol és a tanari szereprol.

Az attittidkutatas a 20. szazad elején vette kezdetét, és kiemelt figyelmet kapott a
szocialpszichologiai €és személyiség-1¢lektani kutatasokban. ,,Az attitiid fogalma a latin ap-
tus, illetve aptitude kifejezésekbdl eredeztethetd. Az aptus jelentése valamire valo alkalmas-
sag vagy megfelelés, az aptitude pedig valamely aktivitasra valo késziiltség szubjektiv vagy
mentalis allapota.” (Halasz, Hunyadi, & Marton, 1979, old.: 42) Az attitiidnek, mint pszicho-
logiai és szocialpszichologiai fogalomnak tobbnyire harom komponensét, a megismerd
(kognitiv), az érzelmi (affektiv), és a viselkedéses Osszetevdit kiillonboztetik meg, amelyek-
nek hierarchikus, ugyanakkor dinamikus szervezddését feltételezik. (Maio & Haddock,
2010) Mivel a neveléstudomany teriiletén a hazai és a nemzetkozi szakirodalom is az All-
port-féle meghatarozasra hivatkozik leggyakrabban, ezért fontos felidézni a jelen kutatassal
kapcsolatban is.

A kétezres évek kozepén az ELTE Pedagogiai és Pszichologiai Karanak kutatomii-
helyéhez kotédik az a fejlesztési folyamat, amelynek keretében elkezd6dott a kompetencia-
alapu tanarképzés tartalmi elemeinek kidolgozasa. A kialakitott munkaanyag definicioja sze-
rint ,,a tandri, pedagdgusi (vagy pedagogiai) kompetencidk azoknak a pszichikus képzddmé-
nyeknek, a tudasnak, az attitidoknek és a képességeknek az osszességét jelentik, amelyek
alkalmassa teszik a pedagogusokat arra, hogy tevékenységiiket eredményesen ellathassak.”
(Kotschy, és mtsai., 2011) 2013-ban a tanarképzés kovetelményeit szabalyozd miniszteri
végrehajtasi rendeletben rogzitették az elsajatitando tanari kompetencidkat, amelyeknek ki-
fejtésében ismeretek, képességek ¢€s attitidok (viszonyulasok) Osszességeként hatarozza
meg a jogszabaly a nyolc kompetenciateriiletet. (8/2013. (1. 30.) EMMI rendelet)

A kozelmultbeli hazai szakirodalomban a torténelemtanitashoz kapcsolddo attitiidok,
nézetek vizsgalata szorvanyosan jelenik meg. Az elméleti keretek feltarasahoz elsésorban az
Orszagos Pedagdgiai Konyvtar és Mlzeum adatbazisat hasznaltuk, amely a hazai nevelés-
tudomény hatékony tamogatdsahoz kialakitotta a Magyar Pedagogiai Targyszojegyzéket.
Létrehozasanak célja, hogy a neveléstudomanyi szakirodalom tartalmi feldolgozasahoz és a
szakirodalmi adatbazisban (PAD) torténd kereséséhez egységes terminoldgiat biztositson. A
targyszojegyzek jelenleg mintegy 3500 lexikai egységet tartalmaz, amely nem lezart rend-
szer (WebOpac), fejlesztése soran meghatarozott szabalyok szerint koveti a neveléstudo-
szavak egylittes eléfordulasaval cimkézett tanulményok egyrészt a tandrok és tanarjeloltek,

masrészt a didkok nézeteit vizsgaltak a tantargy modszertani kérdéseivel 0sszefiiggésben.
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Ersek Attila a torténelemtanarok kritikai gondolkodasat és nézeteit igyekezett feltarni
kismintas kvalitativ kutatds keretében, amelynek soran szakértéi mintavétellel gimnazium-
ban tanit6 torténelemtanarok nézeteit vizsgalta, ehhez tanari fogalomtérképeket hasznalt ku-
tatasi eszkozként. (Ersek, 2020) Kosa Maja pilot kutatdsanak célja az altalanos tajékozodas
¢s informéacioszerzés a torténelemre vonatkozé episztemologiai nézetek kutatdsanak meg-
alapozasa érdekében, amelyhez kilenc gyakorl6 torténelemtanarral készitett félig strukturalt
interjat. (Kosa, 2021) Albert David a komaromi Selye Janos Egyetem Tanarképzé Kara Tor-
ténelem Tanszékén 2011 oOta zajlo attitidvizsgalat 2018 és 2022 kozotti felmérésének ered-
ményeit értékeli, melynek sordn a hallgatoknak a jovobeni torténelemtanari hivatasukkal

kapcsolatos elképzeléseit tartak fel. (Albert, 2023)

Apr6 Melinda a holokauszt projektoktatassal torténé tanitasahoz kapcsolodo kutata-
saval azt a kérdést vizsgalja, hogy milyen attitidokkel, ismeretekkel rendelkeznek a 17-18
éves tanulok ezen a teriileten, és hogyan lehet a demokratikus gondolkodasukat fejleszteni.
(Apro, 2014) Kojanitz Laszlo az MTA Tantargy-pedagogiai Kutatasi Programja keretében
az MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport altal kidolgozott
oraterveinek hatékonysagat elemezte, mivel az oraterveket készit6 torténelemtanaroknak
négy stratégiai cél alkalmazasaval kellett videodinterjus oraterveket kidolgozni, ahol a torté-
nelmi gondolkodés fejlesztését, a tanuldk aktivitdsat erdsitd tanitdsi modszerek alkalmaza-
sat, a tanulok torténelemszemléletének formalasat és a torténelmi gondolkodéashoz sziikséges
attitidok kialakitasat kellett elérni. (Kojanitz, 2021) Szab¢d L. David azt vizsgalta, hogyan
vélekednek jelenleg az altalanos iskolasok a torténelem tanitasarol, ehhez egy korabbi — fel-
nottekkel végzett — kutatés interju kérdéseit hasznalta fel, amely a tanuldk aktiv tanorai be-
vonasanak hatésat tarta fel. (Szabo L., 2022)

A tantargyhoz kapcsolodd nemzetkdzi kutatasok arrdl szamolnak be, hogy a torténe-
lemtanarok esetében a tudastartalmak kozvetitésében a tanari nézetek, a tantargyi attitid €s
tudas, valamint a szakmai identitds meghatdrozo jelentdségii a tanari munka eredményessége
¢s a didkoknak a tantargyhoz valé alapvet6 viszonyulasa szempontjabol. Kose Meliha eset-
tanulmanyaban beszamol arrdl a kismintas kvalitativ kutatasrol, amely a torténelemtanarok
szerepét vizsgalja a torténelem szakos tandrjeloltek szakmai identitdsanak alakuldsaban.
(Kose, 2017) A tanulmany f6 megallapitasa szerint a kdzoktatasban és az egyetemi tanar-
képzésben tanitd tanarok fontos szerepet jatszanak a tanarjeloltek elkotelezddésében a torté-
nelemtanari palya mellett. A tanulok egyrészt donté benyomasokat nyernek a kdzépiskola-

ban, amelyek alapvetdéen befolyasoljak a torténelemorakkal kapcsolatos attitiidjiiket és ér-
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deklddésiiket a szaktargy irant. Masrészt az egyetemi tanarok altal a tanarképzésben alkal-
mazott modszerek és technikak, valamint a tanar személyisége is kdzvetlen hatassal van a
tanulok motivacidjara, a késobbi tanitasi gyakorlatuk mindségére. Mindezek alapjan a kuta-
tas f0 konkluzioja, hogy a torténelemtanaroknak olyan magas szintli képzésre van sziiksé-
giik, amely tudatositja a tanar elsddleges szerepét a tanitasi folyamatban, tovabba a mod-

szertani eszkoztar valtozatossaganak és a szakteriileti tudasnak a jelentoségét.

Michala és munkatarsainak kutatasi célja szintén az egyetemi hallgatok torténelem-
tanitassal kapcsolatos attitlidjének mérése volt. (Michala, Chaliamalia, Kiprianos, &
Lavidas, 2023) Emellett egy megbizhaté méréeszkoz kidolgozasara tesznek kisérletet,
amellyel a k6zépfoku oktatasban tanitd torténelemtanarok attitidjét lehet vizsgalni. Az esz-
koz fejlesztése soran a torténelemtandrok attitiidjét négy dimenzié alapjan mérik a tanitasi
gyakorlattal kapcsolatban: a szorongas, a varhato elényok, az onhatékonysag és az észlelt
nehézségek szempontjabol. A kutatasi eredmények 6sszegzésében javaslatokat tesznek a tor-
ténelemtanarok hatékony tamogatasi formaira az egyetemi képzés idején a térténelem szak-

modszertan, a tanitasi stratégiak tervezése és a gyakornoki programok teriiletén.

3.2. A torténelem tantargy helyzetének korabbi atfogé vizsgalatai

3.2.1. Obszervacios vizsgalat

3.1.1.1. Az obszervacio célkitiizései

Az Orszagos Kozoktatasi Intézet Program- és Tantervfejlesztési Kozpontjaban 2001-ben
kezdodott egy nagyszabasu kutatas, amely a tantargyak aktualis helyzetét kivanta feltarni. A
vizsgalat részletes eredményeit, kovetkeztetéseit 2004-ben 6nallo tanulméanykotetben tették
kozzé: Tartalmak és modszerek az ezredforduld iskolajaban cimmel. (Kerber & Gyodri,
2004) Kerber Zoltan, a kotet szerkesztdje, roviditett formaban is bemutatta a kutatas legfobb
tanulsagait az Uj Pedagégiai Szemle hasabjain. (Kerber, 2002) 2001-ben tizenhat tantargyi
teriilet vizsgalata indult el, hogy feltarja a kilencvenes évek tartalmi szabalyozasi, moderni-
z4cios torekvéseinek hatdsait az egyes tantargyak tanitasi gyakorlataban, elsé korben a 10—
14 éves korosztalynal, tovabba, hogy a hazai tantargyi rendszer tovabbi fejlesztési sziikség-

leteit felmérje. Mivel a kilencvenes években az oktatasiranyitas részérdl a kozoktatas minden
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iskolara kiterjed6 modernizacidjanak elsddleges eszkdze a tantervi szabalyozas reformja
volt. Az 1995-ben kiadott NAT igyekezett kilépni a merev tantervi strukturabdl azzal, hogy
miveltségteriileteket nevezett meg, és szazalékos arannyal jeldlte ki ezek helyét a tantargyi
rendszerben, ugyanakkor ez kevéssé valtoztatott a megszokott struktaran. (Vass, 2001) A
2000-ben megjelend kerettantervek, amelyek a korabbi kétpdlusu tantervi szabalyozast bo-
vitették harompolusuva, Gijra megszilarditottdk a megtanulando tartalmak tantargyi jellegii
szegmentalasat. (Vago, 2003) A tantargyak helyzetét vizsgald obszervacids kutatds éppen
ennek a tantervi reformnak a sikeressége érdekében kivanta elemezni és értékelni a tantar-
gyak tanitasi gyakorlatdval kapcsolatos problémakat, és fejlesztési javaslatokat igyekezett
megfogalmazni a tanarképzés és az oktatasiranyitas szdmara.

A dokumentumelemzéseken tul, 2002 elején kérddives felmérést is végeztek az altalanos
iskolak felsd tagozatan tanit6é pedagogusok korében, amelyeknek eredményeit beépitették az
elkészitett elemz0 tanulmanyokba. A kérddives vizsgalatban a tantargyakkal kapcsolatban a
kovetkezo témakrol kérdezték a pedagdgusokat: tankdnyvek, taneszkdzok, modszertani kér-
dések, informécios és kommunikécios technikak alkalmazésa, tantargyak kozotti 6sszehan-
goltsag, tovabbképzések, alkalmazhaté tudas, kereszttantervi vonatkozasok. A kereszttan-
tervi perspektiva a 2002-2003-as tantervi reform fontos szakmai célkitiizése volt, amely a
miveltségi teriiletek k6zos témainak, kovetelményeinek meghatarozasara torekedett azzal a
meggydzddéssel, hogy a korszerli miiveltség néhany kdvetelménye athatja az iskolai oktatas
szinte valamennyi elemét. A tanterv szerkesztdi el6térbe helyezték a NAT integrativ szem-
1életét, hogy eldsegitseék a tanitas-tanulas szemléleti egységét, ezéltal a tanuldok személyisé-
geének fejlodését. (Orszagos Kozoktatasi Intézet, 2002)

A kérddivek két részbdl alltak, az elsbben minden tantargy esetében kozos kérdések sze-
repeltek, a masodikban pedig azokra a tantargyspecifikus kérdésekre vartak valaszt, amelyek
az adott tantargy esetében voltak relevansak. A tizenhat tantargyi teriilet egyes felméréseiben
Osszesen 2185 pedagogus vett részt. 2002 majusatol jelentették meg azokat az sszefoglald
elemzéseket, amelyek az egyes tantargyak helyzetét mutattdk be. A tanulmény 6sszegzi azo-
kat a legfontosabb tapasztalatokat, amelyek egyrészt a tantargyak helyzetét elemz6 kutatas-
bol, masrészt abbol a kérddives felmérésbdl vonhatok le, amelynek keretében pedagdgusok
nyilatkoztak a tankonyvekrdl, taneszk6zokrol, az informacids és kommunikacios technikak
alkalmazasarol €s a tantargyi integracio lehetdségeirol.

A tantargyak helyzetének elemzését egységes szempontrendszer alapjan végezték,
amely kijelolte a vizsgalat f6 fokuszait. gy az elemzd tanulmanyok szerkezete az alabbi

szempontrendszer alapjan épiilt fel:
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A tantargy helyzete a tantargyi modernizacios folyamatban

- Tartalmi, mddszertani valtozasok a kilencvenes évek tartalmi szabalyozasi fo-
lyamataiban (NAT-t6l a kerettantervig).

- Milyen szemléleti valtozast hozott a kerettanterv a tantargy életében?

- Milyen valtozéasokra, fejlesztésekre lenne sziikség még a tantervi szabalyozés-
ban?

- Milyen fejlesztések indultak meg a tantargy életében az elmult években?

A tantargyat ér6 kihivasok

- tartalomban, felépitésben, szemléleti és modszertani téren,

- szaktudomadnyi 0j tartalmak adaptalasa terén, innovaciok terén,

- amotivacids bazist (tantargy helyzete, fontossaga) tekintve,

- a tanulédsi életpalydban betdltott szerepét nézve (tovabbtanulas, szelekcios
mechanizmusok),

- szakmai, infrastrukturalis kérdésekben,

- hatranyos helyzet, szociokulturalis kérdések a tantarggyal kapcsolatban.

A tankonyvek, taneszk6zok helyzete

- Rovid, altalanos kép a tantargy tankonyv- és taneszkdz-helyzetérol.

- Tankonyvforgalmi adatok értékelése.

A tantargyak kozotti 6sszehangoltsag

- Mennyire 6sszehangoltak az egymashoz kapcsolhato targyak?

- Kereszttantervi vonatkozasok vizsgalata.

- Az anyanyelv, a matematika, az informatika, az idegen nyelv mennyiben szol-
galja ki a ,,felhasznald” targyak igényeit?

- Integracios torekvések.

Nemzetkozi 6sszehasonlitas

- A tantargy tanitdsanak nemzetkozi (féleg europai) tendenciai.

- Osszevetés a magyar helyzettel.

Ertékelés — kovetelmények

- Az értékelési rendszer, illetve a tovabbtanulas fel6l megfogalmazott elvarasok
milyen eléfeltevéseket tartalmaznak a tantargy sulypontjait illetéen?

- Mely elemek fontosak az értékelésben, melyek kevésbé — ez milyen hatassal van
a tantargyra?

Ko6z0s vizsgalati szempontok
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- Alkalmazhato tudas kozvetitése — élethosszig tartd tanulés kovetelményei (a kli-
enscsoportok igényei).
- Képességfejlesztés helyzete, fejlesztésének lehetdségei.
- Elméleti ismeretek — gyakorlat-orientaltsag viszonya a targyban.
e Milyen fejlesztéseket igényel a tantargy az elkovetkezo években?
- Az obszervacids vizsgalat szerint mely terilileteken vannak problémak, milyen
fejlesztések sziikségesek?

- Cselekvési terv megfogalmazasa.

A témavezetdk ez alapjan elkészitették az elemzéseket, amelyeket az OKI honlapjan
tettek kozzé, és roviditett forméban megjelentettek 2002 majusatél az Uj Pedagégiai Szem-
1ében. Az elemzést végzok informéciot gyiijtottek az adott tantargy szaktanacsadoitol €s at-
tekintették a legfrissebb szakirodalmat is. A tantargyi helyzetfelmérés fontos célja volt, hogy
ne kiilon-kiilon vizsgaljak az egyes tantargyakra, hanem megtalaljak a hasonloé problémak
okait, illetve a tantargyak Osszekapcsolddasdnak kozos pontjait. Erre azért is sziikség volt,
mert a tantervfejlesztok tobbszor emlitik az un. tantargyi lobbik tevékenységének karos ha-
tasait az 1995-6s NAT-ok és a 2000-es kerettantervek dsszeéllitasaban, ami azota is jellemez
minden egyes tantervi feliilvizsgalatot. Kaposi Jozsef a 2012-es tantervi atalakulassal kap-
csolatban fogalmazta meg, hogy ,,tantervektdl a tantermi gyakorlatig vezetd ut sokkal inkabb
egy toredezett, bonyolult érdekviszonyok altal meghatarozott interpretacios lanc, mintsem
egyfajta implementacios projekt algoritmusanak logikaja szerint miikodo hierarchikus lanc”.
(Kaposi, 2012)

A tanulas tartalméanak tantargyakra osztasat a taniigyigazgatdsi szempontok is erdsen
meghatarozzak, ugyanakkor a tudaselemek jelentds része a 20. szazadi oktatasban mar in-
terdiszciplinaris jellegli, az érintett tudoméanyteriiletek hatartertiletein helyezkedik el. A vi-
lagunkra vonatkozé aktudlis ismeretek €s a tudasszerzés mai formai meghaladjdk azokat a
tartalmi kereteket, amelyeket az ismeretek osztalyozasaban a megszokott tantargyi struktira
fenntart, és amelynek forrdsa a hagyomanyos tudomanyfelosztéasi logika. Vagyis lathatéan
két egymassal szembenall6 tendencidnak vagyunk tanti: a hagyomadnyos tudomanyos-tan-
targyi rendszer felbomlasat siettetd tarsadalmi-gazdasagi hatoerdk mellett érzékelhetd az ok-
tatas szerepldinek konzervalo hatasa a meglévo struktura érdekében. A tantargyi fragmen-
taltsdg mit sem valtozott két évtized alatt, ugyanakkor folyamatosan erésddik a tantargykozi
témak, kereszttantervi elemek sulya a tantervekben, ami nem jelenti azt, hogy a tanitasi gya-

korlat is szorosan kdvetné ezt a tendenciat. A tantargyi struktira oldodasaval parhuzamosan
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a modszertannak is valtoznia kell, vagyis az ismeretatadas mellett egyre nagyobb teret kell
kapnia a képesség- és kompetenciafejlesztésnek. A komplex természettudomany megjele-
nése a 2020-as NAT-ban jo példdja az ujfajta, interdiszciplinaris tudasépités €s a tevékeny-
ség centrikus modszertan térhoditasanak. Bar egyelore a hagyomanyos felosztasu természet-
tudomanyos tantargyaknal hianyzo6 szaktanarok egyfajta potlasaként értelmezik az intézmé-
nyek ezt az 0jitast.

Kerber Zoltan, az obszervacios kutatas egyik koordinaldja, a magyar nyelv és irodalom
tantargy vezeto szakértdje és az 6sszefoglald tanulmanykotet szerkesztdje, abban latja a mas-
a kilencvenes évek modernizacios torekvései ellenére (tantervi szabalyozasok, innovaciok,
palyazati rendszerek) az iskolak napi tanitasi gyakorlata terén kevés valodi valtozas tortént
a tantargyak tanitdsaban a modszertani sokszinliség ¢és a differencialas megvaldsitasa terén.
»A nemzetkozi tendencidk figyelembevétele, adaptalasa, az alkalmazhat6 tudas kozvetitési
stratégidinak megvalositasa, illetve a tantargyi izolaltsig megsziintetése €s a tantargykozi
kapcsolatok ersitése még rengeteg feladatot ad a tantargyi és a kdzoktatasi szakemberek,
fejlesztok szamara.” Allaspontja szerint a kozoktatasi rendszer jelenlegi tantargyi struktiraja
¢€s a tantargyi izolaltsag inkabb konzervalja a tantermi oktatast, ezért valtozas nem véarhato6.
Bar a kutatas cime az egyes tantargyak helyzetfelmérését allitotta kozéppontba, az elemzdok
szerint valodi eredményeket csak az egész tantargyi rendszer fejlesztésén, megljitasan ke-
resztiil lehetne elérni. Vagyis a tantervi fejlesztéseket programfejlesztéseknek kellene kovet-
nie a tanarképzés megujitasaval egylitt. A kutatas legfobb célja éppen az Gjabb fejlesztések-
hez sziikséges helyzetfelmérés, hattértudas kialakitasa volt, amelynek 1ényege, hogy ha a
tartalmi modernizacié nem terjed tul a tantervi szabalyozok szintjén, akkor a tantargyak ta-

nitasaban Iényegi valtozas nem érhetd el a kozoktatasban. (Kerber, 2002)

3.1.1.2. A torténelem tantargy modernizacioja

A torténelem tantargy helyzetével és fejlesztési feladataival kapcsolatos obszervacios
tapasztalatokat Csala Istvanné Ranschburg Agnes foglalta dssze 6sszegz6 tanulmanyaban,
aki a torténelem tantargy feltard kutatasanak koordinatora volt. A két kérddives felmérés
(2002. fels6 tagozat, 2003. kozépiskola) részleteit a sajat kutatassal vald dsszehasonlitasban

tekintjiik at a 6. fejezetben. (Csala Istvanné Ranschburg, 2002)

26



A nyugat-eurdpai torténelemtanitas jelentds valtozason ment at a 20. szazad utolso
évtizedeiben, amelynek egyik legfobb jele, hogy a torténelemdidaktika 6nalldé tudomannya
fejlédott, kialakultak intézményei, publikacios forumai. A tantargy tanitasanak céljai kozott
megjelent a torténelmi gondolkodas képességének fejlesztése, a problémamegoldd képesség
kialakitasa, mas kulturdk elfogadésa, a torténelem segitségével a jelenkor eseményeinek ér-
telmezése, a trendek értelmezésében a mult 6sszekapcsolasa a jelennel és a jovovel, a valto-
zasokhoz az egyén személyes hozzajarulasanak megértése. A tananyagban 0 témak (Euro-
pan kiviili teriiletek, a ndk és a gyermekek torténete, a kornyezet térténete) és uj megkozeli-
tések (a politika- és eseménytorténet visszaszorulasa mellett tarsadalom-, kultar- és menta-
litastorténeti témak) jelentek meg. A legfontosabb valtozas, hogy a tanitas kozéppontjaba a
politikatorténet helyett a tarsadalomban €16 ember torténete keriilt. A torténelem tantargy
oraszama altalaban csokkent, igy le kellett mondani a tudaskanon atadasérol, ezért sor kertilt
a tananyag atstrukturalasara, és a kronologikus megkozelités mellett teret kaptak mas (tema-
tikus, szinkron) megkozelitések és mas modszerek (hosszmetszeti és keresztmetszeti vizs-
galat, esettanulmany, projektmodszer). A torténelem tanulmanyozasanak kivanatos meto-
dusa lett a multiperspektivitas és kontroverzitas (mind az eszkdzokben, mind a tartalmakban
és modszerekben). A tanulok tevékenységének, 6nallo tanulasanak, kompetenciajuk kiala-
kitasanak eldsegitése fontosabba valt, mint a mult eseményeinek interpretilasa a frontalis
tanitas keretében. (F. Dardai A. , 2002)

Ugyanakkor Kelet-Eurdpa orszagaiban a 20. szazad végén a tarsadalomtudomanyi
nevelés fo teriilete a torténelem tantargy maradt, amely foként a hazai torténelem eseményeit
és nagyobb részben a mult eseményeit tanitja. Az allampolgari tanulmanyokat normativ jel-
leggel vezetik be, de nem biztos, hogy a tanarok valoban tanitjak is ezeket. A tantervekben
az adatok mennyisége nd, és kevéssé jelennek meg az életmdd és a tarsadalomtorténet témai.
Ezt a tendenciat az is magyarazza, hogy a rendszervaltas eldtti évek elhallgatott torténéseit
igyekeznek részletekben is megvilagitani.

(Csala Istvanné Ranschburg, 1999)

A tantargyi modernizacio eredményeként az 1995-6s — elsé — NAT az Ember és tar-
sadalom miiveltségteriilet keretébe foglalta 6ssze a tarsadalomtudomény korébe tartozo tan-
targyak fejlesztési kovetelményeit: az ismeretszerzésnek, a ismeretek feldolgozasanak, a Ki-
fejezés készségének, tovabba az idében és térben valo tajékozodas képességeinek fejleszté-
sét, valamint kiemelte a kommunikacios kultira fejlesztését. A tananyag aranyainak kijelo-

1ésében a magyar torténelem tanitasat kiemelte, de a tudomanyos normak szerint a tananyag
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Otven szazalékban egyetemes torténelmi ismeretekbdl allt, a mddszerre vonatkozdéan ugyan-
akkor nem tartalmazott el6irast. Jelentés valtozast abban hozott a szabalyozas, hogy a rend-
szeres torténelemtanitast csak a 7. évfolyamon kezdte, és az 5-6. évfolyamon torténetekkel
és képességfejlesztéssel készitette fel a tanulokat a késObbi tanulmanyokra. Mar a NAT els6
valtozataban megjelenik a tananyagcsokkentés szandéka a tantervi fejlesztésekben.

A 2000-es kerettanterv szamos, a NAT-ban megjelend korszerii tudomanyos tenden-
ciat érvényesitett, példaul a képességfejlesztést, az ¢letkori sajatossagok figyelembevételét,
a tananyagcsokkentés szandékat és a jelenismeret jelent6ségét. A Kerettanterv az egyes kép-
z¢si tipusokra megfogalmaz fejlesztési kovetelményeket, igy az ltalanos iskola 5-8. évfo-
lyaman az alkalmazhat6 tudés gyarapitasa és a problémamegold6 gondolkodas fejlesztése a
torténelemoktatas feladata. A kozépfokl oktatdsban (gimnazium, szakkozépiskola, szakis-
kola) pedig a fels6fokt tanulmanyokra vagy munkaba allasra valo felkészités érdekében a
tantargy tanitdsanak célja a gondolkodasi képesség fejlesztése, az identitastudat erdsitése és
a polgari szerepre vald felkészités. A kerettanterv fejlesztési kovetelményként €s modszer-
ként is rogziti, hogy ,,a tanulok megszerzett tudasukat (...) problémak megoldasaban, konf-
liktusok kezelésében is alkalmazzdk, dontésképességiiket szervezett gyakorlatokban és
spontan ¢lethelyzetekben is érvényesitik.” (OM, 2000) Ennek megfelelen a jelenismeret
és az életmodtorténet tanitasa az alap- és kozépfoku oktatasban — a szakiskolak kivételével
— mindeniitt kiilon tanegységként is szerepelt. A kerettanterv a NAT-hoz képest mar a tani-
tasi modszereket is rogziti, ilyen példaul a kommunikécio fejlesztése, vagy az életkori saja-
tossagokra tekintettel az aktiv részvételt igénylé ismeretszerzési modok alkalmazasa. A ke-
rettantervek megfogalmazzak a tanulasi folyamat megkezdéséhez sziikséges un. belépd te-
vékenységformakat, illetve mérhet6 kovetelményeket irnak el6 a tovabbhaladas feltételeinek
rogzitésével minden évfolyamon. Ujdonsagot jelentett a kerettantervekben a NAT-hoz ké-
pest, hogy a torténelemtanitas kezdete ujra az 5. évfolyam lett, igy a tanterv ujbol koncent-

rikus felépitéstivé valt.

3.1.1.3. A torténelem tantargy obszervacioja

A torténelem tantargy elemzésére felkért szakért6k szamos kritikat, javaslatot fogal-
maztak meg a tantervi valtozasokkal és a tantargyat ér6 kihivasokkal szemben. Ezek koziil
leginkabb azokat érdemes attekinteni, amelyek a mai napig sem veszitettek érvényességiik-

bél, igy a sajat kutatashoz is érvényes kontextust teremtenek.
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A kerettantervvel szembeni legfobb kritika, hogy nem adaptalta azokat a szemléleti
valtozasokat, amelyek a torténettudoméany nyoman a nyugati térténelemtanitasban mar vég-
bementek. Bar a képességfejlesztés fontos kovetelményként jelenik meg a tantervben, de
megvalositasat akadalyozza az oriasi tananyagmennyiség, ami a tanitasi gyakorlat valtoza-
sanak egyik legf6bb akadalya, és szorosan Gsszefligg a felvételi kovetelményekkel, illetve a
modszertani konzervativizmussal. Szebenyi Péter és Vass Vilmos tanulmanyukban leszoge-
zik, hogy torténelemtanitasunk ,.tematikdja még mindig inkabb a 19. és a 20. szdzad sziik-
segleteit tiikrozi, semmint a 21. szdzadét (...) inkabb politikai eseménytorténet, mint allam-
polgari nevelés”. (Szebenyi & Vass, 2002)

A Kkorszerii szemléleti valtozasok eléréséhez javasoljak a tartalom kiegészitését uj
szempontokkal, példaul az egyoldala allamorientacio helyett a népek torténetének megjele-
nitését, aztan a habortk és er6szakos események aranyanak csokkentését, illetve a kulttra, a
mivészettorténet, vagy a kulturalis kisebbségek bemutatasat. Hogy mindez ne ndvelje a
megtanulandé tananyag mennyiségét, ezért a nyugat-europai torténelemtanitas a kontrover-
zitas fogalmaval azt a szemléletet tiikkrozi, amely lehetévé teszi a fontos témak bekeriilését a
tartalomba a tananyag bovitése nélkiil. Ez azt jelenti, hogy a tobbségi véleménnyel ellentétes
nézetek, szempontok is megjelenjenek az oktatasban, ami gyakorlatilag a multiperspektivi-
kus megkdzelités hasznalatét jelenti a forraselemzés alkalmazasa soran. (F. Déardai A. , 2002)

Szebenyi Péter szerint a tartalom korszer{isitésének akadalya tovabba

a pedagobgiai inercia (a megszokotthoz valo ragaszkodas),

- kozoktatas-politika szabadpiaci szemlélete (az iskola azt szolgaltassa, amit a sziild

elvar az egyetemekre valé bejutashoz),

- aposztmodern pedagogiai szemlélet,

- atartalomtudast hattérbe szoritd oktatdselméletek és

- aradikalis konstruktivizmus is. (Szebenyi & Vass, 2002)
A megszokotthoz vald ragaszkodast mutatja, hogy sem a NAT, sem a kerettanterv nem sza-
kitott a korabbi kronologikus tantervi felépitéssel. A mélységelvii tanitdshoz jobban illesz-
kedne egy spiralis tanterv vagy egy kevésbé tulterhelt tantervi eldirds. Foki Tamas ugy véli,
a problémacentrikus, spiralis tantervet nem lehetne bevezetni, mert ellenkezne a hagyoma-
nyosan kronologikus felépitésre tamaszkodo beidegzddésekkel. (Foki, 2002) Bar a tantervek
szintjén jelentds modernizalas zajlott le a NAT ¢és a kerettantervek kiadasaval, ugyanakkor
a tanitasi gyakorlat korszerisitése valosziniileg sokkal nagyobb feladat lenne a kdzoktatasi

rendszer szamara.
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Mivel az 1995-6s NAT nem hatarozott meg tantargyakat, csak miiveltségteriileteket,
igy megteremtette a lehetOséget a tantargyi integracio eldtt, amelynek eredményeként az
OKI-ban tobb integralt tanterv is 1étrejott, példaul az Ember és tarsadalom miiveltségteriile-
ten beliil a torténelem tantargyba integraltdk az 0j szemléletli tudaselemeket: a tarsadalom-
ismeretet ¢és az emberismeretet. A tdrsadalomtudomanyi nevelés f6 célja a jelenben valo ta-
jékozodas eldsegitése, és foként a torténelem tanitisra timaszkodik, de nem csak ebbdl me-
rit. Azokban az oktatasi rendszerekben, ahol a nemzeti identitas kialakitasa is fontos, ott
mindig a torténelem a tarsadalomtudomdanyi nevelés alapja. (Csala Istvanné Ranschburg,
2000) Ugyanakkor a tantargyi onallosaggal nem rendelkezé tananyagok sorsat gyakran ve-
sz¢lyeztetheti, hogy az integral6 targy magaba olvasztja a modultargyakat, igy azok elve-
szithetik jelentOségiiket. Nagy kérdés, hogy tovabbképzés nélkiil az 01j modulok tanitdsat
miként tudtak megoldani a torténelemtanarok, mert a kozépiskola tarsadalomismereti tanul-

manyaira a kozépiskolai tandrokat nem készitették fel.

3.1.1.4. A torténelem tantargy kihivasai

A torténelemtanitast érd kihivasok koziil az altalanos, nem tantargyspecifikus problé-
mak ko6zé sorolja Jakab Gyorgy a tarsadalmi elvarasok megvaltozasat, az iskola informacio-
¢és szemléletformald monopoliumanak megsziinését, az ismeretatadas és képességfejlesztés
aranyanak és a tanarszerepnek a modosulasat. (Jakab, 2000) Az iskolaval szembeni tarsa-
dalmi elvarasokban egyre inkabb eldtérbe keriilnek a pragmatikus szempontok, ez magya-
razza a tantargy folyamatos presztizsveszteségét, de ez a hatas az idegen nyelvek és az in-
formatika kivételével minden mads tantargy szamdara egyforman kihivast jelent. (Ujvari,
2002)

Foki Tamas sszefoglalja a kiemelten tantargyspecifikus kihivasokat: a torténettudo-
many, a tantervelmélet és a metodika megvaltozasat, amelyek alapvet6en atalakitottak a tor-
ténelemtanitas szemléletét. (Foki, 2002)

A torténettudomanyban végbement valtozasok a 20. szazad végén elinditottak egy mas meg-
kozelitésh torténelemtanitast, melynek legfébb szempontjai a kdvetkezok:
- Ahosszl idStartam alatt lezajlo valtozasok fokusza a tarsadalmi alapstruktirak, pél-
daul a kulttra és az életmod vizsgalata felé forditotta a figyelmet.
- A politikaorientacio helyét felvaltotta az emberorientacio, ezért a gazdasagi, kultu-

ralis, mentalis valtozasok vizsgalata keriilt a torténelem homlokterébe.
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- A linedris teleologikus torténelemfelfogas megrendiilt, miutan a tények talajan fel-
tarhato egyetlen torténelmi igazsag megkérddjelezddott.

- A jelenkori tarsadalmi jelenségek sulyanak felismerése kapcsolatban all az egyedi
jelenségek értékének ndvekedésével (mikrotorténelem), 0 témak vizsgalataval (pl.
nok, gyerekek, alsé tarsadalmi rétegek).

Nyugat-Eurépaban a torténettudomany valtozasat szorosan kovette a torténelemtanitas at-
alakulasa, ugyanakkor Magyarorszagon a rendszervaltas kovetkezményeként a torténettudo-
manyban ¢és a torténelemtanitasban is a tartalom helyreigazitasat kellett elvégezni, igy az 0]
tartalmak még nem keriiltek be a tananyagba. A tantervelméletben j modellek sziilettek, a
linearis utan a koncentrikus, majd a spiralis tanterv jelent meg. Az 4j torténelmi tartalmaknak
ez az utobbi felelne meg leginkabb, mégis Magyarorszagon koncentrikus a kerettanterv fel-
épitése, a spiralis tantervet nagyon nehezen fogadna el a tanartarsadalom. A metodika fejlo-
désében kulcsszerepet jatszott a differencialas igénye, amely nélkiilozhetetlen a kiilonb6zo
képességekkel és tudassal rendelkez6 tanulok oktatasahoz. Ugyanakkor minden kutatas ala-
tamasztja, hogy a magyar torténelemtanitas modszertani kulturaja szegényes.

Az elemzOk tobbsége ugy véli, hogy a tantargy presztizse folyamatosan csokken an-
nak ellenére, hogy a targy oraszama nem valtozott, és kotelezo vizsgatargy maradt az érett-
ségi és az alapmiiveltségi vizsgan egyarant. Ennek a valsdgnak az okat Knausz Imre abban
latja, hogy egyre nd a tdvolsag a torténettudomany, a torténelemtanitas és a mai kultira, ezen
beliil az ifjasag kultaraja kozott. Vagyis nem lehet figyelmen kiviil hagyni, hogy a 20. szazad
végén a torténelmi eseményeknek mar tobbféle érvényes interpretacidja 1étezhet, tovabba
sziikségszertien be kell kovetkeznie egy funkciovaltasnak is a tanitasi gyakorlatban: az adat-
szer(l torténelmi ismeretek és az adatbazis orientalt gondolkodas atadasa helyett sokkal fon-
tosabb a tanulok ismeretszerz0, -rendszerezé és -alkalmazd képességeinek fejlesztése, és

leginkabb érdeklédésiik orientalasa a mult torténései felé. (Knausz, 2002)

3.1.1.5. A torténelem tantargy taneszkozei

A 20. szézad végére a tankonyvek nemzetkdzi megitélése altalanosan elfogadott tankonyv-
értékelési szempontsor alapjan torténik, amely szaktudomanyos, pedagogiai és nyelvi aspek-
tusbol is vizsgalja a konyveket, de figyelembe veszi a nyomdai tervezés miiszaki paraméte-
reit is. (F. Dardai A. , 2001) A Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata is harom szem-

pont figyelembevételét javasolta az engedélyezéshez: a tartalmat, a modszert és az esztétikat.
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A tankonyvekben egyre inkabb eldtérbe keriiltek a tarsadalmi, miivészettorténeti témak, a
nemzeti €s az egyetemes torténelem aranya, a lokalis torténelem, a regionalitas szerepe, a
korrekt terminologia és a sokoldalu korkép bemutatasa. A legfobb pedagogiai szempont pe-
dig, hogy a tankényv ne csak frontalis tanitasra legyen alkalmas.

Bar az ezredfordulon a hazai tankonyvpiacon még a ténykozpontu, kozI6 tipusu tan-
konyvek talsulya lathatd, de megjelentek mar a képességfejlesztd, munkaltato taneszkdzok
is a kiadok kinalataban, illetve az n. tankonyvcsaladok fejlesztése is elterjedt egy adott is-
kolatipusra vagy iskolafokozatra. Ezek mar sokrétii taneszk6zcsomagok, a tankonyv mellett
munkafiizetet, forrasgytijteményt, feladatlapot is tartalmaznak. Sokat fejlodott a tankonyvek
nyomdatechnikai kivitele, szedése, tordelése, egyre gyakoribb a szines képek, térképmellék-
letek alkalmazasa a kiadvanyokban. A konyvek tobbnyire mar egyszeriibb feladatokat, kér-
déseket is tartalmaznak, amelyek foként az ismereteket és a megértést ellendrzik, tehat tobb-
nyire zart végi feladatok. (Foki, 2002) A tankonyvekben elkiiloniil a torzs- és a kiegészitd
tananyag, de a torzsanyagnak szant részek joval bévebbek, mint ami a NAT-bdl és a keret-
tantervbdl kovetkezik. A tankonyvek tobbsége a diakok Osszességéhez szol, igy foként a
frontalis munkat tamogatja, az egyéni vagy csoportos feldolgozasra a kérdések, feladatok
megoldasa ad lehetdséget, ha témajuk, megfogalmazasuk erre alkalmas. Az iskolafokozatok
koziil a kisiskolasok €s a kozépiskolasok tankdnyveinek hangnemével, formdjaval altalaban
elégedettek az elemzdk, de a felsd tagozatos tankonyvek koziil kiilonosen a 6 vagy 8 oszta-
lyos kozépiskolak torténelemkonyvei az érettségihez kozelitd korosztalynak megfeleld nyel-
vezettel és terheléssel szembesitik a gyerekeket. (Ujvari, 2002) A modern torténelem tan-
konyvnek harom alaptipusat kiilonbozteti meg Katona Andras. A leird, elbeszéld jelleg ural-
kodik az Eotvos Gimnazium hatosztalyos tankonyveiben, amely ezért nem nevezhetd kor-
szerlinek. Ezzel szemben az Alternativ K6zgazdasdgi Gimnazium tankonyvei a didkokat
megfigyelésekre, adatgytijtésre, Osszegzésekre, elemzésekre 0sztonzi, tehat a tanuldi tevé-
kenységre alapoz. A harmadik tipust tankdnyv ezek egyfajta keveréke, amelyet munkaltato
tankonyvnek neveznek, és ez a legelterjedtebb konstrukcio ebben az id6északban. (Katona,
2000)

A digitalis formatumu taneszk6zok koziil a korszakban leggyakrabban hasznalt tor-
ténelmi tematikaju CD-ROM-0k és videdanyagok valasztéka folyamatosan novekszik. A
CD-ROM-ok koziil kiemelkedik a tudomanyosan megalapozott Enciklopaedia Humana
Hungarica sorozat, amely az egész magyar torténelmet atfogja, illetve a Magyar Kodex mii-
velddéstorténeti konyvsorozat koteteihez mellékelt CD-ROM-ok. Ugyanakkor az infrastruk-

tara hidnyossagai megakadalyozzak a hozzaférhetd tananyagok iskolai alkalmazasat, mert a
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legtobb iskolaban nem allnak rendelkezésre a megfeleld feltételek. Altalanos tendencia to-
vabba, hogy a torténelemtanarok tobbsége még nem tudja hasznalni a multimédias eszkozo-
ket. Az iskolak célkitiizése az ezredfordulon, hogy néhany osztalytermet felszereljenek mul-
timédias eszkozokkel a pedagdgusok szdmara, amelyhez plusz forrasra van sziikségiik. De
tovabb neheziti az eszk6zok alkalmazasat, hogy a biztonsagos tarolas miatt a betizemelés
altalaban tobb id6t vesz igénybe, mint a tényleges miikodtetés, illetve az intézményenként
felszerelt egy-két tanterem esetén csak oracserékkel oldhaté meg az eszk6zokhoz vald hoz-
zaférés. Az internet elérése pedig sok iskolaban még nem megoldott, vagy tobbnyire csak

par tanteremre korlatozodik. (Ujvari, 2002)

3.1.1.6. A torténelem tantargy tanitdsi gyakorlata

Az ezredfordul6 idején a torténelem tantargy tanitasi gyakorlatdt a modszertani eszkoztar
szegénysége jellemzi az Osszefoglald tanulmény szerint, amelynek aldtdmasztasdhoz Foki
Tamaés a foévarosi tapasztalataibol merit, ugyanakkor megerdsiti, hogy a megyei szaktanacs-
adokkal készitett felmérés eredménye egybeesik a budapesti értékeléssel, igy orszagos ten-
dencianak tekinthetok a szempontok. (Foki, 2002)

A korszertitlen oktatasi modszertan f6 okait a kovetkezékben latja Foki:

- afelsdbb iskolai szint visszafelé szabalyozo6 szerepe meghatarozo,

- atartalomrol szol6 vitdk miatt kevés szo esik a tanitds metodik4;jarol,

- nincsenek szakos oralatogatasok (az iskolavezetok nem kompetensek a szakmod-
szertanban),

- nincs hagyomanya a palyakezd6 pedagogusok mentoralasanak,

- apedagdgus elismerésében a modszertani szempontok nem jatszanak szerepet,

- atanarok tulterheltsége és anyagi helyzete miatt a modszertani tovabbképzések iranti
érdeklédés lecsokkent, a szakiranyt képzések nem segitenek a modszertani kultara
megujitasaban, a felsdoktatas keretei kozott zajlo modszertani képzések inkabb el-
méleti jellegliek.

A mentoralason kiviil minden egyéb kritikai észrevétel ma is érvényesnek tekinthetd. A kor-
szerll tanitasi gyakorlat kialakitdsa érdekében a képességfejlesztd tanitas és az osztalyban
folyo értékelés terén tovabbképzések nélkiil nehezen elképzelhetd a pedagdgiai kulturaval-

tas.
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Magyarorszagon az ezredforduldn a torténelemtanitashoz kapcsolodo vizsgarendszer
két elembdl allt, a kozépiskolak altal szervezett szobeli érettségi vizsgabol és az ezt kiegé-
szitd felsdoktatasi felvételi vizsgabol, amelyre éppen azért volt sziikség, mert az érettségi
vizsgat nem lehetett objektiv mérésnek tekinteni. Ezért a kozépiskolak igyekeztek felkészi-
teni a didkokat arra a felvételi vizsgara, amely a tankdnyvek lexikalis anyagat kérte szamon,
ezért nem O6sztondzte a korszerl tanitdsi gyakorlat elterjedését. Mar a nyolcvanas években
felvet6dott az érettségi vizsga méréssé alakitasa, hogy 6sszemérhetoek legyenek az eredmé-
nyek, és ne az iskolak, hanem a tanuloi teljesitmények kiilonbségeit tiikkrozze. Végiil a 2000-
es kerettantervekhez kapcsoldddan indult el az érettségi megujitasanak folyamata, és a 2005-
ben bevezetett 0 kétszintli érettségi vizsga torténelembdl irasbeli részt is tartalmazott, igy
mar megfelelt a mérési kovetelményeknek, és feleslegessé valt a felvételi vizsga.

Bar nincsenek kutatasi eredmények rola, de a févarosi szaktanacsadok oralatogatasi
tapasztalata alapjan elmondhato, hogy a tanulok iskolai értékelése torténelembdl meglehe-
tdsen konzervativ mintazat alapjan torténik a 21. szédzad forduldjan. Leggyakoribb formaja
a szobeli egyéni felelet, amelyet érdemjeggyel mindsit a tanar, de ritkan egésziti ki arnyal-
tabb értékeléssel. Tovabbi elterjedt értékelési forma az esszé, amely egy tananyagrész iras-
tén gyakori értékelési miifaj a témazaro, amely a tananyagban szerepld adatok visszakérde-
zésére szolgalo tesztlap — az egyetemi felvételik mintajara —, amely ritkan esszé jellegii kér-
désekkel egésziil ki. Az értékelésben tehat a memorizalhat6 tananyagelemek pontos repro-
dukalasa kap elismerést, a kreativ, alkoto szellemi tevékenységet igényld gondolkodasi mii-
veletek ritkan keriilnek elétérbe (problémamegoldas, forras-, szoveg-, diagram-, grafikon-,
térkép-, mialkotas-elemzés, abra-, vazlatrajzkészités). Bar az egyetemi felvételi vizsga ha-
tasa egyértelmiien megfigyelhetd az értékelés gyakorlataban, kérdés, hogy miért nem csak a
felvételire késziilok esetében alkalmazzédk a torténelemtanarok. Ezért inkabb a tantargyhoz
kotddo konzervativ osztalyozasi szokasok tovabbélésének tekinthetjiik ezt a kritériumorien-
talt, szummativ értékelési gyakorlatot. Kérdés, hogy a 2005-6s érettségi feladattipusai és
értékelési modjai hogyan modositottak a késdbbiekben az értékelés formait. (Ujvari, 2002)
A torténelem tantarggyal kapcsolatos obszervacid felméréseinek eredményeihez a sajat ku-

tatas elemzésénél térunk vissza.
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3.2.2. Kaposi Jozsef felmérése a torténelemtanitas gyakorlatarol

A torténelemtanitas jelenkori elméletének €és gyakorlatanak helyzetére a rendszerval-
tast kovetd idészakban két modernizacios torekvés hatott meghatarozoé modon. Az egyik a
kilencvenes éves tantervi reformja, amelynek eredményeként megjelent az elsé NAT és az
ehhez kapcsolodo kerettantervek. A masik hatas a 2005-6s kétszintii érettségi vizsga elindu-
lasaval lezarodott érettségi reform, amely az egységes vizsgarendszer bevezetésén tal a tan-
targy tanitasi gyakorlatat is igyekezett megujitani. (Kaposi, 2010)

Kaposi, aki a rendszervaltastol kezdve tevékenyen vett részt a torténelemtanitas mo-
dernizalasban az OKI munkatarsaként és az OFI vezet6jeként, 2010-ben megjelent Széljegy-
zetek a torténelemtanitas gyakorlatanak alakuldsdrol cimili tanulménya bevezetd részében
Osszefoglalja és értelmezi a megel6zd két-harom évtized soran a torténelemtanitast ért kihi-
vasokat, illetve az erre adott torténelemtanari reflexiokat. A cikk masodik részében bemu-
tatja annak a kismintas kutatasnak az eredményeit, amelynek célja a 2005-ben bevezetett 0j
torténelem érettségi hatasainak feltarasa volt a szaktanari és tanuloi tevékenységekre az orai
munkaban. Kaposi az 0j torténelem érettségi koncepcidjanak és megvaldsitdsanak fejleszté-
sében is részt vett, és 2009 6szén azoknak a torténelemtanaroknak a tapasztalatait igyekezett
Osszegytjteni, akiknek a tobbsége kozremiikodott az érettségi megujitasaban.

A cikk bevezetd részébdl azokat a koriilményeket, dsszetevoket érdemes kiemelni,
amelyek a korabbi években a tanitasi gyakorlat valtozasait indukaltak. A tanulmany az 1980-
as évek idészakat azzal a kettdsséggel jellemzi, hogy az ideoldgia altal uralt tantervi, szem-
1¢életi kotottség kritikatlan elfogadasa mellett, a hatalom a tanaroknak elttirte az alapelveket
nem megkérddjelez6 eurdpai trendek atvételét a tanitasi modszertan terén. (Szabolcs, 1996)
Ugyanakkor 1990-et kovetden az egész tarsadalom — igy a tanarok — részérdl is a legfonto-
sabb elvaras a torténettudomany megtisztulasa volt a korabbi kényszeri ideologiatol, to-
vabba 6riasi igény volt az elhallgatott torténelmi tények mélto feltardsa, tisztazasa. Az ebbdl
fakado és hosszu ideig tartd vitak a tartalmakrol, a tananyag atrendezésérdl ugyanakkor hat-
térbe szoritottak a modszertani szemléletben, a feldolgozasi stratégiakban korabban elért
valtozasokat. (F. Dardai A. , 2010)

A rendszervaltozast kovetden ugyanakkor szamos innovativ torekvés valosult meg,
amelyekben a tanarok aktivan vettek részt: 1j helyi iskolai programok indultak, a taneszkoz-
piac nagyaranyu kiszélesedésével rengeteg tankonyv és konyv jelent meg a torténelem tan-
targyhoz kapcsolodva, elindultak a tantervi fejlesztés munkalatai, konferenciakon vitattak

meg a tananyag atalakitasanak kérdéseit. Mivel természetes modon az érdekl6dés elsGsorban
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a torténettudomannyal kapcsolatos valtozasokat ovezte, ezért nem jott 1étre diskurzus a szak-
man beliil a legiijabb nemzetkdzi gyakorlatnak szamitd narrativ kompetenciarol, a torténe-
lem értelmezésének és a torténelmi tanulasnak a megvaltozott szemléletérdl. (F. Dardai A. ,
2003)

A kilencvenes évek kdzepén zajloé szakmai vitak, majd az 1995-ben megjelent 1)
szemléletli NAT a tanulok fejlesztését allitotta kozéppontba a tananyaggal szemben, és csok-
kenteni igyekezett a lexikai ismereteket, ennek kovetkezményeként azt eredményezte, hogy
a szaktanarok tobbsége elbizonytalanodott, mert idegennek érezte ezt a napi rutintdl eltérd
pedagogiai latasmodot. Ennek kovetkezményeként a torténelem tantervi szabalyozasa tulaj-
donképpen csak a dokumentumokban 1étezett, és bar elkésziiltek helyi tantervi programok a
NAT alapjan, ez a tandrai tevékenységekre altalaban nem volt hatassal, viszont a gyakorlat-
ban a tankonyvek kezdték 4tvenni a tantervek tartalmi szabalyoz6 szerepét. A tankdnyvki-
adok a szabalyozatlansagban piaci értékesitési lehetdséget lattak, igy a tankonyvpiac erdtel-
jesen kibéviilt ebben az idészakban a kiadok szamanak és kinalatanak névekedése révén. A
2000-ben megjelend Kerettantervek tananyagbeosztasa mar sokkal jobban igazodott a korab-
ban kialakult gyakorlathoz, nem voltak benne nehezen értelmezhetd valtozasok, igy az isko-
lak és a pedagdgusok részérdl nagyobb volt az elfogadottsaga, mint korabban a NAT-nak.
Fontos ujdonsaga volt ugyanakkor a kerettanterveknek, hogy a tevékenységkozpontiisag
hangsulyozasaval az 6nallo tanuldi ismeretszerzés elterjesztését célozta meg, ezzel modszer-
tani valtozasokat akart elérni a tanitasi gyakorlatban a szabalyozas révén. (Kaposi, 2010,
old.: 75)

A 2000-es évek elejére jelentds atalakulason ment at a tartalmi szabalyozas, a torté-
nelem tantargy tananyaga és az ezekhez igazodo taneszkozok. Viszont a tanulmanyokat le-
zaro torténelem érettségi vizsga nem sokat valtozott: tartalma — bar igazodott a rendszerval-
tas feliillvizsgalo torekvéseihez — tovabbra is a politikatorténet sziik kdrére koncentralodott,
formaja pedig kizarolag szobeli jellegii megmérettetés volt, ahol a tanar altal elére kiadott
tételek ismereteit kellett reproduktiv modon visszaadni, igy alkalmatlan volt a tanuldk isme-
retfeldolgozasi képességének és torténelmi gondolkoddsmaddjanak a vizsgalatara. Az érett-
ségihez hasonldan az egyetemi, foiskolai felvételi gyakorlat is valtozatlanul miikodott to-
vabb, amelyen foként a torténelmi adatokat szamonkéré tesztekkel mérték a tanulok felké-
sziiltségét, essz¢ feladatok csak ritkdn fordultak eld. A felvételi vizsgdk olyan erds hatést
gyakoroltak a tartalomra, hogy a kdzépiskola utols6 éveiben a szaktanarok a torténelem fon-

tos kérdéseinek megvitatasa helyett az adatok gépies megtanitasara torekedtek. (Bihari &
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Knausz, 1998) Eppen ezért a vizsgafejlesztés egyik legfébb célkitiizése az volt, hogy a be-
meneti kovetelményeket szabalyozo tantervekben megujult tartalmakat és elvarasokat a ki-
meneti kovetelményekben is érvényesitse, és a képességfejlesztést allitsa elotérbe. Az egy-
séges, kétszintli vizsga megvalositasanak tovabbi fontos célja volt a kompetenciafejlesztés
¢s a standardizécié megteremtése, és a felsdoktatasi tovabbtanulas igazsagosabb feltételei-
nek kialakitasa. Az oktataspolitika a kimeneti kdvetelmények megvaltoztatasa révén igye-
kezett a korabban elindult tantargyi reformot is befejezni a tartalmi és modszertani meguju-
las kikényszeritésével. (K6falvi & Makk, 2007) A tanarok tobbsége azért idegenkedett az j
torténelemérettségi bevezetésétol, mert a vizsgaeredmények Osszehasonlithatéva tették a
munkajukat, és egyszerre kellett felkésziteni a tanulokat a jelentésen felduzzadt ismeret-
anyagbol, illetve az 0j tevékenységformak rutinos hasznalatabol. A vizsgakovetelmények
koncepcidja nem csak a szaktanari tervezOmunka modositasat varta el, hanem olyan valto-
zatos feldolgozasi modszereknek az alkalmazasat, amely lehetdséget teremtenck a problé-
mamegoldésra, a kooperaciora, és leginkabb az ismeretforrasokkal (szoveg, abra, kép, tér-
kép) valo tananyagfeldolgozésra. A vizsga elvarasrendszerét egy alapvetden tevékenység-
kozpontu tanitasi gyakorlattal lehetett teljesiteni, amelyben a tartalmi ismeretek feldolgoza-
san tul a tanuldi képességfejlesztés valik hangstlyossa, és elotérbe keriilnek az értelmezések,
magyarazatok, kovetkeztetések (pl. okok feltarasa, onalld kérdések, nézépontok megfogal-
mazasa), amihez nélkiilozhetetlen a szovegértési €s szovegalkotasi feladatok gyakorlasa.
Ugyanakkor a szaktanaroknak ki kellett boviteni értékelési gyakorlatukat — foképp az iras-
beli szoveges feladatainal —, és a megszokott tartalmi szempontok (pl. nevek, évszamok)
mellett mindsiteni kellett a feladatban megfogalmazott probléma megértését, a tématartast,
a szakszokincs relevancidjat, az elemzés koherenciajat, a kifejezoképességet és a nyelvhe-
lyességet is. 2004-ben tanartovabbképzések indultak az uj modszerek és értékelési szempon-
tok alkalmazasanak elsajatitasara, gyakorlasara, amely jelentds tdmogatast nyujtott a tana-
roknak az uj kovetelményekhez vald alkalmazkodashoz. (F. Dardai & Kaposi, 2008) Kaposi
Osszegzésként megallapitja, hogy ,,az 0j torténelemérettségi kdvetelményei €s bevezetése
jelentds hatassal volt a kdzépiskolai tanitasi gyakorlat mindennapjaira, hiszen az elmult mas-
fél évtizedben tantermi szinten — a valtoztatasokat illetéen — a vizsgakdvetelmény kénysze-
rit6 hatasa volt a legeredményesebb.” (Kaposi, 2010, old.: 81)

Mivel az érettségi bevezetése miatti tanorai kovetkezményeknek, valamint a minden-
napi tanitasi gyakorlat valtozasainak felmérésére nem késziilt ujabb obszervacios vizsgalat,

ezért a hazai torténelemdidaktika képviseldi sajat kornyezetiikben igyekeztek tajékozodni az
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eredményekrdl. F. Dardai Agnes 2010-es tanulményaban az egyetem tanarjeldltjeinek ora-
megfigyeléseit 6sszesitd kismintas kutatas eredményei alapjan foglalja 6ssze a valtozas fobb
Osszetevoit: az eszk6zok valtozatosabba valasat, a tankonyvek és feladatgytlijtemények rend-
szeres tandrai hasznalatat, a kiilonb6z6é csoportszervezési formak alkalmazasat, a tanulok
gyakori tevékenykedtetését, az ismeretszerzési eljarasok alkalmazasat, a tanuldi teljesit-
mény-ellendrzés rendszerességét. Ugyanakkor azt is leszogezi, hogy a tanitasi gyakorlatban
tovabbra is a frontalis modszer uralkodik, és tobbnyire hianyoznak ,,a tanulokézpontu, ko-
operativ dravezetési stratégidk, a projektek, a kontroverziv és multiperspektivikus megkoze-
litési modok, és még mindig uralkodo a politika- és eseménytorténet.” Ezek alapjan megal-
lapithatd, hogy a tanitasi gyakorlatot illet6 szemléletvaltas elkezd6dott, ezért érdemes tovabb
folytatni az ezzel kapcsolatos feltard vizsgalatokat. (F. Dardai A. , 2010)

Kaposi Jozsef a kordbban emlitett tanulmanyanak masodik felében mutatja be a 2009
0szén végzett kismintas kutatas eredményeit, amely azoknak a tanaroknak a tapasztalatait
gyljti 6ssze, akiknek a tobbsége kozremiikodott az 0j torténelemérettségi fejlesztéseiben,
igy ,,néz6pontjukat bizonyara meghatdrozta a vizsgaval és annak tanitasi kovetkezményeivel
vald valamilyen szinti azonosulas”. Ezen kiviil tovabbi bizonytalansagi tényezdket is emlit
az eredmények értékelésének figyelembevételénél. Egyrészt a minta viszonylag kicsi, hiszen
a kikiildott kérdoivre ,,t0bb mint harminc valasz érkezett”, masrészt az dnbevallassal késziilt
kérddives kutatasok esetén mindig feltételezhetd, hogy a valaszokban kozrejatszik az elva-
rasnak valo megfelelés, igy csak részben mutatjak a tényleges napi tanitasi gyakorlatot. A
kérddiven szerepld kérdések témai koziil az alabbiak értelmezésére keriil sor a tanulmanyban
az Uj érettségi bevezetésével 0sszefiiggésben:

- Tanari feltételezések a torténelemoktatas megitélésérol

- A tarsadalomtudomanyi képzés céljai fontossdguk szerint

- Tanari vélemények a kiilonb6zd tovabbképzési lehetdségekrdl

- A tanulasszervezési formak alkalmazasanak gyakorisaga

- Atorténelemtanitasi modszerek fontossaga és alkalmazasuk gyakorisdga
- A tanulo6i produktumok alkalmazasuk gyakorisadga szerint

- A tankOnyvek kivalasztasanak szempontjai

- Az informatikai eszk6zok és a konyvtar hasznélata

A felmérés részleteit a sajat kutatassal vald 6sszehasonlitasban tekintjiik at a 6. fejezetben.
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3.3. A torténelemtanitas elmult évtizedeinek nemzetkozi trendjei

3.3.1. Az Europai Torténelemtanar-egyesiiletek Szervezete — European

Association of History Teachers (EuroClio)

1992. novemberében Strassburgban egy nemzetk6zi konferencian vetddott fel az a javaslat
— a hollandiai torténelemtanari szervezet és az Europa Tanacs oktatasi-, kulturalis- és sport-
bizottsaganak részérdl —, hogy sziikséges lenne egy nemzetkozi szervezet 1étrehozasa az Eu-
ropaban miikodo torténelemtandri szervezetek egylittmiikddésének elémozditasara az Gjra
egyesiilt Eurdpaban. (TTE, Torténelemtanarok Egyesiilete, ¢.n.) Ennek eredményeként
1993. aprilis 22-én Leenwardenben (Hollandia) megalakult az EuroClio, az Eur6pai Torté-
nelemtanar-egyesiiletek Szervezete, amely a torténelemtanarok legnépesebb nemzetkozi
szervezete. Eredetileg az curdpai orszagokban megalakult torténelemtanari egyesiiletek
évenkénti Osszehivasanak céljaval indult el az erny6szervezet, de viszonylag hamar tudott
elinditani sajat projekteket is. (EuroClio Homepage, é.n.)

Az EuroClio egy politikailag, filozofiailag és vallasilag semleges nonprofit intézmény,
amely a torténelemoktatds téméaiban az Eurdpa Tandcs tandcsado testiileteként mitkodik. Az
gok eurdpai konvenciojat és az UNESCO torténelemtanitasra vonatkozo ajanlasait. (Jakab,
2011) A Szervezet alapvet6 kiildetésének tekinti a tanarok €s oktatok 6sztonzését, szakmai
tamogatasat abbol a célbol, hogy azok minél hatékonyabban be tudjak vonni a tanulokat a
korszert torténelem- és allampolgari ismeretek oktatasaba. Az EuroClio legfébb célkitiizései

koz¢ tartoznak az alabbi torekvések:

a torténelem tantargy helyzetének megszilarditasa az iskolai tantervekben,

a torténelemtanarok szakmai fliggetlenségének megdrzése a politikai befolyastol,

- akozos eurdpai torténelmi tudat vizsgalata és 6sszehasonlitasa a globalis, illetve re-
gionalis aspektusokkal,

- atagorszagok sajat torténelmének és torténelemoktatasdnak bemutatasa,

- azeltérd torténelemszemléletek kozotti osszefliggések feltardsa a nemzetkdzi egyiitt-
mukodés erositése érdekében,

- atorténészek és a torténelemtanarok dsszekottetésének megteremtése Europaban €s

az Europan kiviili orszagokban a mult tanulményozasara.
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A Szervezet a megalakulast kdvetd években elsdsorban a politikai atalakulasban 1év6 orsza-
gokat kereste programjaival, kiilondsen azokat, amelyekben etnikai és vallasi fesziiltségek
fordultak el, mint példaul Bulgaria, Esztorszag, Lettorszag, Romania, Oroszorszag és Uk-
rajna. Azutan egyiittmiikodtek olyan orszagokkal, amelyek a kozelmultban erészakos konf-
liktusokat éltek at, példaul a volt Jugoszlavidban, Cipruson, Libanonban és a Kaukazusban.
Az utobbi idében a projektek mar fokozatosan a transznacionalis oktatasi anyagok 1étreho-
zasara €s az orszagok kozotti egylittmiikodés 0sztonzésére iranyultak. Ennek a tevékenység-
nek a keretében tobb szaz torténész és torténelemoktatd osztotta meg egymassal tapasztala-
tait, hogy innovativ modon szerezzenek ismeretet a multrol, és megvitassak a kényes és vi-
tatott kérdéseket, amely altal Gj és atfogd torténelmi narrativakat tudnak létrehozni. Ennek a
k6zos munkanak egyik hiteles példaja az a tobbnyelvii — bosnyak-horvat-szerb — térténelem-
tankonyv, amelyet 2009-ben az EuroClio szakmai kdzremitkodésével adtak ki Bosznia-Her-
cegovinaban a “Jovo tervezése” cimi projekt keretében. (Fodor R. , 2021)

Az EuroClio megalakulasa ota tevékenyen tdmogatja a torténelemtanari egyesiilete-
ket, illetve kezdeményezi azok 1étrejottét, ha nincs az adott orszagban ilyen szervezet. To-
vabba o6sszefogja az egyes orszagokban tevékenykedé tagszervezeteket, és a k6zos esemé-
nyekrdl — nemzetkdzi 6sszehasonlitod projektek, tananyagok, tanarképzések, konferenciak és
kiadvanyok — tajékoztatja oket. Jelenleg a Szervezet 83 tagszervezetet képvisel 47 orszag-
ban. Magyarorszagot a Torténelemtanarok Egylete és a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari
Tagozata képviseli az eurdpai szervezetben. A Szervezet honlapja szerint haromféle konst-
rukcioban lehet kapcsolddni az egyiittmiikodéshez:

- Egyéni tag lehet minden olyan oktatasi szakember, aki érdeklddik az EuroClio céljai
irant, és tdmogatja a Szervezetet.

- Teljes jogu tag lehet a torténelemoktatas barmely szintjén 1étrejott tanari egyesiilet.

- Tarsult tag lehet minden olyan szervezet — levéltar, konyvkiado stb. —, amely torté-
nelmi targyt tudast kozvetit, illetve amelynek céljai 6sszhangban vannak az

EuroClio céljaival és alapelveivel.

Az EuroClio legfébb dontéshozo szervezete az évente megrendezett kozgyiilés, amelyen a
teljes jogu tagszervezetek képviseldi vesznek részt. Operativ munkajat a nemzetkozi lgaz-
gatosag — €s a hozza tartozo Titkarsag — szervezi, amely jelenleg hat f6bol all. A testiilet
elndke: Bistra Stoimenova, a Széfiai Egyetem Informacios és Tanar-tovabbképzési Tanszé-
kének oktatdja. A Szervezet szorosan egyiittmiikodik az Eurdpa Tanéccsal, az UNESCO-
val, a nemzeti és regionalis kormanyzatokkal, egyetemekkel é¢s mas oktatast tiamogaté intéz-

ményekkel. Az EuroClio legfobb tajékoztatd platformja a webes honlap és a negyedévente
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megjelend hirlevél, amelyeket Kiegészitenek a konferenciakhoz, projektekhez, tréningekhez
kapcsolodo kiadvanyok. (EuroClio Homepage, €.n.)

Az EuroClio kiemelked6 eseménye az évente megrendezésre keriilé konferencia,
amely szakmai tovabbképzési programként 0sszekoti a torténelemi 6rokséggel és az allam-
polgarsaggal foglalkozé oktatokat. A konferencidkon évente tobbszaz oktatd és oktatasi
szakember gyiilik 6ssze Eurdpabol és azon talrol, ahol megosztjak egymassal a tudomanyos,
az oktatoi és a civil tarsadalmi szervezetek bevalt gyakorlatait. Ezek a tanacskozasok tobb-
naposak, és eléadasokbol, aktiv mithelyekbdl, panelbeszélgetésekbdl, interaktiv iilésekbdl,
kulturalis latogatasokbdl all 6ssze a program. A 2023-as konferenciat Vilniusban tartottak,
amelynek témaja The Complexity of History: Unpacking the Past volt. A 2024-es 30. éves

konferenciat Szofiaban rendezik Confronting our memories cimmel.

3.3.2. Eurdpai Torténelemtanitas Elemzékozpontja - Observatory on History
Teaching in Europe (OHTE)

Az Elemzdkdzpontot 2020 novemberében hoztdk 1étre a francia kormany kezdeményezé-
sére, az Eurdpa Tandcs elndkségének kiemelt timogatasaval. Létrejottének célja a mindségi
torténelemoktatds elémozditasa annak érdekében, hogy a fiatalok jobban megértsék a de-
mokratikus kultarat. Ezért f6 célkitiizése, hogy a torténelemtanitassal kapcsolatos, hiteles
adatokon és bizonyitékokon alapuld beszamolok révén megbizhatd képet nyujtson a torté-
nelemoktatas helyzetérdl az egyiittmiikodési egyezményhez (EPA) csatlakozo orszagokban.
A Ko6zpont a partnerintézetekkel és az eurdpai szakmai szovetségekkel valo egyiittmiikodés
platformjaként is szolgal. Az OHTE-hoz 16 orszag csatlakozott és 2 tovabbi megfigyeld
statusza orszaggal all kapcsolatban, és az Europai Kulturalis Egyezmény valamennyi tagja
csatlakozhat hozza akar teljes jogl tagként, akar megfigyeloként. Teljes jogu tagok: Albania,
Andorra, Orményorszég, Ciprus, Franciaorszag, Gruzia, Gorogorszag, frorszég, Luxem-
burg, Malta, Eszak-Macedonia, Portugalia, Szerbia, Szlovénia, Spanyolorszag és Torokor-
szag; megfigyelk: Ukrajna és a Moldovai Koztarsasag. A szervezet honlapjan a 16 csatla-
kozott orszag torténelemoktatassal kapcsolatos adatai is elérhetok. (OHTE, é.n.)

Az Elemz6kozpont két tipusu kutatasi jelentést bocsat kdzre. Az altalanos, rendszeres
jelentések longitudinalis kutatasi beszamolok, amelyek a torténelem tanitas helyzetét vizs-
galjak tobb néz6pontbol a kozpont tudomanyos tanacsado testiilete (Observatory's Scientific

Advisory Council -SAC) altal kidolgozott és jovahagyott modszertan segitségével. Az elsd
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jelentést egy akadémikusokbol és torténelemtanarokbol allo szakértéi csoport készitette el
sz0ros egyiittmiikddésben SAC-vel, amit 2023 decemberében tettek kozzé Altaldnos jelentés
a torténelemtanitads helyzetérél Eurépaban cimmel. Az atfog6 tanulmany bemutatja, hogyan
tanitjak a torténelmet a tizenhat OHTE tagorszagban és Ukrajnaban az aldbbi tematikus cso-
mopontok alapjan:

- tanterv és tantermi gyakorlatok,

- apedagdgusok eldtt allo kihivasok,

- atorténelem helye az oktatasi rendszerekben,

- tankdnyvek és egyéb oktatasi forrasok,

- tanitdsi dinamika, tanulasi eredmények, tanuléi értékelések.
Az Elemzokozpont a rendszeres, altalanos jelentéseken kiviil tematikus jelentéseket tesz
kozzé a torténelemoktatassal kapcsolatos specialis kérdések mélyebb feltarasaval. (Report,
é.n.) A témavalasztas soran figyelembe veszik az Eurdpa Tanacs javaslatait, valamint azokat
a siirgetd kérdéseket, amelyek kiilonosen relevansak a modern europai tarsadalmakban. Eze-
ket az alkalmi tanulmanyokat kiilon felkért szakértéi csoportok készitik, szintén szoros
egylttmiikodésben a tanacsado testiilettel (SAC), az altala kidolgozott modszertan alapjan.
Az eddigi tematikus jelentések a vilagjarvanyok és természeti katasztrofak, illetve a gazda-
sagi valsagok megjelenitését vizsgaljak a torténelemoktatasban, €s az alabbi cimmel jelentek
meg:

- Pandemics and natural disasters as reflected in history teaching (2022)

- Economic Crises in History Teaching (2024).

3.3.3. Nemzetkozi Torténelemdidaktikai Tarsasag - International Society for
History Didactics (ISHD)

A Tarsasag alakul¢ iilése 1980-ban zajlott a németorszagi, Miinchen melletti Tutzing-
ban holland, német és olasz kutatok kezdeményezésére. (Fodor R. , 2019) Az ISHD-nak ma
koriilbeliil 180 tagja van, munkajaban magyar torténelemdidaktikusok is részt vesznek. A
Tarsasag f6 célja a torténelemdidaktika akadémiai szintli kutatasanak és oktatadsanak eld-
mozditasa, melynek keretében kiemelt figyelmet szentel a torténelmi gondolkodassal €s tu-
dattal, a torténelem tanulasaval és tanitasaval, a torténelmi kulturaval, valamint a torténe-
lemtanarok képzésével kapcsolatos kérdéseknek. Az egyesiilet kommunikacids és egyiitt-

mikodési forumként igyekszik kozvetiteni a torténelemoktatas képviseldi és a torténelem
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kutatoi kozott mind az 6t kontinensen, tovabba egyiittmiikodik orszagos és regionalis szak-
mai csoportokkal és mas nemzetkdzi kutatoszervezetekkel a torténelemoktatas és az allam-
polgari nevelés fejlesztésének tamogatasa érdekében. Az ISHD hét tagu elndkségének mun-
kajat egy tizenharom taga, nemzetkozi szakembereket 6sszefogd tudomanyos tanacsado tes-
tilletet segiti. Jelenlegi elnoke Joanna Wojdon, a Wroctawi Egyetem torténész professzora,
az elnokség tagja Vajda Barnabas, a Selye Janos Egyetem Torténelem Tanszékének torté-
nészkutatdja, aki az ISHD honlapjanak szerkesztéje. (ISHD, é.n.)

A Tarsasag tevékenységének legfontosabb eszkéze az évente megrendezett szakdi-
daktikai konferencia és egy szintén évente megjelend lektoralt tanulmanykétet (International
Journal of Research on History Didactics, History Education, and History Culture — JHEC),
valamint egyéb kiadvanyok. Az ISHD konferencidi mindig tematikus jellegii rendezvények,
ahol egy kitlizott téma koré csoportositott eléadasok hangzanak el. Olyan aktualis témakra
vilagitanak ra, mint a korabbi években kozéppontba keriilt allampolgari ismeretek, a torté-
nelmi gondolkodas, a torténelemtanitas, vagy a jatékositott tanulas (edutainment, gamifika-
cio). A legutobbi konferencia Tallinnban volt 2023 augusztusaban, melynek témaja Heritage
in History Education volt, a 2024-es konferenciat Rhode Island College-ban tartjak, melynek
témaja: History and Its Discontents: Theory and Practice, Stories from the Classroom.

A Tarsasag a nemzetkozi kapcsolatok terén igyekszik egyiittmitkodést kialakitani az
afrikai torténeti kutatassal foglalkoz6 szervezetekkel, illetve a kelet-azsiai szakmai egyesii-
letekkel is gy, hogy kozos projektek keretében erdsitsék a kooperaciot. A generaciovaltas
érdekében az ISHD a doktorandusz hallgatok integracidjat is igyekszik eldmozditani a szer-
vezetben. A Tarsasagba kérheti a felvételét, aki

- kutatd/0sztondijas a torténelemdidaktika vagy az ahhoz szorosan kapcsolddo szakte-
riileten,

- torténelemtanarok képzésében dolgozo kutatd/dsztondijas,

- olyan torténelemtanar, aki a torténelemdidaktika iranti elkGtelezettséggel, kutatasi és

Osztondijas tapasztalattal rendelkezik.

3.3.4. Mathias Corvinus Collegium Tanulaskutato Intézet torténelemtanitassal

kapcsolatos kutatasa (Compass to History and Civic Education)

Az MCC Tanulaskutat6 Intézete 2021 decemberében jott 1étre azzal a céllal, hogy az
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MCC képzési programjainak fejlesztd értékelésén tul egy olyan nemzetkozi szakmai ko-
zegbe bekapcsolt szakmai kozosséget miikodtessen, amely a hazai és Karpat-medencei ok-
tatasi narrativakat a XXI. szazadi értelmezési keretbe helyezi. Az Intézet legfontosabb szak-
mai kiildetése a XXI. szazadi globalis oktatasiigyi trendek targyilagos elemzése ¢s adaptalasi
lehetdségének vizsgalata.

2023. oktober 5-én ismertette a Compass to History and Civic Education cimii kuta-
tas félidos részeredményeit egy workshop keretében az Intézet Conservative Case in Educa-
tion projektcsapata Fodor Richard vezetésével, aki a PPKE Tanarképz6 Intézetének oktatoja.
(Fodor R. , 2023a) A kutatocsoport elsérendii feladatanak tekinti, hogy feltaro elemzéseket
készitsen a torténelem ¢€s az allampolgari ismeretek eurdpai és azsiai orszagokban elfoglalt
helyzetének 6sszehasonlitdsdra A nemzetkozi 6sszehasonlitod vizsgélat a torténelemtanités-
sal kapcsolatban az alabbi kérdésekre keresi a valaszt:

e Milyen hasonlésagok ¢€s kiillonbségek jelennek meg a visegradi orszagok ¢€s a Brit-

szigetek torténelemtanitdsa kozott?
e Mit tanulnak a didkok Kinaban egy torténeleméran?
e Hogyan modellezhetd a tanuloi torténelmi gondolkodas és milyen elemeit érdemes
fejleszteni?

A kutatasi jelentés két {6 teriiletet emelt ki. Egyrészt eurdpai €s azsiai orszagok torténelem-
tanulasanak nemzeti tartalomszabalyozo rendszereit hasonlitjak Gssze a szakértok egy sajat
indikatorrendszer alapjan. Masrészt a torténelmi gondolkodas (historical thinking) nemzet-
kozi szakirodalomban torténd feltarasat kovetden, a kutatdcsoport egy szintetizalt modellt
alkotott, amely a komplex tanuloi gondolkodas legfontosabb elemeit gytijti 6ssze egy jovO-
beli empirikus kutatds megalapozasahoz. A komparativ jellegli elemzésben harom kiilon-
boz0 kulturalis kornyezetbe tartozé orszagok rendszerét tekintették at: a visegradi orszagok,
négy nyugat-eurdpai €s Ot 4zsiai orszag oktatasat. A vizsgalatban az alabbi fokuszokat jelol-
ték ki a torténelem tantarggyal kapcsolatos tanulmanyok dsszehasonlitasra:

o Kotelezo targy-e a torténelem?

e Hany kdtelez6 évet szan a tanterv a torténelemoktatasra?

o Kotelezd targy a torténelem az érettségin/zaroévizsgan?

e Van emelt szintll vizsga torténelembdl?

e Integralva van-e a torténelem mas targyakkal/diszciplindkkal?

e A tanterv az események szigoru kronoldgiai sorrendjén alapszik?

e A tanterv javaslatokat ad a fobb torténelmi témakorokre?
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e Mi az utols6 emlitésre keriil6 esemény/téma a torténelemben?
e Mennyire sokszinii a tankonyvpiac?
e A tanterv részletesen leirja a kotelezd évszamokat, személyeket, topografiai eleme-
ket?
e A tantervnek célja a nemzeti identitas és a hazafias torténelemszemlélet kialakitasa?
e A magyar torténelem megjelenik-e a tantervben?
o Kotelezo tantargy az allampolgari ismeretek?
e A tanterv taglalja a kornyezeti kihivasokat, fenntarthato fejlodést?
e [chetséges-e allampolgari ismeretekbdl zardvizsgat tenni?
e A tanterv lefedi a demokratikus allam miikodését?
A kutatds eredményeinek bemutatasara 2024 tavaszan tobb folyoiratcikk és egy tanulmény-

kotet is késziil, amelyet nyilt hozzaférésii e-konyvként is publikalnak a kutatok.

3.4. A tartalmi szabalyozas 2020-as médositasanak tendenciai

Bar a tantargyak tanitasanak tantermi gyakorlata nem kizardlag a tartalmi szabalyozéstol
fligg, kiindulopontként tekintsiik at a hatalyos tantervek rendelkezéseit, mert ez megmutatja
az oktatasiranyitas célkitlizéseit.

Az oktatasiranyitas tartalmi szabalyozasanak legmagasabb szintli 4gazati jogszaba-
lya a kdznevelési torvény, ezt koveti a NAT-ot létrehozo korméanyrendelet, illetve a keret-
tanterveket 1étrehozo miniszteri rendeletek. Ezeken kiviil az implementacié tamogatasanak
céljabol a 20/2012. (V1II. 31.) EMMI-rendelet a kerettantervek bizonyos elemeinek a helyi
tantervbe val6 adaptalasardl rendelkezik, de ennek a jogszabalynak mar nincs stratégiai je-
lentdsége. (Réti, 2015) A koznevelés teriiletén az utobbi 10 évben lezajlott szerkezeti és
tartalmi atalakulas egyik fontos jellemzdje lett a Nemzeti alaptantervek (NAT) és a keret-
tantervek valtozasa 2012-ben és 2020-ban, amelynek folyamatat Chrappan Magdolna ele-
mezte 2022-es tanulmanyaban. (Chrappan, 2022) 2020-ban jelent meg a jelenleg hatalyban
1évo oktatasi tartalmi szabalyozd dokumentum, a Nemzeti alaptanterv kiaddasarol, bevezeté-
serol és alkalmazasarol szolo 110/2012. (VI 4.) Korm. rendelet modositasarol szolo 5/2020.
(I. 31.) Korm. rendelet, amely tehat a 2012-es NAT modositasa, ugyanakkor igen jelentds
elvi valtozasokat is tartalmaz. (110/2012. (V1. 4.) Korm. rendelet)
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Fontos leszogezni, hogy a tartalmi szabalyozas egy 0sszetett rendszer, aminek kiin-
dulépontja, meghatarozo eleme a NAT, de az intézményeknek a NAT-ot részletesen kifejtd
kerettantervek, a kerettantervek alapjan akkreditalt tankonyvek és a tankényvek tananyaga-
ira épiil6 vizsgarendszer alapjan kell atalakitaniuk az oktatasi folyamatot. (Nahalka, Tantervi
rendszer Magyarorszagon a 2020-as évek elején, 2022)

M¢g tagabban értelmezve a teljes szabalyozorendszert, jelentésen ndvelheti az elébbi
elemek implementaldsanak sikerét a pedagdgusok szamara rendelkezésre allo szakmai ta-
mogato rendszer tevékenysége, egyéb szakmai kiadvanyok rendelkezésre bocsatasa, illetve
egy gazdag taneszkoz-kinalat megteremtése. Az els6, 1995-ben megjelent NAT az angol-
szasz tipusu tartalmi szabalyozas atvételét jelentette, igy a kétpolusu szabalyozast honosi-
totta meg (kozponti, helyi tanterv), és a rendszervaltas el6tti centralizalt iskolarendszert igye-
kezett decentralizalni a pedagogusok tervezésbe vald bevonasaval. Ugyanakkor mind a mai
napig kevés intézmény ¢l a helyi szabalyozas lehetéségével, tobbnyire a korabbi iskolai tan-
terveket modositjak vagy mintatanterveket vesznek at. Vagyis az autondmiara épitd torek-
vések mellett — mely a 2007-es NAT-ig erételjesebben érvényesiilt — megmaradt a normativ
szabalyozashoz illeszkedd attitlid az iskolak részérdl.

2000-ben 1j elemként bevezetésre keriiltek a NAT-ban szereplé miiveltségi teriileteket
részletesen kifejté tantargyi kerettantervek, amelyek harompoélust rendszert alakitottak ki
(1999. LXVIII. tv.). Igy az eddigi két szint kozé ékelddott kerettantervek olyan kész mintakat
adtak az intézményeknek, amelynek kovetkezményeként a helyi tanterveket sokkal egysze-
riibben, kevesebb munkaval lehetett kialakitani, ugyanakkor kevesebb lehetdséget adtak az
intézményeknek a sajat tantervi profil l1étrehozasara. Ezen a rendszeren mar a 2003-as és
2007-es NAT-ok nem valtoztattak, bar megsziintették a kerettantervek kotelezd jellegét,
ugyanakkor igyekeztek igazodni az eurdpai tendenciakhoz, és nagyobb hangsulyt helyeztek
a kulcskompetenciak beépitésére a fejlesztési célok esetében. (Chrappan, 2022, old.: 37)

Mivel a 2020-as NAT a 2012-es modositasaként jelent meg, sziikséges Osszefoglalni
azokat a jelent6s mozzanatokat, amelyek a 2012-es valtozatban indultak el. A 2012-es NAT
egyrészt megtartja a kordbbi szabalyozas fobb elemeit (miveltségteriiletek, draszamok,
kulcskompetencia-teriiletek, fejlesztési teriiletek, nevelési célok), masrészt tovabb erdsiti a
normativ szabalyozast olyan jabb Gsszetevok beépitésével a NAT-ba, amelyek jelentds kii-
l6nbséget jelentenek a korabbi NAT-okhoz képest. Ilyen 11j elemek a kdvetkezok:

e kotelez6 rendelkezések az oktatasszervezésre vonatkozoan;

e akozmiveltségi tartalmak megjeldlésével részletes tartalmi elemek rogzitése;

e aNAT-bol a tényleges tartalmi szabalyozas atkeriil a kerettantervekbe.
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A NAT mellett egyéb jogszabalyokban is megjelennek olyan normativ jellegii 6sszetevok,
amelyek révén novekszik az oktatasiranyitas centralis Szerepe, példaul azzal, hogy

- kotelezévé valnak a kerettantervek (2000. utan ismételten),

- kotelezévé valnak a kézpontilag kiadott tankonyvek (igy a tankonyvek szerepe né a

tartalmi iranyitasban),

- létrejon a tanfeliigyeleti ellenérzés 0j rendszere (amely a tartalmak atadasat is vizs-

gélja).

A 2012-es NAT a korabbiakkal szemben eldtérbe helyezte az erkolcsi és hazafias nevelést
¢s a kozosségi értekek atadasat, amelyeket a nevelési- és fejlesztési célokban fogalmazott
meg. (Kaposi, 2012)

A NAT folyamatos aktualizalasat szolgalja, hogy a hatalyos oktatasi torvény szerint az
oktatasért felel6s miniszternek a jogszabalyban rogzitett idoszak elteltével intézkednie kell
a NAT feliilvizsgalatarol, amit kezdetben haromévenként, jelenleg 6tévenként sziikséges el-
végezni (koznevelési torvény 77. § (a)). Ennek a szakmai revizionak az eredménye, hogy
jelenleg az 6todik NAT (1995, 2003, 2007, 2012, 2020) hatarozza meg a koznevelés tartalmi
szempontjait, s a revizid nem pontosan a meghatarozott periddusban zajlott. A legutobbi
szakmai feliilvizsgalat a torvényi eldiras alapjan 2017-ben kezdddott Csépe Valéria vezeté-
sével az Oktatas 2030 Tanuldstudoményi Kutatdcsoport koordinalasaval. A munkacsoport
egy korszerii tanulds- és tanulokdzpontih NAT kialakitasat tiizte ki célul, tervezetiik 2018
augusztusaban jelent meg, ezt kovette a tarsadalmi-szakmai véleményezés idszaka, amely-
nek eredményeként 2020-ban jelent meg az atdolgozott, végleges verzid. A 2020-as NAT
nem csak jogilag tekinthetd a 2012-es NAT moédositasdnak, hanem értékrendje (erkolcsi,
hazafias nevelés fontossaga) és alapszerkezete is hasonld a korabbi NAT-hoz (nevelési cé-
lok, miiveltségteriiletek, kulcs-kompetencidk), ugyanakkor szamos kérdésben a 2018-as
munkaanyagbol merit (tanulo- és tanulaskézponti modszertani ajanlas, miiveltségteriiletek
leirasa, eredménycélok megjeldlése, javasolt draszamtablazatok).

Az 1j, 2020-as NAT elézményének tekinthetd, hogy 2019-t61 az iskolak szamara a
miniszter mar csak egyedi eljaras keretében hagyhat jova alternativ kerettanterveket az is-
kolai pedagogiai programhoz, melynek feltétele, hogy legfeljebb 30%-kal tér el a hivatalos
kerettantervtdl. Igy a kerettantervek szerepe tovabb nétt a tartalomszabalyozasi folyamat-
ban. A 2020-as NAT egyik fontos tjdonsaga, hogy a tantargyakrdl és a hozzajuk tartozo

kotelezd tandraszamokrol is részletesen rendelkezik. Ezeket eddig a kerettanterv rogzitette,
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igy, ha egy iskola akkreditalt kerettantervvel rendelkezett, akkor ez tartalmazta az drasza-
mokat. Mivel ezek a részletek is bekeriiltek a NAT-ba, igy jelenleg minden, a tervezés szem-

pontjabol 1ényeges elem a NAT hataskorébe keriilt.

3.5. A torténelem tantargy 2020-as tantervi valtozasai

A 2020-as NAT megjelenését kovetden — a korabbi tantervi szabalyozasokhoz hason-
l6an — szamos kritika jelent meg az egyes tantargyi-szakmai szervezetek részérél. Ugyanak-
kor érdemes attekinteni a tantervfejlesztésben résztvevok altal megjeldlt célokat, amelyek
tobbsége igyekezett reagalni a visszatérd tantargyi problémakra, példaul a tanuloi tulterhelt-
ségre.

A torténelem tantargy esetében is az Oktatas 2030 kutatdcsoport gytlijtotte 0ssze a tan-
tervi fejlesztéshez sziikséges hazai tapasztalatokat a 2012-es NAT-rol, a kiilfoldi jogyakor-
latok leirasait, a torténelemdidaktikai legujabb eredményeit. A 2018-as NAT tervezet meg-
jelenését kovetden a szakértéi munkacsoport értékelte a beérkezd észrevételeket a szakmai
szervezetektol és egyéb véleményezOktol, és ezek alapjan véglegesitették a tantargy tanter-
vét. (TSZE, 2021)

A fejlesztési koncepcio igyekezett megoldast talalni a tantargy tanitasaval kapcsola-
tos aktualis problémakra, amelyek tobbnyire a talzsufolt tananyagbol kovetkeznek, ezért a
tandrakon nincs vagy kevés a lehetdség a kompetenciafejlesztésre, és nem marad elegendd
id6 a legujabb kori (20-21. szazadi) torténelem tanitasara, amely a tanulok életének kozel-
multjat jelentik, igy érthetobbé tennék a jelenkor torténéseit. Mar a 2012-es torténelem ke-
rettanterv jelentésen modositotta az egyes évfolyamok megtanitando témainak korszakhata-
rait abbol a célbol, hogy tobb 1d6 jusson a jelenkor targyalasara, de ez nagy vitat valtott ki a
hagyomanyokhoz ragaszkodo¢ szaktanarok korében. Ezek a korszakhatarok tovabb modosul-
tak a jelenkorra jutd tanitasi idészak novelésével a 8. és 12. évfolyamokon a 2018-as terve-

zetben, amelyet a 2020-as tanterv is megtartott. (Katona, 2012)
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2003, 2007 kerettantervek 2012 kerettanterv 2020 kerettanterv
Evfolyam Tananyag (egyetemes / magyar) Tananyag (egyetemes / magyar) | Tananyag (egyetemes / magyar)
9. Els6 ezredforduld / magyar allamalapitas Kézépkor vége / 1490-ig 1492/1490
10. Kora Ujkor 1721-ig / szatmari béke 1849-ig 1848/1849
11. Az elsé vildghdboru kezdete A masodik vildghaboru vége 1970/1956
12. Emberiség az Ujabb ezredfordulén / 1991 Globalizaci6 / 2004 napjainkig

1. tablazat: Korszakhatarok modosulasa a tantervekben

Forrds: (Katona, 2012)

Ezen kiviil a torténelem tanterv fejlesztésének visszatérd kérdése

- atananyagcsokkentés sziikségessége,

- amagyar ¢és egyetemes torténelemi témak megjelenésének aranya,

- akronologikus és/vagy tematikus tananyag-elrendezés kérdéskore, tovabba

- akétszer négyéves, ismétlddd tematikai ciklus modositasdnak igénye.

A tananyagcsokkentés egyik megvaldsitasi eszkozét jelenti, hogy a 2020-as NAT az
egyetemes torténelem témainak aranyat csokkentette, ugyanakkor a magyar torténelem ese-
ményeire fordithato tanitasi id6 aranyat novelte, igy a tantargy identitasképzo szerepét to-
vabb erdsitette. Az egyetemes torténelmi témak az egyes korszakok jelenségeit mutatjak be
szigetszerlien és magyar példak segitségével, mig a magyar torténelmet teljes folyamataban,
a konkrét eseményekkel egyiitt targyalja. A tananyagcsokkentéshez jarult az is, hogy egyes
témak teljesen kimaradnak az 0j tantervben (pl. dskor), illetve az allampolgari ismeretek
kiilon tantargyként jelenik meg a végzds évfolyamokon, igy a torténelem tantargy keretében
1d6t szabadit fel a jelenkor tanitasara.

A kétciklust, kronologikus tananyagelrendezés differencidlasara mar a korabbi tanter-
vek is kisérletet tettek. Az 0j kozépiskolai torténelem Kerettantervben az altalanos iskolai
tananyagban szerepld témakdrokre timaszkodva az életkornak megfeleld mélységil és foku-
szl — visszatérd és ) — témak jelennek meg a 2020-as NAT-ban. Az éltaldnos iskoldsok
konkrétabb, személyekhez kotdo, illetve életmodtorténeti témakkal foglalkoznak, mig a
kozépiskolasok inkdbb a civilizaciok jellegzetességeit, az allamszervezet felépitését, és az
elvontabb tarsadalmi, gazdasagi, eszmetorténeti témakat elemzik. A tematikus jellegi tan-
anyag feldolgozasara ugy ad lehetdséget a tanterv, hogy a szaktanar a kerettantervbdl évente
két témat mélységelvii feldolgozasra jeldl ki, amelyre jelentds id6t, a javasolt id6kereten
feliil 6sszesen 6—10 6rat fordithat.

A torténelem tantargy uj tantervének egyik legfontosabb eredménye a tanithatdsag szem-

pontjabol, hogy a tananyag csokkentésének céljat rogziti is a kerettanterv, hiszen az éves
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id6keret megtartasa mellett a minimalisan kotelez6 témak, fogalmak és egyéb lexikai egy-
ségek szama a kordbbiakhoz képest csokkent. Ennek megvalosulasat szamszerti adatokkal
is alatdmasztottak a fejlesztok, amikor bemutattdk a feldolgozando6 témak, a tankonyvi lec-
kék, tovabba a lexikai kovetelmények (fogalmak, személyek, kronoldgia, topografia) meny-
nyiségének csokkenését. Vagyis az 0j tantervben egy leckére atlagosan 2-3 tanora jut, amely-
nek kdvetkeztében a frontalis oktatason til jelentds idot fordithat a szaktanar a képességfe;j-
lesztésre, az egylittmiikodést fejlesztd csoportmunkara, a projektfeladatokra és a gyakorlo

feladatok megoldasara. (KatPedlInt, é.n.)

Evfolyam | Tanterv | Tkv. lecke Tkv. oldal Fogalmak | Személyek | Kronolégia Topografia
2012 49 224 129 57 42 47
? 2020 22 166 135 49 33 55
2012 47 218 80 59 34 29
10 2020 22 174 78 53 33 33
2012 52 251 135 59 56 50
1 2020 32 284 114 50 50 46
2012 40 220 132 49 54 41
12 2020 20 200 76 33 29 15
5 2012 188 913 476 224 186 167
Osszesen
2020 96 824 403 185 145 149

2. tablazat: Fogalmak és tankonyvi leckék mennyisége

Forras: (KatPedlnt, é.n.)

Az ) NAT 2020. januari megjelenését kovetden egyes szakmai szervezetek, illetve a
torténelemdidaktika egyetemi képviseldi kritikaként fogalmaztdk meg, hogy az emlitett tan-
anyagcsokkentés ellenére a tananyag jelenlegi mennyisége még mindig megtanithatatlan, ha
a tanulok igényeit is figyelembe akarjak venni. (TTE, 2020) Bar a f6 témakorok szama va-
loban csokkent, de tobb esetben alacsonyabb szinten jelenik meg egy tananyag a korabbi
ismeretmennyiség valtozasa nélkiil, igy ebben a kérdésben nem latnak jelentds valtozast.
Allaspontjuk szerint az uj NAT-ban nem sikeriilt a spiralis tantervfelépités megvalositasa,
igy alapvetden megmaradt a koncentrikus elrendezési elv. Bar a korszakhatar 11. évfolyam
végi modositasanak az a célja, hogy megfelel6 id6 maradjon ismétlésre, €s az érettségi vizs-
gara valo célzott felkésziilésre, de ennek az lesz az ara, hogy a korabbi témakra valoszintileg
tul kevés 1d6 jut, ami kés6bb akadalyozni fogja az ismétléshez sziikséges tudas felhasznala-
sat. A biralatok kozt szerepel az a szempont is, hogy az elmult két évtizedben eldtérbe he-

lyezett forraskozpontt és kompetencia-alapu, valamint a tanuloi tevékenységet preferald és
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az IKT-eszkozoket eldtérbe helyezd tanulasi modszertan helyett a 2020-as NAT inkabb az
Ismeret- és elbeszélés-kozpontu szemléletet tiikrozi.

A kritikat megfogalmaz6 szakmai szervezetek iS timogattak az allampolgari ismeretek
tananyaganak kivételét a torténelem tantargybdl és kiilon targyként valo tanitasat a tanterv-
ben szerepld témakdrokkel (kornyezettudatossag, pénziigyi ismeretek, fogyasztévédelem, a
munkajog), amely hozzajarulhat, hogy a didkok megismerjék allampolgari jogaikat és kote-
lességeiket, s6t az ehhez sziikséges eljarasokat gyakorlati szinten is kiprébaljak.
jelentésen akadalyozta, hogy a tantervek 2020. januari megjelenését kovetoen, a Magyaror-
szagon is megjelend vilagjarvany 2020 marciusaban rendkiviili intézkedéseket kovetelt az
oktatasiranyitas részér6l, igy az intézményeknek és a pedagogusoknak egyszerre két — rend-
kiviili terhet jelenté — problémaval kellett megkiizdenie. Mivel a legtobb tantargy esetében
a tantervek ¢€s a tankonyvek modositdsa nem volt jelentés mértékii a 2012-es valtozathoz
képest, ezért végiil az implementacid sokkal kevesebb nehézséget okozott a szaktanaroknak,
mint a digitalis munkarendhez val6 alkalmazkodas, mert az online oktatas rendszerszintii
hasznalataban sokkal kisebb mértékii tapasztalatra tdimaszkodhatott az intézmények és pe-
dagogusok tobbsége.

Bar a folyamatosan valtozo tanulasi kornyezetben a rejtett tanterv hatasa egyre nagyobb
szerepet jatszik a tanulasi folyamatban, a konzervativ szemléletli és kdzvetlen irdnyitashoz
szokott hazai pedagdgustarsadalom nagyobb része foként a tankdnyv alapjan tanit az 0sz-
talyteremben, ezért az 0j tantervekhez késziilt tankonyvek nyujtottak leginkabb tamaszt a
tantervek tjdonsdgainak megismerésében, €s a jarvany okozta valsaghelyzetben a torténe-
lemtanarok szamara konnyebbséget jelentett, hogy a tankdnyvek 1ényegesen kevesebb leckét
tartalmaznak és egy lecke feldolgozasara 2-3 tanodra jut. Ugyanakkor az iskolak honlapjan
elérhetd helyi tantervek vizsgalata azt mutatja, hogy tobbnyire a kdzponti kerettantervek mi-
nimalis mértékii atdolgozasaval alakitottak ki ezeket a dokumentumokat az intézmények,
mert a helyi tanulmanyi-pedagogiai programok kidolgozasanak nem kedvezett ez az iddszak,
igy valdjaban csupan adminisztrativ funkcidja volt. A 2020-as tantervi atalakitas folyamata-
nak koriilményei — a jarvanyhelyzet hatasainak kovetkeztében — jelentésen megszilarditottak
anormativ jellegli tartalomszabalyozas gyakorlatat. Jelentds eljarasrendi kiilonbség, hogy az
alaptantervhez készitett kerettantervek korabban miniszteri rendeletként jelentek meg, mig
a 2020-as kerettanterveket a miniszter utasitasként adta ki ugy, hogy megjelentette azokat az

Oktatasi Hivatal honlapjan, igy ezek konnyebben modosithatok a késdbbiekben.
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Kaposi (2022) osszefoglalo attekintésében leszogezi, hogy az elmult évtizedek jelentos
modernizacios torekvései a torténelem tantargy helyzetében a tartalmi dokumentumokban
(a tantervekben, vizsgakovetelményekben, tankonyvekben) tetten érheték. A modosulasok
a tananyag hangsulyainak valtozasaiban és a szemlélet- és feldolgozasmodok (pl. kompeten-
ciakozpontisag) formalodasaban lathatok leginkabb. Végsé megallapitasa, hogy a kdzpon-
tilag menedzselt tartalmi, modszertani reformok nem eredményeztek rendszerszintii, mély-
rehatd és mindségi eredményeket hazankban, ezért a kovetkezo idészakban a torténelemta-
nitas teljes strukturajanak ujragondolésaval érdemes probalkozni, amely a tudomany és a
mindennapi pedagdgiai praxisnak parbeszédét igényli a helyi innovacids tapasztalatok fol-

hasznalasaval, és a kozosségek tudasmegosztasaval.

3.6. A torténelem tantargy tanitasanak céljai az Gj tantervi

szabalyozasban

A 2012-ben kiadott és 2020-ban moédositott, jelenleg hatalyos Nemzeti alaptanterv —
mint a tartalomszabélyozas jogszabalyi hierarchidjanak kiindulé dokumentuma — meghata-
rozza az egyes miveltségi teriiletek (tanulasi teriiletek) alapelveit, céljait. (110/2012. (VI.
4.) Korm. rendelet) A NAT (Melléklet a 110/2012. (VI. 4.) Korm. rendelethez) kilenc mii-
veltségi teriiletben rendszerezi az egyes tantargyakat, a részletes leirdsban negyedikként tar-
gyalja (11.3.4. pont) a Térténelem és allampolgari ismeretek tanulasteriiletet, amelybe a tor-
ténelem, az dallampolgari ismeretek, valamint a hon- és népismeret tantargyak tartoznak.
,,K0zéppontjaban az emberi civilizacio — és annak részeként a magyarsag — altal 1étrehozott
kulturalis, tarsadalmi, politikai és gazdasagi eredmények bemutatdsa, emberek €s kdzossé-
geik viszonyanak tanulmanyozasa all.” Mar a miiveltségi teriilet bevezetdje rogziti, hogy a
multrol alkotott tudas — amely forrdsok €s interpretaciok Osszessége — segit a torténelmi fo-
lyamatok megértésében, amely nélkiilozhetetlen az ember dnértelmezéséhez és jovoképének
kialakitasahoz, ezért nem csak ismereteket, hanem értékeket is kozvetit az egyénnek. A tor-
ténelemtanulas soran megismert események, jelenségek egy kulturalis kodrendszert kozve-
titenek a tanulonak, amely alapvetden sziikséges az 6t koriilvevo szlikebb €s tdgabb emberi
kozosségekhez — a magyar nemzethez €s az eurodpai civilizacidhoz — tartozas kialakitdsdhoz,
megerdsitéséhez. A torténelem megismerése nem csak tdjékozottsagot nyujt, és ezaltal fej-

leszti a gondolkodast, hanem az erkélcsi és érzelmi fejlodést is segiti.
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A miveltségteriilet ujdonsaga, hogy a 2012-es NAT-ban meghatarozott tdrsadalom-
ismereti tananyagelemek a torténelem tantargy integrans részét képezték, de az 4j NAT-ban
kiilon tantargyként jelenik meg a 8. és 12. évfolyamon elsajatitando dllampolgarsagi isme-
retek. Az Uj tantargy célja az allampolgarsagi ismeretek elsajatitasaval a tarsadalmi felelGs-
ségvallalas normdjanak kialakitasa, az alapvetd emberi jogok €s kotelességek egyensulyanak
megértése. A hon- és népismeret a fels6 tagozaton egy évig tanulando tantargyként pedig a
nemzeti kultura, a magyar néphagyomany, tovabba a hazai nemzetiségek kultarajanak meg-
ismerése révén tovabb erdsiti a nemzeti, nemzetiségi identitastudat kialakitasat, a sziil6fold
tiszteletét, ugyanakkor a veliink ¢16 nemzetiségi-, vallasi kozosségekkel szemben erdsitheti
az érdeklddést, a nyitottsagot.

A NAT a tantargy tanitdsanak alapelvei kozott elsédlegesen a tanulasi folyamatban ér-
vényeslild alabbi tanulasi célokat jeloli meg:

e atanulo Szerezzen alapvetd ismereteket a magyar nemzet, az eurdpai civilizacio, va-

lamint az emberiség multjarol;

e atanuld az ismeretek révén hatarozott magyar identitassal rendelkezzen, igy ezt az
emberi kozosséget tekintse természetes vonatkoztatasi pontnak;

e atanulo sajatitsa el a kozos kulturalis kod leglényegesebb elemeit;

e atanulo képes legyen értelmezni a mult €s a jelen tarsadalmi, gazdasagi, politikai és
kulturalis folyamatait, tudjon véleményt alkotni ezekr6l, és akar cselekvden is részt
tudjon vallalni ezek alakitasaban;

e atanulo ismerje a demokratikus allamszervezet miikodését, a jogallamisag elveit, €s
legyen tisztaban allampolgari jogaival és kotelességeivel;

e a tanul6 ismerje a piacgazdasag miikddésének elveit, lehetdségeit és veszélyeit, és
ismereteit fel tudja hasznalni sajat dontései meghozatalaban.

A torténelem tantdrgy tanitdsa ugyanakkor kiemelkedden alkalmas az emberhez mélto
kozosségi €lethez nélkiilozhetetlen értékek kialakitasara is, ezért a nevelési-oktatasi elvek
kozott kiegészitésként szerepel tovabba, hogy fontos a tanuldban kialakitani a kiemelkedd
emberi teljesitmények iranti tiszteletet, a torténelmi tragédiak dldozatainak szenvedése iranti
egylittérzést, az antikvitas és a zsido-keresztény kultarara €piilé eurdpai civilizaciés identi-
tast, az emberi és allampolgari jogokat értéknek tekinté demokratikus elkotelezettséget, a
tarsadalmi feleldsségvallalast, a kozosség iranti elkotelezddést, az egyéni kezdeményezd-

készséget ¢s a fenntarthat6 élet iranti igényt.
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A NAT-ban és a kerettantervekben megjelend célok mellett érdemes rogziteni, hogy a
torténelem tanitasanak célrendszerét harom tényezo hatarozza meg: a torténettudomany is-
meretei, a tarsadalom értékei és normai, illetve a tanulo életvilaganak és tanulasi céljanak
jellemzéi. Ugy tiinik, a 2020-as NAT-ban a harom tényezd koziil a két elébbi nagyobb hang-
sulyt kap, igy a torténelem megismerésének kultira kdzvetitd funkcidja, €s a torténelem ér-
telmezésének értékkozvetitd funkcidja. Az ismeretkdzvetités és értekkozvetités megvalosi-
tasahoz a megfelel6 mennyiségii és célzottan strukturalt lexikai tananyag rogzitése a tanterv-
ben garanciat nyujt. Kaposi Jozsef és Katona Andras tanulmanyaban a 2024. évt6l érvényes
torténelemérettségi lexikai elvarasait adjak kozre a 2020-as NAT és kerettanterv, tovabba az
ezekre épiil6 2021-es érettségi rendelet egybeszerkesztésével, attekinthetd, tablazatos for-
matumban. (Kaposi & Katona, 2023) A 2005-6s érettségi bevezetése ota eldszor a 2024 ta-
vaszatol érvényes jogszabaly épitett be az emelt szintii elvardsokba a kerettanterveket meg-
halad¢ lexikai elemeket, az emelt vizsgaszinten elvart fogalmak szama 37,2%-kal n6tt a ko-
z€pszinthez képest.

Ugyanakkor ahhoz, hogy a tanul6 a térténelem segitségével valoban t4jékozddni tudjon,
¢és képes legyen megérteni a torténelmi tuddsdra tdmaszkodva a sajat kordnak tarsadalmi
folyamatait, ennek biztositasdhoz nem elegendo a tantervben emlitett tanuloi tevékenységti-
pusok rogzitése. Kérdés, hogy a tanuldi gondolkodasfejlodeés célkitiizését a tantervekben
megfogalmazott ajanlott tevékenységleirasok biztositani tudjdk-e. Mert az intellektualis
kompetencidk, a kritikai készség, a vitakészség, az empatikus képesség, a kreativitas, vagy
a problémamegoldd készség kialakitasa a tanuldkban bonyolult és iddigényes folyamat,
amely inkabb a tanartovabbképzések keretében gyakorolhatd, de a hagyomanyos frontalis
osztalymunkat eltérbe helyezd torténelemtanitasi gyakorlat kevéssé tamogatja ezt a célki-
tlizést. A kerettantervben a Fejlesztési teriiletekhez kapcsolodo tanuldsi eredmények (altala-
nos kovetelmények) résznél felsorolt négy, a torténelem tanuldshoz nélkiilozhetetlen kompe-
tencia teriilet (Ismeretszerzés és forrashasznalat, Tdjékozodds idében és térben, Szaktargyi
kommunikacio, Torténelmi gondolkodas) részletezésében rogzitett kovetelmények elérése az
atlagos vagy gyengébb képességli tanuloknal csak kompetencia-alapt tanitasi modszertannal
val6sithaté meg.

Hogy a tanuloi tevékenység ne korlatozddjon a memorizalt tananyagok szobeli vagy iras-
beli reprodukalasara, hanem a tanulé valdéban képes legyen 6nalldan informacioforrasokat
hasznalni, forraskritikat végezni, térképvazlatot alkotni (!), kiilonbdzd korszakokat 6sszeha-
sonlitani, folyamatabrakat késziteni, torténelmi kérdéseket megvitatni, érveket gytjteni, je-

lenségeket értékelni, ahhoz modszertani szemléletvaltasra lenne sziikség, amely elsdsorban
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a tanuloi tevékenységekre épit. Ennek eléréséhez nem elegendd a tantervi el6irds, hanem a
pedagogusok szamara rendelkezésre allo magas szinvonalii szakmai tamogatd rendszerre
van sziikség, melynek keretében a korszer(i térténelemtanitas modszereihez kapnak mintakat
a tanuloi tevékenységek kozéppontba helyezésével, a forrasok multiperspektivikus feldol-

gozasaval, a probléma- és feladatcentrikus megoldasokkal.

3.7. Szakmai-modszertani szervezetek, miihelyek

A torténelemtanitas hazai gyakorlatanak fejlesztését, korszerusitését a kdzponti, okta-
taspolitikai szabalyozason til azok a szakmodszertani mithelyek, tanarképzé intézetek, pa-
lyazati tovabbképzések is jelentdsen alakitjak, amelyek a torténelemdidaktika nemzetkdzi és
hazai eredményeit, kutatasait népszertsitik tudomanyos konferenciakon, képzéseket szer-

veznek, illetve kiadvanyokat jelentetnek meg. (Kamp, 2019)

3.7.1. Torténelemtanitas c. folyoirat

A legaktivabb, legtermékenyebb és legnagyobb hatasu szakmai csoport a 2010-ben in-
dult online tantargydidaktikai folyoirat, a Torténelemtanitas.hu koril alakult ki.
(Torténelemtanitas Archivum, é.n.) A folyoirat elézménye az 1956 és 1989 kozott Torténe-
lemtanitas cimmel, papir alapon kiadott szakmodszertani folydirat volt, melyet a rendszer-
valtozas el6tt Szabolcs Otto szerkesztett. A rendszervaltast kovetéen megsziint a folyoirat a
tobbi tantargyi modszertani folydirathoz hasonléan. 1994 és 2003 kozott Modszertani La-
pok. Torténelem cimmel elobb az Orszagos Kozoktatasi és Szolgaltato Iroda (OKSZI), majd
a Kiss Arpad Orszagos Kozoktatasi és Szolgaltatd Iroda (KAOKSZI) kiadasaban jelent meg
a szakfolyoirat Zavodszky Géza szerkesztésében.

2010-t6l az eredeti cimmel indult el ismét, a kor kovetelményeihez igazodo, online ki-
adasu szakdidaktikai folyoirat a Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karanak
Torténettudomanyi Intézete, az ELTE BTK Torténeti Intézete és Szakmddszertani Koz-
pontja, a Pazmany Péter Katolikus Egyetem BTK Tanarképzd Intézete, az Oktataskutato €s
Fejlesztd Intézet, valamint a Magyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata egytittmiikodés-

ével. A 2019-es Repertérium adatai szerint tiz év alatt 177 szerzd 366 irasa jelent meg az
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elektronikus folyoiratban, melynek alapit6 szerkesztoje Fischerné Dardai Agnes, Kaposi Jo-
zsef, Katona Andras és Csepela Janosné.

Az online folyoirat 1étrehozasanak célja — az alapitok szandéka szerint — a magyar tor-
ténelemtanitas szinvonalanak emelése, a torténelemdidaktikai, modszertani ismeretek bovi-
tése, valamint a torténelemdidaktika szerepének erdsitése. A lap munkatarsai a folyoiratot
olvaso6 szaktanarokat, egyetemi oktatokat, kutatokat szivesen bevonjak a kdzds munkdba,
cikkek megirasaba. Az alapitok harom, tanarképzésben részt vevo felsdoktatasi intézményt
képviselnek, igy széles korli szakmai egylittmiikodést alakitottak ki, illetve kezdetben két
korabbi szerkesztd, Szabolcs Ottd €s Zavodszky Géza is részt vett a szerkesztobizottsag
munkajaban, igy biztositottak a kontinuitast a két korabbi folyoirat eredményeivel, szelle-
miségével.

Az emlitett egyetemek mellett fontos szakmai hatteret biztosit a szakfolyoiratnak a Ma-
gyar Torténelmi Tarsulat Tanari Tagozata, amely szintén hosszi multra tekint vissza, és mii-
kodésével jelentésen hozzajarult a torténelemtanitas tudomanyos jellegli vizsgalatdhoz. Az
1867-ben alakult Magyar Torténelmi Tarsulat 1885-ben rendezte meg az 1. Orszagos Torté-
nelemtanitasi Konferenciat, de ekkor még a Tarsulaton beliil nem volt kiil6n tanari tagozat,
mert a Tarsulat tagjai oktatdi és kutatdor munkat is végeztek. A tudoményos és oktatbmunka
szétvalasaval valt sziikségessé, hogy a Tarsulaton beliil kialakitsanak egy olyan tagozatot,
mely a kdzoktatast is szolgalja, igy 1956-ban indult a Tanari Tagozat, melynek els6 elndke
Unger Matyas, halala utdn pedig Kardos Jozsef volt. Ot Szabolcs Otté kovette, aki rendkiviil
sokreétli tevékenységgel jarult hozza a Tagozat miikodéséhez az orszagos rendezvények, kon-
ferencidk és vandorgytilések szervezésével, kiadvanyok megjelentetésével. A Tanari Tago-
zat 2017 novemberében alakult 01jj4, elndke Kaposi Jozsef lett. (Magyar Torténelmi Tarsulat
Tanari Tagozat, é.n.)

A Tanari Tagozat a Térsulat hagyoményaira tdmaszkodik, de 6nallé miikddésti szerve-
zet, és tevékenységével Szabolcs Otto, a torténelemdidaktika kiemelkedé hazai képvisel6jé-
nek széleskorti munkassagat kivanja folytatni. A Tagozat célja a hazai és hataron tuli magyar
torténelemoktatds kozponti szakmai dokumentumainak (tantervek, kovetelmények, tan-
konyvek, taneszk0zok, tanarképzés és tanar tovabbképzési programok) véleményezése, a
mindennapi oktatasi gyakorlat feltarasa és tamogatasa, a torténelemoktatas szinvonalanak
emelése érdekében. A Tagozat tagjai olyan altalanos- és kozépiskolai tanarok, felsdoktatas-
ban vagy a tudomanyos életben tevékenykedd munkatarsak, akik elkotelezettek a torténe-

lemdidaktikai ismeretek bovitése, korszeriisitése mellett, és ennek érdekében tevékenyen
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vesznek részt a kozos munkéaban. A Tagozat a hazai torténelemoktatds modszertani fejlesz-
tése érdekében szakmai rendezvényeket, tovabbképzéseket szervez, kiadvanyokat készit és
véleményez, és ezzel tamogatja minden, a hazai torténelemoktatasban érintett pedagogus
munkajat.

A Tagozat a jarvanyhelyzetben, 2021. aprilis 16-17-én rendhagy6 keretek kozott, tobb
mint 100 f6 részvételével tartotta meg Nezopontok - A torténelemtanitas elméletének és gya-
korlatanak nemzetkozi és hazai trendjei cimii online nemzetk6zi tudomanyos konferenciajat,
amelynek el6adasai elérhet6k a Tagozat YouTube csatorndjan. (Nézéontok - Perspectives,
2021) Az elbadassorozatban tobb nemzetkozi szaktekintély is eléadast tartott, tobbek kozott
Prof. Dr. Susanne Popp, az Augsburgi Egyetem tanara ¢s a Nemzetkozi Torténelemdidakti-
kai Tarsasadg (ISHD) elndke, Prof. Dr. Stéphane Lévesque, az Ottawai Egyetem professzora,
Prof. Dr. Karl Benziger, a Rhode Island College egyetemi oktatdja és az ISHD tudomanyos
tanacsanak elndke, illetve Prof. Dr. Arthur Chapman, a University College London oktatoja.
Az eléadéasok fokuszaban a torténelemdidaktika globalis trendjei jelentek meg. Az elsé nap
zar6 kerekasztal-beszélgetésén, a magyar torténelemdidaktika jeles képvisel6inek részvéte-
lével érintették a legfobb hazai szaktargyi kérdéseket, példaul a torténelemtankonyvek és a
kozépiskolai kimeneti szabalyozovizsga kérdéskorét is. A kerekasztal meghivott eléadoi
voltak: Bankuti Gabor (PTE), Csukovits Eniké (MTT-BTK TTI), Dardai Agnes (PTE), Ka-
posi Jozsef (PPKE), Kojanitz Laszl6 (OH), Tomka Béla (SZTE), Vajda Barnabas (Selye

Janos Egyetem). Ez is jelzi a Tagozat szakmai integral6 erejét.

3.7.2. Torténelemtanarok Egylete

A Torténelemtanarok Egylete (TTE) egy 1989-ben alakult egyesiilet, amely 1998 o6ta ki-
emelkedden kozhasznli forméaban, orszagos szervezetként miikkodik, és minden megyében
vannak tagjai. (Torténelemtanarok Egylete honlapja, é.n.) Célkitlizése alapjan iskolatipustol
fiiggetleniil minden torténelemtanar és a torténelemtanitas szakmai érdekvédelmi, érdekkép-
viseleti szervezete kivan lenni. Az egyesiilet a tevékenységét kiilonbozo teriiletekre 0ssz-
pontositja. Az Egylet széleskorti tevékenységi korébe tartozik az eldadasok, vitak, tovabb-
képzések, szakmai tanulmanyutakat szervezése, tovabba tankonyvek, taneszk6zok, tanulas-
hoz hasznalhaté miivek készitése és megjelentetése, valamint honlapok, portalok készitése,
adatbazisok kialakitasa, fejlesztése, illetve szakmai mithelyek mikodtetése, szakvélemények

készitése, pedagdgiai szakmai szolgaltatasok nyujtasa tagjainak s az érdeklddoknek.
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Az egyesiilet alapvet6 célja, kozhasznt tevékenysége az informacionytjtas, az informa-
cidcsere elésegitése a pedagogiai szakmai kozéletben, valamint az oktatas, a torténelemta-
nitas szinvonalanak emelése a tanari ontevékenység révén. Az Egylet kiemelt feladatanak
tekinti az 0j tantervek €s az oktatdssal kapcsolatos jogszabalyok véleményezését, szamos
kritikai észrevételt fogalmaztak meg az uj NAT-tal és tankonyvekkel kapcsolatban. A TTE
hirlevélben tajékoztatja tagjait és az érdekloddket a torténelemtanitas legfrissebb hireirdl, az
aktualis kérdésekkel kapcsolatos egyesiileti allaspontrol. Az egyesiilet alapito tagja az Eu-
roClio-nak, a torténelemtanarok eurdpai szervezetének, és 1997-ben Budapesten rendezték
meg a szervezet éves konferenciajat és kozgyiilését. Hataron tuli szervezetekkel is kapcso-
latot tart, rendszeres az egyiittmiikodés a Szlovakiaban mikddoé Torténelemtanarok Tarsu-
lasdval. A tagok az egyesiilet segitségével nemzetkozi konferencidkon vehetnek részt, igy
évente 20-30 magyar torténelemtanar képviseli a TTE-t hazai és nemzetkdzi szakmai ren-
dezvényeken. Az egyesiilet elndke Miklosi Laszlo, aki 1995-ig tigyvivoként latta el felada-
tat. A TTE fontosnak tekinti a nyilvanossagot, ezért rendszeresen tesz kozz¢ allasfoglalaso-
kat, amelyek a médiaba is eljutnak.

Tobb jelent6s szakmai projektet inditott el a TTE harom évtizedes munkassaga alatt.
1991-t61 minden Osszel megrendezték a Torténelemtanarok Orszagos Konferenciajat. 2003-
ban inditotta a TTE az Oktatasi Minisztériummal kdz6sen a Nemzeti Eml¢kezet Programot.
2009-ben indult el az online feliileten az a metodikai aloldal, amely szakmodszertani elem-
zéseket tesz kozz¢ a torténelemtanitassal kapcsolatban. 2013-ban 1étrehoztdk a Tenyleg!/? -
hogy volt, hogy nem volt? cimii online oldalt, melynek célja a hamis térténelmi legendak

elemzése, cafolata torténészek részérdl. (Dénesné Mészaros & Miklosi, 2005)

3.7.3. Torténelemoktatok Szakmai Egyesiilete

A Torténelemoktatok Szakmai Egyesiilete — a honlapjan olvashaté bemutatkozas szerint —
2016 tavaszan azzal a szandékkal jott [étre, hogy az ideoldgiai alapt kozéleti vitak helyett
kizarolag szakmai és objektiv modon kivan kdzeliteni a torténelemoktatés és a torténettudo-
many kérdéseihez, és ezekrdl valodi diskurzust igyekszik elinditani. (Torténelemoktatok
Szakmai Egyesiilete honlapja, ¢.n.) Tovabbi célkitlizése az egyesiiletnek, hogy hidat képez-
zen a tudomanyos kutatas és a felsdoktatas, valamint a koznevelés kozott azzal, hogy az 1j

tudomanyos eredményeket hatékonyan kozvetitse a kozoktatas felé, illetve a tehetséggondo-
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zasba bevonja a tanarképzés felsdoktatasi képviseldit, igy a kozoktatasban és a felsGoktatas-
ban dolgozo tanarok kozotti egylittmiikodést kivanja kialakitani. Az egyesiilet ugyanakkor a
torténelemmel foglalkozo rokon- és segédtudomanyok oktatoi (pl. muzeum-, konyvtar- és
levéltar pedagogia) felé is nyitni akar, hogy a rokon tudomanyteriiletek kozotti parbeszédet
is kialakitsa. De ugyanigy a hataron tuli magyar szakmabelieket is tagjai k6z¢ varja a TSZE.
Modszertanaban a TTE-hez hasonldan, a torténelemtanarok szamara kivannak szakmai ta-
mogatast nytjtani szakmai és modszertani tovabbképzésekkel, el6adasok, workshopok szer-
vezésével, korszerti honlap miikodtetésével, tovabba tananyag-fejlesztési €s egyéb szakmai
kérdésekben szakvélemények kialakitasat és szaktanacsadast akarnak biztositani az érdek-
16d6knek.

Az egyesiilet honlapjan strukturdlt médon érhetik el az érdekl6dd torténelemtandrok
az oktatassal és a szaktarggyal kapcsolatos segédanyagokat: az aktudlis jogszabalyokat, az
oktatési és szaktantargyi kérdésekkel kapcsolatos allasfoglalasokat. Ezen til megtalaljak az
érettségihez kapcsolodod feladatsorokat és szobeli mintatételeket, az egyes korszakokhoz
Osszegytjtott rovidfilmek jegyzékét, a TSZE altal évente megrendezésre keriild Kosary Do-
mokos Torténelemverseny aktudlis hireit és az egyéb torténelmi tanulmanyi versenyek for-
duloit. A tantargyhoz kapcsolddo segédanyagok, szakmai ajanlasok, jo gyakorlatok a mod-
szertani tovabbképzések hianytertileteit igyekeznek potolni. A hirek kozott a tanarok meg-
talaljak a partnerszervezetek (Rubicon, Veritas Torténetkutatd Intézet, Nemzeti Emlékezet
Bizottsaga, Nemzeti Orokség Intézete, Pénziranytii, Orszaggyiilés Hivatala, Magyar Nem-
zeti Mtizeum, E6tvos Kollégium) aktualis konferencia meghivoit, eldadasainak hirdetéseit,
konyvajanloit, igy egy szélesebb korti szakmai-kutatoi vérkeringésbe kapcsoljak be a koz-
oktatasban tevékenykeddket. Az egyesiilet a kialakitott tagozatokba, munkacsoportokba

varja az érdekl6do szaktanarok, kutatok, szakemberek bekapcsolddasat.

3.7.4. Ujkor.hu

Az Ujkor.hu — A veliink é16 torténelem a Nemzeti Média- és Hirkozlési Hatosag altal bejegy-
zett, torténettudomannyal és torténelemtanitassal foglalkozo online szakfolyoirat, amely a
Magyar Tudomanyos Miivek Tardban jegyzett, hivatkozhat6 ismeretterjesztd sajtotermék.
Az énkéntes alapon miikodd, fiiggetlen online lapot kiadja az Ujkor Alapitvany, foszerkesz-

téje Sz6ts Zoltan Oszkar. (Ujkor.hu honlapja, é.n.)
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A portalt azzal a céllal hoztak létre, hogy Osszekossék a torténész szakmat a nagykdzon-
séggel, és mivel a tarsadalmi problémak gyokerei a mult alapjan értheték meg, ezért fontos
a torténelmi tajékozottsag, de elengedhetetlen, hogy szakmai alapon tajékoztassak az olva-
sokat. A szerkesztOség tagjai a torténettudomany kiillonbozo teriiletein tevékenykedd szak-
emberek: tudomanyos kutatok, muzeologusok, kommunikatorok, kozépiskolai tanarok,
egyetemi oktatok. Ezenkiviil a lap publikalasi lehetdséget kivan adni a fiatal torténészeknek,
ujsagiroknak, ugyanakkor a nagy szakmai multtal rendelkez6 torténészek irasait is varjak.

A lap nyolc rovatban igyekszik a torténelmet és a torténettudomanyt naprakészen és
kozérthetéen bemutatni. A Beszdmolo rovatban torténettudomanyi rendezvényekrél (konfe-
renciakrol, eldadasokrol, konyvbemutatokrol, filmvetitésekrdl) adnak tudositast; az Aktudlis
rovatban hireket, programajanlokat és felhivasokat tesznek kozzé; a Lapozo rovat célja a
konyvismertetések, recenziok és iddszaki kiadvanyok ismertetése; az ismeretterjesztd cik-
keket a Magyar torténelem és Vilagtorténelem rovatokban kozlik; a Portré rovatban interja-
kat jelentetnek meg a tudomanyos ¢€let szerepldivel a torténészi hivatas népszerisitése érde-
kében; a Mozgokép rovatban torténészszemmel elemzik a torténelmi témaja filmeket és so-
rozatokat.

A torténelemtanitas szempontjabdl a leghasznosabbak az Oktatds rovatban megjelend
hiradasok (palyazatokrol, konferenciakrol, értékelésekrdl), valamint a modszertani jellegii
irasok, a jo gyakorlatok megosztasa. (Oktatas, datum nélk.) Ennek rovatvezet6je korabban
Fekete Balint volt, aki jelenleg a szerkesztobizottsag tandcsadodja. A portalon kiilon aloldalon
teszik k6zzé az oktatasi segédanyagokat, amellyel segitik a torténelemtanarok munkajat.
Ilyen Gsszeallitasok, online letdlthetd kiadvanyok: Erettségi feladatok és megolddsok (ma-
gyar, német és angol nyelven), a mintatételek a szobeli torténelemérettségihez, a feladatla-
pok az Ujkor.hu cikkeihez, a Széveges forrdsok a torténelem tanitdsihoz, a Feladatgyiijte-
mény a torténelematlasz hasznalatahoz, illetve a 2020-as NAT-nak megfelelé Adattar a tor-
ténelem tanitdsdhoz. Ezek tobbségét szintén Fekete Balint allitotta Gssze.

Az 6sszefoglalo online kiadvanyok koziil is kiemelkedik a torténelemdidaktika jelents
adattara, 4 torténelemtanitas digitalis bibliografidja, amely a tanarképzésben részt vevo
hallgatoknak és a posztgradualis képzést végzo gyakorlo torténelemtanaroknak egyarant el-
engedhetetlen tAmogatast nytjt a szakdolgozatok, portfolidk és kutatasok elkészitéséhez. Az
2019 novemberében megjelent Gsszeallitds az online feliileten egy folyamatosan béviild,
frissiilé valogatas a torténelemtanitashoz kapcsolddo irasokbdl a teljesség igényével, amely-

nek aktualizalasat kozosségi 6sszefogas meghirdetésével szeretnének fenntartani. Szerkesz-
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toje Fekete Balint és Gyertyanfy Andras. A hianypotlo segédlet tovabbi célja, hogy a szak-
cikkek, ismeretterjeszté mivek, elméleti munkak jobban bekeriiljenek a szakmai diskur-
zusba, ezért kozvetlen linkek mutatnak a szovegekre, illetve mintat is adnak a szakszeri
tudomanyos apparatusok (labjegyzetek, hivatkozasok, bibliografiak) 6sszeallitasahoz, ezzel
megkonnyitik a szerzok feladatat, példaul a tanarképzésben tanulok és pedagdgusmindsitési
eljarasban résztvevok — feladatat. (Fekete & Gyertyanfy, 2019)

Fekete Balint szerkesztésében jott 1étre a Facebook kozosségi portalon az Online Torté-
nelemtandar oldal, ahol szakmai-modszertani Gtleteket oszthatnak meg egymassal az érdek-
16dok, és otleteikkel gazdagithatjak egymast, ugyanakkor kulturalt vitat folytathatnak a tor-
ténelemtanitas aktualis kérdéseirdl, kihivasairdl. A kozosségi média egyik legvonzobb,
pezsgd szakmai tudasmegoszto feliilete a torténelemtanarok szamara ez az oldal kozel hat-
ezer alland6 taggal, ahol hasznos és innovativ 6tletekkel gazdagodhatnak kozvetleniil egy-
mastol egy virtualis kozosségben a pedagdgusok, ezért a csoportban barmilyen dokumentum
¢és hivatkozas megoszthatd a szerz6i jogok tiszteletben tartasaval, és mindenfajta politikai
megnyilvanulds melldzésével, mert kdnnyen megoszthatja a tantarggyal foglalkoz6 szakta-
narokat. A hiradasok és beszélgetdcsatornak mellett, kiilon oldalon helyezték el a leghasz-
nosabb tartalmakat strukturalt csoportositasban, Térténelemtandarok Tulélékészlete - Online
tartalmak cimmel, ahol kozvetlen linkeken érhetik el a szaktanarok a térténelem tankonyvek
online verziodjat, a szakmai folydiratokat, a kutatdintézetek honlapjat, a konyvtarak és konyv-
kiadok kereséfeliileteit, a legfontosabb modszertani kiadvanyokat, a torténelem tanitdsanal
jol hasznélhat6 alkalmazésokat, a kozgytijtemények adatbazisait és pedagdgiai segédleteit,
a videdinterjuk, oktatévidedk, torténelmi animaciok elérhetdségét, tovabba a multimédids
forrasokat, fotogylijteményeket, online térképeket kozz¢ tevo feliileteket, valamint tanarok
¢és szakmodszertanos szakemberek, tanari szervezeteket oldalait. Ebben az online adatbazis-
ban az egyes torténelmi korszakok tanitasahoz kapcsolodo hasznos feliileteket is 6sszegytij-
tottek a szerkesztok. Nélkiilozhetetlen tamogatas nyajt igy a szaktanaroknak, és egy tan-
anyagcentrikus tovabbképzéssel ér fel az attekintése. (Torténelemtanarok Tulélokészlete

Online tartalmak, é.n.)

3.7.5. A Kkatolikus és reformatus egyhazi fenntartok altal fejlesztett tananyagok

Mivel a torténelem tantargyhoz 0j tananyagok jelentek meg az egyhazi fenntartok

részérdl, ezért érdemes attekinteni ezeket €s a hozzajuk kapcsoloddé mddszertani tamogato
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feliileteket. A Katolikus Pedagogiai Intézet honlapjan, a Pedagogiai-szakmai szolgaltatasok
/ Tantargygondozas / Felso tagozat és kozépiskola meniipont kivalasztasaval érhetok el a
torténelem tantargyhoz kapcsolodoé aktualis és korabbi pedagdgiai szolgaltatasok tajékoztato
informacioi. (Katolikus Pedagogiai Intézet, 2024) Ezen az oldalon talalhatok a tovabbkép-
zések prezentacids anyagai, a 2012-es NAT-hoz kiadott 4llami tankonyvek kiegészitdi, a
tavoktatassal kapcsolatos ajanlasok, az aktualis allami kiadast tankonyvek online verzidinak
elérhetdségei, tanitast segitd gylijtemények, szépirodalmi- €s filmlistak, tantargyi versenyek
hirdetései, illetve mas, a torténelemtanitdshoz hasznos honlapok elérhetdségei. Sajnos a hi-
vatkozasok jelentOs része elavult eseményekre, nem mikddé honlapokra mutat. A torténe-
lem érettségihez ajanlott segédanyagokban altaldban a hivatalos tajékoztatokat, illetve az
Ujkor.hu oldal gyiijteményes feladatait lehet megtalalni. (Torténelemoktatok Szakmai
Egyesiilete, 2021)

A Szent Istvan Tarsulat altal kiadott (Katolikus) térténelemkonyvek digitalis valtozatat,
illetve a kiegészité anyagokat (tanari kézikonyv, tanmenet, témazarok, érettségi és digitalis
feladatok) a kattan.hu honlapon lehet elérni, amelynek hasznalatahoz regisztracio sziikséges
intézményi (adminisztratori) és tandri szinten egyarant. A Katolikus Digitalis Tananyagtar
célja, hogy szakmailag igényes, modern, ¢és a katolikus értékrendet tiikr6z0 oktatési feliiletet
biztositson elsdsorban a katolikus egyhédz fenntartdsaban miikodd intézmények tanarainak
¢s diakjainak, de a tartalmakat minden magyar oktatasi azonositoval rendelkez6 pedagogus
¢s diak, valamint katolikus hittantanar el tudja érni. A feliiletre kétféle jogosultsaggal lehet
belépni: oktatasi azonositoval latogatoként azonnal meg lehet tekinteni a publikalt tankony-
veket, a Feladattarat és a Médiatdarat. A tovabbi funkcidkat, példaul a tartalmak készitésé-
nek lehetdségét csak a regisztraciot kovetden az aktiv tandr- vagy didk jogosultsaggal ren-
delkezd felhasznalok érhetik el. A portal tartalomszolgéltato és tanulasszervezd funkciokkal
rendelkezik. (Katolikus Digitalis Tananyagtar, €.n.)

A Tankonyvtarban megtalalhatok a digitalis tankdnyvek az 6vodatdl a 8. osztalyig a
romai katolikus és gorogkatolikus hittan tantargyhoz, a 9-12. osztalyig irodalom, magyar
nyelv és torténelem, valamint hittan tantargyakhoz. A kozépiskolai irodalom, nyelvtan és
torténelem tankonyvek fejlesztését a Magyar Katolikus Piispoki Konferencia (MKPK) ren-
delte meg, és a Katolikus Pedagogiai Intézet koordinalta 2016-t61 a tobbéves fejlesztési fo-
lyamatot, amelynek végén a tankonyveket akkreditaltak és felkeriiltek a tankonyvlistara. A

torténelem tantargyhoz fejlesztett tankonyvek tehat a kdzépiskolaban 9.,10.,11. és 12. évfo-
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lyamon nyujtanak alternativat az allami fejlesztésii tankonyvek mellett. Mivel ezek a tan-
konyvek keresztény szemléletiiek, ezért elsésorban értéket, de szaktantargyi mindséget is
kivannak kozvetiteni. (Borbas, 2021)

A Tartalomtdrak meniipont alatt a tankonyveket kiegészité dokumentumokat, digitalis
tartalmakat lehet elérni (Feladattar, Tandr- és Didk Dokumentumtdrak, Médiatar). A Digi-
talis osztalyterem funkcio, egy tanulastamogato rendszer, olyan kollaboracios tér, ahol tanu-
l6csoportok alakithatok ki, igy zart tanulasi feliileten torténik az oktatashoz kapcsolodd kom-
munikécio, és a virtualis osztalyteremben kialakithaté a tanulashoz sziikséges kollaboracio
tanar és diakok kozott.

A Magyarorszagi Reformatus Egyhaz keretén beliil 2017. elején alakult meg a Refor-
matus Tananyagfejleszté Csoport azzal a céllal, hogy a reformatus koznevelési intézmény-
rendszer szdmara szakmailag magas szinvonaly, a keresztyén nevelést kiillondsen tdmogato,
kozismereti targya tananyagok jojjenck 1étre. A fejlesztok fontosnak tartottak, hogy a papir
alapu kiadvanyok mellett digitalis tananyagokat is eldallitsanak a pedagdgusok szakmai
munkajanak tamogatasara. A 1étrejott tananyagok gytjtofeliileteként elinditottak a folyama-
tosan frissiild Reformatus Tananyagtdr online portalt, amelyen mindenki szamara ingyene-
sen elérhetdek egyes tantargyakhoz és tantargykozi teriiletekhez tartozo tartalmak, a regiszt-
raciot kovetden a tananyagszerkesztd és tanuldasmenedzsment rendszer is szabadon hasznal-
hatd. (Reformatus Tananyagtar honlapja, €.n.) Az oktatashoz kapcsolddo hirek, palyazatok,
események, képzések megosztasan til az online portalon a Tananyagok meniipontban a tar-
talomszolgaltatasi funkciokat, az Eszkozok mentipontban pedig a feladatszerkesztét és a ta-
nuldsszervezési funkciokat lehet elérni.

A Reformétus Tananyagfejlesztd Csoport altal fejlesztett papir alapti kiadvanyok f6-
ként a magyar nyelv és irodalom, a hittan ¢és a természettudomanyos targyakhoz kinalnak
gyakorlo konyveket, munkaltaté feladatlapokat, illetve tanari segédanyagokat, amelyeket a
Kalvin Kiadonal lehet megvasarolni. A Médiatarban a tananyagokhoz kapcsolddd multimé-
dias tartalmak, 3D animaciok, kisfilmek és lejatszhato szovegek talalhatok. Szamos kozis-
mereti tantargyhoz késziiltek olyan témacsomagok, amelyeknek oraterveit évfolyamonként,
tantargyanként tették kereshetévé. A Tartalomtdarban olyan digitéalis foglalkozasok talalha-
tok, amelyeket a portdl feladatszerkesztd moduljaval készitettek a fejleszté szaktanarok.
Ezek egy tantargy adott témakorét dolgozzak fel, a feltlintetett tanulasi titvonal allomasain
keresztiil, multimédias elemek ¢és interaktiv feladatok alkalmazasaval, igy mintat kinalnak

az érdekl6d6 pedagdgusoknak sajat tartalmak lIétrehozasahoz.
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A sokrétli tananyagfejlesztési projekt egyik igen innovativ modszertani megoldasa,
hogy 2020 6sz€tdl hat hazai reformatus iskolaban, 3D nyomtatokkal és mas digitalis mun-
kaeszkozokkel felszerelt digitalis kozosségi alkotomiihelyt hoztak Iétre, tovabba a prog-
ramba bekapcsolddoé pedagdgusok alkotopedagdgiai tovabbképzésen vettek részt. Ennek az
alprogramnak kozéptavu célja lett, hogy megismerjék a Maker’s Red Box tananyagfejleszté
modszertant, és ennek alapjan sajat alkotopedagdgiai tananyagokat fejlesszenek. A masik
rendkiviil eldremutato digitalis megoldas a Tudas fai interaktiv tanulasi rendszer 1étrehozéasa
2020 tavaszan, amely egyszerre tamogatja a pedagdégusok munkajat €s a tanulok élmény-
alapu ismeretszerzését a fenntarthatésag témakorében. A rendszer egyik nagy elénye, hogy
a tanarok szdmara rendelkezésre all egy hiteles forrdsokon nyugvo, tantargyilag komplex
adatbazis, amely jatékos forméban segiti az ismeretatadast ¢s modszertanilag szinesebbé te-
szi a tanitast. A gamifikalt rendszerben élményt jelent az ismeretszerzés a tanuldknak a fo-
lyamatos pontgytijtés altal. (Szakmai anyagok, é.n.)

A Hattéranyagok aloldalon a tananyagfejlesztést megalapozo kutatasi dokumentumok,
illetve a projektet lezar6é szakmai beszamolok talalhatok, amelyek mindenki szdmara nyil-
vanosak. A portal egy tartalméban és modszertandban rendkiviil sokszinti, 6sztonz6 feliiletet
kinal a hagyomdanyos ¢€s digitalis pedagdgiaban tovabblépni szandékozo6 pedagogusoknak. A
torténelemtandrok szdmara kiilondsen eldnyds a tanorai feldolgozashoz vagy 6nall6 munka
kiosztasdhoz, hogy tobbszaz, szabadon elérhetd interaktiv digitalis foglalkozast fejlesztettek
a portal feladatszerkesztdjével, illetve ugyanezzel a modszertannal feldolgoztak az elmult
évek kozép- és emelt szintii torténelem érettségi feladatlapjait, szintén interaktiv valtozatban,

amely megkonnyiti a gyakorlast, a felkésziilést.

3.7.6. MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport

eredményei

Az MTA 2016 tavaszan palyazatot hirdetett az egyes tantargyak szakmoddszertananak
tudomanyos megalapozéasat és megujitasat segitd, 4 éven at (2016. szeptember 1. — 2020.
augusztus 31.) torténd kutatasainak timogatasara, amelyeknek célja 0j vagy a hazai mod-
szertani hagyomanyokra €pitd, megujulo eljarasok €s segédeszkozok altal alkotott komplex
tanitadsi modszerek tudomanyos igényli megalapozasa, illetve a tudasatadds pedagodgiai
szemléletének és modszereinek megujitasat célzo kutatasok gyakorlati megvalositasa. Az

MTA a palyazat kiirasaval olyan szakmai miithelyeknek kivant tamogatast nytjtani, amelyek
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vallaljak a személyi és targyi feltételek feltarasat, a sziikséges feladatok felmérését €s ezek
alapjan a szakmai fejlesztés koncepcidjanak kidolgozasat, a segédletek (e-tananyag, vizua-
lizalt tanegységek, tankonyvek, IKT-eszk6zok, -rendszerek) megirasat, tovabba az ujonnan
kidolgozott szakmodszertani program kisérleti helyeken torténd bevezetését és a gyakorlati
megvalositas eredményességének a vizsgalatat. (Tananyagok, é.n.)

A torténelemdidaktika témakorében a palyazatot a Magyar Tudomanyos Akadémia
Tantargy-pedagdgiai Kutatasi Programja keretében, Jancsdk Csaba vezetésével miikddo
MTA-SZTE Elbeszélt Torténelem és Torténelemtanitas Kutatocsoport nyerte el, és a kuta-
tasi eredményeket tartalmaz6é dokumentumokat, valamint a kifejlesztett tananyagokat egy
kiilon online feliileten tették kozzé. Célkitlizésiik volt, hogy a mozgoképes informacionyj-
tds nagyobb szerepet kapjon az oktatasban, ezért ahol indokolt, ott a digitalis anyagokat
igyekeztek bevonni a torténelemtanitasba. A korabbi kutatasok bizonyitjak, hogy a csalad-
ban meglévo torténelmi emlékezet elhalvanyul, részben a beszélgetéssel toltott id6 csokke-
nése, részben pedig az izolaltsag és a globalizmus civilizacios hatdsai miatt. A kutatasi prog-
ramban harom olyan torténeti tanegységhez fejlesztettek tananyagot, amelyeknek k6z6s vo-
nasa a mai magyar tarsadalom feldolgozatlan eseménye (masodik vilaghabort, holokauszt,
1956-0s forradalom és szabadsagharc). De e harom témaban a modern technikanak kdszon-
hetden, az elbeszélt torténelem forrasai hatékonyan beilleszthetOk az oktatéasi tartalmakba.
A palyazati program megvalositasa soran a kutatok kvalitativ vizsgalatokat végeztek peda-
gogusok korében, kvantitativ vizsgalatokat didkok korében, tovabba harom témaban fejlesz-
tettek online tananyagokat, és megvizsgaltak az oktatasban valo alkalmazasuk lehetéségeit
¢és hatésait a tanulok vélekedéseire. A kutatdcsoport céljanak tekintette az oktatasi tapaszta-

latok és kutatasi eredmények nemzetkdzi megismertetését is.

3.7.7. Az Historiana feliileten fejlesztett tananyagok

Az EuroClio altal publikalt Historiana virtualis tanulasi kdrnyezet egy széleskorti euro-
pai szakértelmet felvonultato tananyagfejlesztési projektek eredménye. Fodor Richard tanul-
manya szerint a torténelemtanitas komoly szerepet jatszhat a konfliktusrendezésben és a ko-
z0s identitasépitésben is, de nem mindegy, hogy mi az a formatum a 2020-as években, ami
alkalmas lehet ennek hatékony kozvetitésére. (Fodor R. , 2023b) Az utdbbi évek digitalis
pedagogiai innovacidinak kovetkeztében a nyomtatott, statikus kdnyv formatum helyét ko-

z0s, adaptalhato platformok és kapcsolddo komplex blended learning kurzusok tolthetik be.
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Ennek egyik eurdpai mintapéldaja a Historiana platformjan publikalt ingyenes online multi-
médias oktatasi taneszkdz, amely tobb nézOpontu, hatdrokon atnyuld tematikaja, dsszeha-
sonlito jellegli torténelmi forrasokat kinal a tanaroknak ¢és didkoknak a foként nemzeti té-
maju torténelem tankonyveik kiegészitésére. (EuroClio, 2024) Ezért a feliilet elésegiti a ko-
z0s europai torténelmi ismeretek megszerzését, a kritikai gondolkodas, a digitalis és egyéb
transzverzalis kompetencidk fejlesztését, ¢s amelyek fontosak a fiatal generaciok szdmara az
aktiv allampolgarsag kialakitasahoz.

A weboldal nyitooldalan 6t modulon keresztiil érhetdk el a tartalmak és taneszkozok. A
Historical content aloldalon t6bbszempontu forrasok talalhatok statikus szoveges feldolgo-
zasban, amelyekhez strukturalt vazlatpontok alapjan kapcsoldodnak a bévebben kifejtett kap-
csolodo problémakorok, és a forrasok kiilon sziirével tagolhatok (kulcsfontossagli esemé-
nyek, narrativak, forrasgyiijtemények, egységek, nézépontok). A Teaching & learning alol-
dalon az osztalytermi felhasznélashoz elokészitett tananyag-feldolgozasokat talaljuk, ame-
lyekhez vagy hagyomdanyos, statikus taneszk6zok allnak rendelkezésre (oraterv, bevezetd,
munkalap, tanulasi célok, korosztalyi besorolas) digitalis formaban, vagy egy dinamikusabb
e-learning formaban kialakitott tanulasi utvonal. Az E-activity builder aloldal egy innovativ
digitalis taneszkoz felhasznélasara ad lehetdséget, amelyben sajat digitalis tananyagot hoz-
hat 1étre a tanar. A feladatszerkesztdben kiilonboz0 tevékenységek (pl. szovegelemzés, kér-
dés megvalaszolas, kép bedgyazas, 6sszehasonlités, vizualis elemzés, térkép felfedezés) al-
kalmazasaval allithato Ossze a tartalom feldolgozasa a didkok szamara. A My Historiana
aloldalon regisztracioval 1étrehozhato egy sajat kezelésii, privat tartalomtar a kész tananya-
gok vagy a sajat fejlesztésl tartalmak elmentésére. Az 6todik aloldal pedig egy Blog, ahol
tanari kézikonyvként adnak szakmai Utmutatéast az oldal fejlesztésében résztvevok a feliilet
komplex hasznalatdhoz (Historiana a gyakorlatban, tanitasi stratégiak). A weboldal tulaj-
donképpen egy eurdpai tankonyv digitalis alternativdjanak tekinthetd, ugyanakkor nem to-
rekszik atfogd Eurdpa torténet bemutatasara, inkabb keretet kindl azoknak a torténelmi ese-
ményeknek a felelevenitésére, tobbnézéponti megjelenitésére, amelyek az eurdpai nemze-

tekre hatast gyakoroltak a tavoli multtol a modern idokig. (Tribukait & Stegers, 2022)
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4. A TANKONYV- ES TANANYAGHASZNALAT VALTOZASAI AZ UTOBBI

EVTIZEDEKBEN

4.1. Az oktatastechnologia szerepe, fejlodése, a taneszkozok

rendszerezése

Mivel kutatasunk egyik fokusza az Okostankonyvek tanorai hasznalatanak felmérése, és az
ezzel kapcsolatos tapasztalatok Osszegylijtése, ezért érdemes attekinteni a taneszkoz és a
tankonyv fogalmanak valtozasait az utobbi harom évtizedben.

A nemzetkdzi szakirodalomban az utobbi években a taneszkoz fogalom — amely konkrét,
fizikai jellegli targyakra utal — egyre kevésbé jelenik meg és elsGsorban torténeti aspektus-
ban, helyette egyre inkabb az oktatastechnologia fogalmat hasznaljak a tanulas targyi koriil-
ményeinek Osszefoglald leirdsara, amely egyértelmiien jelzi a digitalizalt tanuldsi kornyezet
térhoditasat.

A didaktika atfogo rendszerszemlélete szerint a tanar a kitlizott oktatasi célok meg-
valdsitasanak érdekében strukturalt tananyagot megfelel6 szervezeti formaban, stratégiaval
¢s modszerekkel, és megfeleld oktatasi eszkozok felhasznélasaval kozvetiti a didk szamara.
Bathory Zoltan Tanulok, iskoldk — kiilonbségek cimii konyvében ugyanakkor kiemeli annak
a targyi vilagnak a jelentdségét, amely a korszerii tanulasi folyamat emberi tényezd6i mellet
szintén fontos befolyast gyakorol a tanulas eredményességére. ,,A tanulés targyi kdrnyezet-
ének vagy ahogy manapsag gyakran nevezik, infrastrukturdjanak részét képezi az épiilet
belsé térszervezésével és kiilsé megjelenésével, az alldeszkozok (bhtorok, berendezések), a
felszerelések és a taneszkozok. A pedagogus tanulast tervezo, iranyitd, szabalyozo €s érték-
eld szerepe akkor tud kibontakozni, ha munkajahoz megfeleld targyi kornyezettel rendelke-
zik.” (Bathory, 2000, old.: 213) A taneszk6zdk 20. szdzad végén érvényes infrastrukturalis
megkdzelitése alapjan, Nagy Sandor a komplex tanulasi kornyezet kifejezést hasznalja,
amely egy differencialt taneszkdzrendszert jelent a mindennapos iskolai gyakorlat szamara.
(Nagy, 1997)

A tanulasi kornyezet fogalma két évtized alatt jelentsen felértékel6dott a tanulas
értelmezésének 21. szazadi atalakulasaval, amely a tanulasi folyamatban nem csak egységes
szempontok alapjan tekint a tanuldkra, hanem a tanar a tanulok kiiloénb6zo igényeinek figye-

lembevételével tamogatja a diakok aktiv, konstruktiv tanuldsi Gtjat. Az 1997-es kiadasu Pe-
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dagodgiai Lexikon a taneszkoz fogalmat a kdvetkezoképpen hatarozza meg: ,,taneszkdz, in-
formacidohordoz6, médium, oktatasi eszkoz, oktatdsi médium, oktatasi segédeszkoz, szem-
1éltetdeszkdz, tanitasi eszkdz, tanszer, tanulasi forras: az oktatas folyamataban felhasznal-
hato, az oktatds céljainak elérését segitd targy”, tovabba ,,elektronikus uton eléhivhatéd képi
vagy hanginformacié” (Tompa, 1997)

A kétezres évek eleje ota a digitalis technologia fejlodése felgyorsult, amely jelentd-
sen kibdvitette az el6bbi meghatarozas kereteit, de miel6tt ezeket a valtozasokat megvizs-
galjuk, tekintsiik at réviden a taneszkdzok hasznalatanak torténetét. A fejlodési folyamatot
a legijabb kiadast Didaktika kézikonyv a technologiavaltasok alapjan rendszerezi, mert
dontben ez befolyasolta, hogy milyen tartalomrogzité és informacié tovabbitd eszk6zok all-

tak rendelkezésre az oktatds szamara. (Falus & Sziics, 2022)

4.1.1. A taneszkozok fejlédése, az oktatastechnolégia kialakulasa

A taneszk6z0k hasznalata kezdettdl jelen van az oktatas torténetében, mert a de-
monstracio és illusztracid természetszeriileg kapcsolodik a tudasatadas folyamatahoz. Ele-
inte mindennapi hasznalati tdrgyakat, majd a szemléltetés céljaval egyéb modellezd jellegli
eszkozoket is alkalmaztak a tanitds folyamatdban. Az oktatdsi eszkdzok torténetében a
konyvnyomtatas feltalaldsa hozott gyokeres fordulatot a 15. szazadban, amely megterem-
tette a tomegoktatashoz nélkiilozhetetlen, egyre olcsobba vald informacid tarold eszkozt. A
tankonyv mind a mai napig a legelterjedtebb taneszkoz az oktatasban, de a nyomdatechnika
révén egyéb, képi abrazolast alkalmazo eszkdzok is altalanossa valtak, mint példaul a térké-
pek. A targyi eszkdzok tervszerii felhasznalasaval megvaldosulo szemléltetésben a kétdimen-
zi6s, képi megjelenités mellett a 18. szazadtol elterjed a haromdimenzids targyak, példaul
foldgombok hasznalata is, amely tovabb tagitotta a vizsgalodas perspektivajat. Ujabb elre-
1épést jelentett a falitibla megjelenése a tantermekben a 19. szazad elsé harmadaban, amely-
nek révén a tanarok strukturalt irasképpel tették hatékonyabba az informacidatadast a tanu-
16k szamara a tanteremben is. A statikus targyak utan mar a 17. szazadtol megjelentek az
egyszert gépek is az oktatasban, amelyek a vizualis szemléltetésben tovabb novelték az él-
ményszertiséget a képek kivetitésének alkalmazasaval (laterna magica). A 19. szazad végén
a fényképészeti technologia szélesitette ki a tanteremben hasznalhat6 vetités lehetdségét, a
20. szazad masodik felétdl pedig rendszeressé valt az osztalytermekben az iras- és diavetitok

hasznalata. A mozgokép 19. szdzad végi feltalalasa szintén jelentOs technikai vivmannyal
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bovitette a pedagogiai lehetdségek korét, hiszen az audiovizudlis eszkdzok révén két érzé-
kelési teriilet intenziv bevonasaval segitették a tanulast. Ezek a technoldgidk valamilyen fi-
zikai adathordozon taroltak a rogzitett tartalmakat, és 1d6tol, helytdl fliggetlen felhasznalasra
nyujtottak lehetdséget az oktatasi folyamatban.

Egészen a 19. szdzad végéig tehat elsdsorban a fizikai — esetleg kémiai — jellegli
adatrogzités révén nyujtott a technika tdmogatéast az oktatasnak, a tananyag tarolasanak és
képi megjelenitésének lehetdségével. A 19. szazad végétdl az elektromossaggal kapcsolatos
kutatasok eredményeként megjelend elektronikai eszkdzok ) dimenziot nyitottak a tarta-
lomrdgzités és —tarolas modernizalasaval. A 20. szdzad els6 harmadatol nem csak a kép,
hanem a hangkdzvetitési €s -rogzitési technika is az oktatas részévé valt a radidok és magne-
tofonok igénybevételével.

Funkciondlis szempontbol kiemelt jelentdségii volt az oktatdgépek megjelenése a 20.
szdzad harmadik évtizedétdl, mert ezeket mar nem pusztan szemléltetésre hasznaltak, hanem
a tanulasi folyamat vezérlésében kaptak szerepet, amit els6ként vizsgaztatogépeknél alkal-
maztak. Skinner a behaviorizmus elméletébdl kiindulva kidolgozta az operans kondicionalas
elméletét, melynek révén a programozott oktatas elinditojanak tekintik, és az altala fejlesz-
tett oktatogépek mar alkalmasak voltak az 6nallo tanulas tamogatasara. (Fodor L. , 2010)

Magyarorszagon a 20. szdzad utolsé harmadéaban terjedt el a programozott oktatas,
amelynek eléfeltétele volt a tananyag elemi egységekre bontasa, és az elsajatitas folyamata-
nak részletes modellezése. Kozben a szemléltetd taneszkdzok struktiraba szervezett felhasz-
naldsaként megjelentek a pedagdgiai programcsomagok, amelyek a tankonyvek mellé kinal-
tak valtozatos eszkozrendszert. (Vords, 2011) Végiil a 20. szazad elektronikus eszkozfej-
lesztéseinek eredményei taldlkoznak a szdzad végére a személyi szdmitogépek korlatlan
programozasi lehetdségeiben, ahol a multimédids szemléltetés mellett feladatok megolda-
sara, jatékos tanuldsi elemek alkalmazasara és a tanuldsi utak programozasara is lehetdség

van a digitalis adatrogzités révén.

4.1.2. A digitalis taneszkozok térhoditasa
Az utdbbi évtized digitalis technologiai forradalmanak eredménye a digitalis taneszk6zok
megjelenése az élet minden teriiletén, igy az oktatasban is. A kilencvenes évektdl az okta-

tastechnika az informacios és kommunikacios technologia (IKT) fogalmat hasznalja a digi-

talis eszk6zok alkalmazasara. 4 didaktika kezikonyve c. kotet értelmezése alapjan a fogalom
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mara talhaladottd valt, mert ,,az IKT-eszk6zok az oktatasban a pedagogiai célok megvalosi-
tasat tamogatd digitalis eszkdzok és alkalmazasok dsszessége, amelyek hatékony szemlél-
tetd és informacidtovabbitd szerepiik révén tamogatjak a tanitasi-tanulési folyamatot. A di-
gitalis technologiaval mikodo taneszkdzok elnevezése felvaltotta az IKT-eszkoz elneve-
zést”. (Falus & Sziics, 2022, old.: 321) A fogalomvaltozas kritériumaként az alabbi fontos
Osszetevokkel kiiloniti el az uj fogalmat a kézikonyv:

e alland¢ internetkapcsolat,

e interaktiv grafikai hatas,

azonnali visszacsatolas lehetésége,

tér- és idofiiggetlen,
e egyéni tanuldsi utak rogzitése, az adaptivités és differencialés lehetdsége.

A taneszk6zOk ezen 0j generdcidja alapvetden képes mar iranyitani a tanulési stratégiakat,
modszereket, munkaformakat is. Bar a pedagdgus barmilyen digitalis eszkozt beépithet a
tandraba, ennél hatékonyabb alkalmazasi lehetdségeket nyujt a pedagogiai céllal fejlesztett
digitalis oktatoanyag. Az utobbi években a digitalis eszkozokkel miikodtetett oktatasi plat-
formok biztositanak rendkiviil sokrétli megoldasokat, nem csak a tananyagok korlatlan el-
érésére, atalakitasara és tarolasara, hanem a tananyagok valtozatos modszerekkel torténd fel-
dolgozasara is. Napjainkban a mesterséges intelligencia timogatasaval pedig jelentdsen no-
velhetd az egyéni tanulasi utak 1étrehozasanak, kontrollalasdnak esélye, és az adatalapu ta-
nulés kialakitasdnak lehetdsége az informacids tarsadalomban. Az oktatastechnoldgia altal
rendszerezett taneszkozok fogalmanak helyét egyre inkabb atveszi a digitalis technoldgia,
amely komplex modon tdmogatja a tanuldsi folyamat minden fazisat: a tananyagok elérését
és feldolgozasat, tovabba a tanulasszervezés kiilonb6z6 megoldasait, amelyek a jelenléti ok-
tatas online jellegli kiegészitéseként a blended learning vagy e-learning kialakitasat is bizto-
sitjak.

Czékman Balazs és Fehér Péter 2017-ben foglalta 6ssze az 1983-as iskola-szamitogé-
pesitési programtol kezddédden a szamitdgéppel tamogatott tanitas és tanulas torténetét a
kozoktatasban. (Czékman & Fehér, 2017) Az egyes id6szakokat foként a kormanyzati (Su-
linet, TAMOP, HEFOP, TIOP) és mas forrasokbol (Phare, Soros Alapitvany Kozoktatas-
fejlesztési Program stb.) megvaldsuld fejlesztések eltérd koriilményei alapjan mutatjak be,
¢és ravilagitanak arra, hogy a nagy volumenti infrastrukturalis beruhazasok eredménye sok
esetben gyenge hatasfokl volt, mert a kompetenciahidnnyal kiizd6 pedagdgusok nem tudtak

kihasznalni a digitalis eszk6zok lehetoségeit. Jellegzetes példaja ennek a jelenségnek, hogy
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a Sulinet program keretében az intézményekbe keriilt nagy értékii interaktiv tablak jelentds
hanyadat be sem iizemelték, vagy csak vetitésre hasznaltak, mert a szoftverek elsajatitasdhoz
nem indultak képzések. Az informatikai fejlesztések koziil a jelen kutatas témajahoz szoro-
sabban kapcsolodik a Sulinet Digitalis Tudasbazis (SDT) 2003-2006 k6zott lezajlott fejlesz-
tése, amely a megel6z6 hardverbeszerzések, tovabbképzések €s papir alapt tartalomfejlesz-
téseket kovetden az oktatast valodi tartalommal segité online feliiletet hozott 1étre, igy a
Nemzeti Kéznevelési Portal elédjének tekinthetd. (Sulinet, 2006) A kiilonb6z6 miiveltségi
teriiletekhez készitett digitalis tananyagokat egy modularis struktaraju, jol keresheto tarta-
lomkezel6 rendszerben helyezték el (CMS), és a statikus tankdnyvekhez képest tovabblépést
jelentett, hogy interaktiv feladatokat és multimédias tartalmakat is kinal a feliilet. Az orsza-
gos felhasznalas eredményességét jelentdsen akadalyozta a sziikséges hardver- és szoftver

eszk6zok, valamint a tovabbképzések sziik kore.

4.1.3. A taneszkozok osztalyozasa

A taneszkozoket a hatvanas évek technologiai szintjébdl kiindulva Schramm négy
nemzedékbe sorolta. (Schramm, 1964) Az elsé nemzedékbe sorolta az egyedi targyakat,
amelyeket elsdsorban a szemléltetés céljaval hasznaltak fel az iskolaban, és bemutatdsukhoz
nincs sziikség egyéb technikai eszkozre (pl. képek, makettek). A masodik nemzedékbe tar-
toznak azok a sokszorositassal eléallitott nyomtatott taneszk6zok, amelyek a tananyag rog-
zitése révén tudtak az informaciokat kozvetiteni szélesebb korben (tankonyvek, atlaszok).
Schramm a harmadik nemzedékbe sorolta azokat az audiovizualis eszkozoket, amelyek ana-
l16g adatrogzitéssel taroltak a tartalmakat, ezek eléallitasahoz és a tartalmak megjelenitésé-
hez is kiilon eszkozre van sziikség (irasvetitd, radio, videdmagno). A negyedik nemzedékbe
tartoznak azok a gépek, amelyek az oktatas iranyitasara is alkalmasak, igy rendszer jellegii
funkciokkal is rendelkeznek, és 6nallo tanuldsra alkalmasak (oktatogépek, nyelvi laborato-
riumok). (Vords, 2011) Schramm rendszerének kiegészitéseként az 6todik nemzedéket kép-
viselik a mar emlitett digitalis taneszk6zok, amelyeknek térhoditasat a 20. szazad negyvenes
éveitdl fejlédésnek indult szamitastechnika alapozta meg.

A hazai szakirodalomban a taneszk6zoket Tompa Klara harom alapvet6 csoportra
osztotta: haromdimenzids eszkdzokre, nyomtatott eszkdzokre és oktatastechnikai eszko-

zOkre, amely a Schramm féle — torténeti szemponta — rendszerezés logikajan alapul. Ezt a
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felosztast Nadasi Andras dolgozta tovabb a kétezres évek valtozé technologiai igénye alap-
jén, amelyben mar hét kategoriat allit fel: (Nadasi, 2013)

e Szemléltetd, demonstracios eszkoz

e Tanuldkisérleti és munkaeszkoz

e Vizudlis szemléltetd eszkoz

o Tomegmédia, audiovizualis taneszkoz

e Komplex oktatoprogram, csomag

e Szamitogépi program, multimédia

e Digitalis on-line taneszkdzrendszer

A didaktika kézikonyve — a napjainkban végbemend digitalis technoldgiavaltast figyelembe-
véve — hat kategoriat allit fel a taneszkozok osztdlyozaséra a tanari és tanuloi sziikségletek
alapjan, tovabba mindegyikhez analog és digitalis taneszk6zoket rendel példaként, vagyis a
technoldgiai szempontot keresztmetszeti dimenzidban jeleniti meg: (Falus & Szilics, A

didaktika kézikonyve, 2022)

Analog Digitalis
- Tanari demonstracids eszk6zok (pl. preparatumok - digitalis mérdeszk6zok)
- Tanulokisérleti eszkozok  (pl. labor eszk6zok - Kiterjesztett labor)
- Segédeszkozok (pl. hangszerek - virtualis hangszerek)
- Tanari segédletek (pl. kézikonyvek - online folydiratok)
- Tanuldi segédletek (pl. tankonyvek - online feladatlapok)
- Oktatoprogramok (pl. oktatoprogramok - online platformok)

crer

informaciotarolas atalakuldsa révén a hagyomanyos eszkozok eltlinnek (pl. CD lejatszo), a
kiilonboz6 vizualis szemléltetok helyett a multimédia nyajt komplex élményt, és a tartalma-
kat a szamitogépeken, illetve a felhdben taroljak. A digitalis technoldgia utobbi két évtizedes
fejlédése révén a hardver és a szoftver mar nem valik el egymastol olyan élesen a taneszko-
z0k hasznalatdban, a felhasznald nincs kiszolgaltatva bonyolult programoknak, rengeteg
szoftver bongészon keresztiil is elérhetd a vildghalon. Az iskolai infrastruktira hianyat po-
tolhatja a sajat eszkozok hasznélata akar a tandran is (BYOD — bring your own device). Igy
a tanulok a tartalmak eldallitasaban inkabb a laptopot, a tartalom megtekintésében, szavazo-

funkcidkkal torténd visszajelzésekben, interaktiv tesztfeladatok megolddsaban pedig az
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okoseszkozeiket is fel tudjak haszndlni.

A.W. Bates Teaching in a Digital Age cimii kdnyvében nem a technologiak, hanem
a kommunikacidelmélet feldl kozeliti meg az oktatastechnologia torténetét, igy egy-egy Uj
médium megjelenését tekinti korszakhatarnak. (Bates, 2022) Ez alapjan a szobeli kommu-
nikaciot tekinti a legkorabbi oktatasi eszkdznek, amely a memoriara tamaszkodott az iras-
beliség megjelenése eldtt, tehat az emberi elmében tarolt tartalmak szobeli dtaddsa volt a
tanitas-tanulas f6 tevékenységformaja évezredeken at. (Komenczi, 2009, old.: 13) A okta-
tasban alkalmazott szobeli kommunikacié jelentdségét a technologiai fejlodés nem csokken-
tette, hiszen példaul a vilagjarvany idészakaban a videokonferencias alkalmazasok haszna-
lata jelentette a személyes kapcsolattartasi lehet6séget a tanulokkal, és a frontalis modszertan
folytatasanak is alapvetd eszkdze volt ez a kommunikacids csatorna. Bates a masodik fazis-
nak az irasbeli kommunikacidt tekinti, amelyben a konyvnyomtatés jelentdségét az internet
szerepéhez hasonlitja, tovabba kiemeli a formalis oktatas elterjedésére gyakorolt hatasat. A
nyomtatott oktatasi anyagok strukturalt 6sszeallitdsaval a levelezd oktatas is elindulhatott
mar a 19. szdzadban, de a kilencvenes évek web-alapt oktatasi rendszereinek is f6 médiuma
volt a — mar digitalizalt — irasbeli kommunikacio, amelyet mara egyre erdteljesebben egészit
ki a vide6 megosztas. Az oktatds harmadik kozvetitd eszkozének tartja Bates a hang és film
rogzitésének ¢€s kozvetitésének, sugarzasanak lehetdségét. A 20. szdzad elsé harmadéban
elinditott oktatasi célu radiomusorok, illetve a hetvenes évektol a televizidos musorok Szere-
pét az audio- és videdkazettak tették teljessé a hely- és idokorlat megsziintetésével. Ma a
digitalis r6gzités és sugarzas révén a videdmegosztd oldalak €és online podcast csatornak
teszik még kényelmesebbé a multimédias tartalmak elérését.

Negyedik médiumként Bates a szamitogépes technologidk térhoditasat emeli ki,
amely nem csak az iparban, hanem az oktatas teriiletén is egyre fontosabb szerepet tolt be.
A szamitogép-alapu tanulés el6képe volt Skinner programozott tanuldsra irdnyulo kisérlete.
Manapsag leginkabb a MOOC-ok (Massive open online course) altal kinalt webes kurzusok
alkalmaznak gépi tanulassal 6sszekotott tanulasszervezési modszereket. Tovabba jelentds
kutatasok folynak a mesterséges intelligencia tanitasi folyamatba torténd beépitésével kap-
csolatban, amelynek eredményeként az adaptiv tanulas fogalmaval irjak le a tanuloi teljesit-
mények elemzése alapjan iranyitott tanulas folyamatat. A szdmitogépes technologidk masik
fontos teriilete a szamitogépes haldzatok bekapcsolasa az oktatasi folyamatba a Word Wide
Web 1991-es indulasat kovetéen, amely 1ényegesen hatékonyabb tanulasi kornyezetet ered-

ményez, mint a szamitégépek szigetszerl felhaszndlasa a programozott tanuldssal. A kiilon-
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féle oktatasi tartalmak bonyolult programozas nélkiili 1étrehozéasa, majd korlatlan megosz-
tasa és elérése a webbongészOkon keresztiil oriasi mértékben kitdgitotta az informacidkhoz
valo hozzaférés lehetdségeit és esélyeit. A szamitogép-alapu tanulas dsszekapcsoldsa az on-
line halozattal hozta 1étre az online tanulasmenedzsment rendszereket (LMS - Learning Ma-
nagement System) a kilencvenes évektdl, amelyek online oktatasi kdrnyezetet biztositanak
a tanulasi folyamatok szervezésére, iranyitdsara és a tananyagok rendszerezett taroldsara.
a kozosségi média széles skaldjaba tartozé technologiakat, amelyeknek a formalis oktatasba
vald bevonasa még vitatott. Ugyanakkor idézi Andreas Kaplan és Michael Haenlein megha-
tarozasat, amely Osszefoglalja a halozati alapt informacidszerzés 1ényeges dsszetevait: ,,In-
ternet alapu alkalmazésok csoportja, amelyek ... lehetdvé teszik a felhasznalok altal generalt
tartalmak létrehozésat és cseréjét, az emberek kozotti interakciokon alapulva, amelyek soran
informéaciokat és Gtleteket hoznak 1étre, osztanak meg vagy cserélnek virtualis kozosségek-
ben és haldzatokban.” (Kaplan & Haenlein, 2010)

Bates paradigmavaltasként értelmezi a jelenben zajlo folyamatokat, mert igaz, hogy
az oktatds minden korszakban igyekezett adaptalni a legijabb technologiat, de a digitalis
korban a technoldgia fejlédési liteme és a mindennapi életre gyakorolt hatasa megsokszoro-
zodott. A kovetkezmények befogadasa és értékelése folyamatosan zajlik, €s része a szakmai
diskurzusnak. (Weller, 2020)

Az oktatastechnoldgiai attekintés zarasaként fontos leszogezni, hogy bar a digitalis
taneszk0zok €s a mesterséges intelligencia tanulasiranyitd, rendszerszervez6 funkcidk betol-
tésére is alkalmas, nem csokkent, hanem inkabb nétt a pedagdgus szerepe, feleldssége a
tervszeriien felépitett oktatasi folyamat kialakitasaban. Eppen ezért a hagyoményos és digi-
talis taneszk6zok kivalasztasa, alkalmazasa nagyfoku tudatossagot, koriiltekintést igényel a
pedagdgustol, amelyre hatdssal vannak tobbek kozott a tanulok jellegzetességei, az oktatas
célja, kdvetelményeli, tartalma, a megvaldsitando tanitasi-tanulasi feladatok. A taneszk6zok
sokrétii szerepet toltenek be az oktatasban: motivalhatjak a tanulokat, segithetik az ismeret-
atadast és szemléltetést, tamogathatjak a rendszerezést, a gyakorlast, illetve az ellenérzés és
a tanulas iranyitasaban is felhasznalhatok. Ezeknek a funkcioknak a sikeres elérés¢hez at-
gondolt tervezésre és szakszerii felhasznalasra van sziikség.

A digitalis taneszk6zok mukodésének alapvetd jellemzoit hordozo Okostankdnyv

részletes bemutatasat a 5. fejezetben tessziik meg.
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4.1.4. Digitalis 6koszisztéema megvalositasanak nemzetkozi és hazai példai

Az Eurdpai Unio — a vilagjarvanyra reagalva — 2021-ben kiadta a digitalis oktatasi cselekvési
terv aktualizalt, frissitett valtozatat, amelynek elsd intézkedési javaslatcsomagjaban a nagy
teljesitoképességli digitalis oktatasi 6koszisztéma fejlesztésének eldmozditasat rogziti - a
nemzeti oktatasi rendszerek és az Eurdpai Kozosség szintjén is. (European Comission,
Digital Education Action Plan 2021-2027, 2020) Ugyanakkor a vilagjarvanyt megel6z6en is
voltak olyan allamok, amelyek elindultak mar ezen az Gton, és akar tobb évtizedes tapaszta-
lattal rendelkeznek a nemzeti digitalis oktatas megszervezésében.

2021-ben jelent meg a Digitalis Pedagogiai Modszertani Kézpont (DPMK) felkéré-
sére késziilt DigiNOIR stratégia, amelynek dsszefoglalo kotetében szdmos hattértanulmany
mutatja be a nemzetkozi jogyakorlatokat, koztilk Gordon Gydri Janos a dél-koreai oktatas-
tigyben megvalositott digitalizacié eredményeirdl ad attekintést. (Gordon, 2021) Dél-Korea
a vilag egyik legfejlettebb ipari orszadga, amely az OECD tanulasi mérések eredményeiben
is ¢élen jar, és bar jelentds a piaci oktatasipari agazat, az allam az esélyegyenldség novelése
érdekében meghatarozo szereploként 1épett fel. A Kormany az alabbi menetrend szerint ala-
kitotta ki a digitalis oktatast:

e létrehozta a nemzeti digitalizacios tervet (SMART gazdasag és oktatasiigy)

e cgylittmiikodést kezdeményezett a nemzeti digitalis vallalatok (LG, Samsung),
a pénziigyi szféra, az UNESCO ¢s az allami oktatasi szervezetek kozott,

e a 2010 6ta mikodé6 SMART digitalis oktatasi keretrendszerben digitalis és e-
tankonyveket fejlesztettek az oktatdsi modszerek megreformalasara,

e a SMART keretrendszeren beliil kialakitottak egy innovativ online tanulastamo-
gato rendszert (CHLS - Cyber Home Learning System) az eredményes tanulas
elémozditasara, amely egy SCORM modellre épitett LMS rendszer.

Az online pedagogiai rendszer azzal segiti els6sorban a tanulok munkéjat, hogy méri a tanu-
lasi teljesitményt és erre tamaszkodva ajanl fel egyéni fejlesztési lehetéségeket. Igy a rend-
szer noveli az esélyegyenléséget, ugyanakkor elokésziti a mesterséges intelligencia alkal-
mazasaval tdmogatott tanitas és tanulas lehetdségeit. Gordon kiemeli az oktatas digitalizéci-
0janak két fontos problémajat, amellyel Dél-Koredban is szembesiiltek. Egyrészt a gyors
technologiai fejlodés ellenére ,,a pedagogiai alapelvek (az oktatasiigy csak kiprobalt és igy
ellendrzott taneszkozoket vezessen be stb.) mégis viszonylag lasstiva €s koriilményessé te-
szik a folyamatot”. Masrészt az oktatas hatékony reformjahoz sziikséges tanarképzésben és

tanartovabbképzésben hianyzik a stratégiai koncepcio, amely szoros dsszhangba hozna a
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modszertani valtozasok lehetéségeivel. (Jeong, 2020)

A kotet masik hattértanulméanyéaban Haldsz Gabor elemzi a finn oktatasipari export-
stratégia Osszetevoit, és a finn modell egyik legfobb értékének tekinti, hogy az orszagnak
kidolgozott oktatasiexport-stratégiaja van, és ez politikai tamogatast is ¢lvez. (Halasz G. ,
2021) A finn stratégia hatterében megfigyelhetd az a globalis gazdasagi-technologiai ten-
dencia, hogy az informacids és kommunikacids technologia fejlédése révén informatikai
nagyvallalatok sokasaga jott 1étre vilagszerte jelent6s befolyassal, amelyekkel a kormanyok
igyekeznek eldnyos egyiittmiikodést kialakitani: az elsé Globalis Oktatasipari Cstcstalalko-
z6t Finnorszag szervezte Helsinkiben 2015-ben. (Global Education Industry Summit, 2015)
Halasz két tényezOvel magyarazza a finn oktatasipari modell térnyerését, az egyik ,,a NokKi-
anak a kiszorulasa a telekommunikacios vilagpiacrol, a masik pedig a finn oktatés kiilonle-
ges eredményességét mutatd PISA-adatok nyilvanossagra kertilése a kétezres évek elején. A
finnek keresték az ,,0j Nokiat”, és az oktatasban vélték megtalalni.” Vagyis a finn okta-
tasiexport-stratégia 1étrehozasat az tlzleti szféra kezdeményezte a kétezres évek végén,
amelyhez csatlakozott a kormanyzat is, hogy j6 mindségii oktatasi termékeket és szolgalta-
tasokat hozzanak létre, amelyek sikeresek lesznek kiilf6ldon is. A folyamat az aldbbi 1€pé-
sekben vezetett el a digitalis oktatas kialakitasahoz, amelyet a finn oktatasi modell korabbi
sikereire €pitettek:

- 2010-ben l1étrehoztak az oktatasiexport-stratégiat,

- kialakitottak a technologiai, a korményzati €s az iizleti szerepldk intenziv egylittmui-
kodését,

- elinditottak egy oktatastechnolodgiai vallalkozassegité szervezetet (XEdu),

- bevontak az egyetemek pedagdgusképzo karat a szakmai ellendrzésbe,

- 2015-ban elinditottak a KYKY Living Lab projekt keretében egy platformot, amely
az oktatastechnoldgiai vallalkozasokat 6sszekapcsolta az iskolédk valos problémavi-
lagaval.

A 2010-es évek végére oktatasi vallalkozasok sora indult el Finnorszagban, amelyek elso-
sorban oktatdsi szakértelmet exportaltak szerte a vildgon digitalis technoldgiaval tamogatott
szoftverekbe, alkalmazasokba agyazva.

A fenti kiilfoldi példak egyiittmtkodési logikajahoz hasonléan 2023. szeptember 2-
an Magyarorszagon megalakult az EdTech Koalicié, amely husz allami, felsdoktatasi és pi-
alicid egyeztetési forumot biztosit a piaci €és allami szereplok, valamint a tudomanyos €s

szakmai szervezetek kozott, szakért6i tamogatast nyujt kiilonboz6 fejlesztésekhez. (TechEd,
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2023) Az alakulo6 iilés tobb résztvevdje jelezte, hogy a mesterséges intelligencia és a tech-
noldgiai valtozasok a mindennapi életet, igy az oktatast is atalakitjak, ami rengeteg 0j lehe-
toséget, kihivast, ugyanakkor veszélyeket is hordoz magaban. A kezdeményezésben az
ELTE alapit6 tagként képviselte a tudomanyos vilagot, €s a koalicié elndke Ritter David, az
ELTE informatikai igazgatoja lett. Az ELTE mellett a koalicio alapité tagja lett szamos al-
lami, kormanyzati szerepl6 (Oktatasi Hivatal, Nemzeti Szakképzési és Feln6ttképzési Hiva-
tal, Klebelsberg Kozpont), tobb felsoktatasi intézmény (E6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Pannon Egyetem, Széchenyi Istvan Egyetem, Edutus Egyetem, Gabor Dénes Egyetem) és
oktatastechnoldgiai vallalkozas (TechEd ZRt., Eubility Group Kft.,, EDUDEV Informatikai
ZRt., ELMS Informatikai ZRt., SDA Informatikai ZRt., SDA DMS Informatikai ZRt., Red-
menta Nonprofit Kft., MedinnoVR Hungary Kft., H-Didakt Kft., Balazs-Diak Kft., Webuni
Szamitastechnikai Szolgaltatd Kft., Innostart Kft.). A forum koordinacios feladatait az EDX
Education’s Digital Experts Hungary Nonprofit Kft. programiroddja latja el, melynek veze-
téje Vetési Erika egyetemi tanarsegéd, az ELTE Tanito- és Ovoképzé Kar Neveléstudoma-

nyi Tanszék oktatoja.

4.2. A tankonyvhasznalat valtozasa Magyarorszagon az utébbi

évtizedekben

4.2.1. A tankonyv fogalma

Kutatasunk egyik fontos fokusza az NKP-n elérhetd Okostankonyvek kiprobalasa a torténe-
lemtanarok altal, ezért 6sszefoglaljuk a tankdnyv fogalmanak valtozésait az utobbi évtize-
dekben.

Karlovitz Janos az ezredfordulon tobb munkdjaban igyekezett tisztazni a tankdnyv
fogalmanak valtozasait a 20. szazad folyaman tankonyvelméleti szempontbol. (Karlovitz,
Tankonyvi, tankonyvelméleti alapfogalmak, 2000) Az eltérd 1dészakokbdl szarmazé tan-
konyv-meghatarozasok k6zos jellemzdit az aldbbiakban jeldlte meg:

- az oktatas legelterjedtebb eszkoze,
- egy tanévre sz6106 tantervi-tantargyi ismeretanyagot kozvetit,

- készség- és képességfejleszto szerepe is van,
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- a tananyagot didaktikus feldolgozasban tartalmazza a hasznalok életkoranak, fej-
lettségi szintjének megfelelden,
- a teljes oktatasi folyamatban elsdsorban a tanuld, mésodsorban a tanar munkajat
segiti,
- formai szempontbdl tobbnyire nyomtatott konyv, de elektronikus kiegészitok is
kapcsolodhatnak hozza,
- jogi szempontbol védelem ala es6 alkotds, amelyet a hatdsag tankdnyvként jova-
hagy.
A kilencvenes évek gazdag tankonyvkiadasi valasztékara alapozva Karlovitz fontos jellem-
zOként emliti, hogy az ,,anyatankonyveket” kiilonféle jellegi, tartalmu, funkci6ji, modszerti
és kivitelt segédletek, un. tankonyv-szatellitek egészithetik ki, és igy ,,tankonyvcsaladot”
alkothatnak. Ilyenek példdul a papir alapi munkafiizetek, feladatlapok, témazarok, szoveg-
gyljtemények és forrasgyiijtemények, feladatgyiijtemények és példatarak, képlet- ¢és tabla-
zatgyijtemények, atlaszok, albumok, kottak, kézikonyvek, oravazlat-gytijtemények. Illetve
a mara elavult technologiat képvisel6 audiovizualis, elektronikus szatellitek: a hangkazettak,
diafilmek, videofilmek, CD-ROM-ok, szamitogépes floppylemezek.
Karlovitz egy masik tanulmanyaban a tankonyvek csoportositasara tesz kisérletet
tobbféle szempont alapjan. (Karlovitz, 2001) Funkciddominancia alapjan az alabbi tan-

konyvtipusokat kiilonbozteti meg:

Hagyomanyos Készségfejleszto Programozott Panorama- tankény-
tankonyvek tankonyvek tankdnyvek vek
informaciétarold, leiré tankonyv
leird tankonyv feladatokkal linedris tanulasi
informdcidatado, munkaltaté utvonal
gyljtemények
kozl6 tankdnyv tankdnyv

6nallo feldolgozasra

minimumtan-
elagazo tanulasi
kényv munkatankényv
Utvonalak
(magtankonyv)

3. tablazat: A tankdnyvtipusok Karlovitz Janos felosztasaban (sajat készités)

Forras: (Karlovitz, 2001)

A tanul6hoz vald viszony alapjan elkiiloniti azokat a tankonyveket, amelyeket a tanoran
hasznalnak kollektiv munkdra, amelyek az egyéni tanuldst timogatjak, tovabba a csoport-
munkara késziilt tankonyveket, illetve amelyek mindharom munkaformara alkalmasak. A
kétezres évek elején mar kiilon kategéridban targyalja az elektronikus vagy szamitogépes

kiegészitéseket alkalmazod oktatasi céli kiadvanyokat, amelyek inkabb kisérleti jelleggel
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hasznaltak még az intézmények, nem utolso sorban az infrastruktiira hidnya és a magas kolt-
ségek miatt.

A rendszervaltast kovetd idészakban kialakult tankonyvpiac megerdsddése nyoman a kétez-
res évek elejétdl kertilt az érdeklédés kozéppontjaba a tankdnyvkutatas, amelynek egyik oka,
hogy a NAT kortil kialakult szakmai vitak miatt a tankonyvek kezdték betdlteni a tartalmi
szabalyozas bizonytalansagai nyoman tamadt @irt. F. Dardai Agnes A tankényv-kutatds alap-
jai cimii konyvében foglalta 6ssze a tudomanyteriilet legfébb elméleti kérdéseit, feladatait.
(F. Dardai A. , 2002)

Mivel nemzetkdzi szinten nincsenek elfogadott standardjai a tankonyv-kutatasnak és
hianyzik az altalanosan elfogadott tankonyv-elmélet, ezért kisérletet tett a tankonyvbiralati
standardok rogzitésére. Az elméleti munkaban kidolgozta a tankonyv ,,mapping”-jét, vagyis
a szOvegtartalmak grafikus térképét, amely segitheti a tankonyvekkel szemben tdmasztott

kovetelmények és igények szakszerli megfogalmazasat.

| Ismerethordozé | l Tanitasi eszkoz ‘ | Célcsoport irodott |

\ JELLEMZOK
| SZERKEZETI ELEMEK: |<—TANK6NW—>| FUNKCIOI: |

« Alapszéveg « Motivalds
« Kiegészitd szdveg « Differencialas
« Orientalo szbveq (alap- és emelt szint( tudas)
« Az elsajatitast segité eszkdzok \ 4 « Irényitas

(kérdés, feladat) TiPUSA - Gyakorlas
« lllusztracios anyag - Onképzés

Y
Maximum-tankényv | | Minimum-tankonyv | | Vegyes tipus

2. abra: A tankonyvi mapping
Forrds: (F. Dardai A. , 2002, old.: 55)

A tankonyvkiadok kinalatanak jelentds boviilése nyoman egyre fontosabb szerepe lett a tan-
konyvek mindségi kritériumait, a tanithatésagot és tanulhatdsagot vizsgald elemzéseknek,
amelyre az oktatasiranyitds is figyelmet szentelt. Ugyanakkor problémat jelentett a tan-
konyvi vizsgalatok hatékony elvégzésében az is, hogy a bevalds modszertananak nem volt
szakszerl szempontrendszere. Kojanitz Laszl6 2007-es tanulmanyaban a tankdnyvi mindség
funkcionalis megkozelitése alapjan foglalta dssze a tankdnyvi funkcidkat és a funkciok meg-
valdsulasaban fontos szerepet jatszo kritériumokat. (Kojanitz, 2007) Kojanitz tanulmanya-

ban igy fogalmazta meg a tankdnyvi elemzések hianyanak problematikajat: ,,semmilyen ku-
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tatasi eredménnyel sem rendelkeziink arr6l, hogy milyen médon hasznaljak a tanarok és mi-
lyen modon a didkok az egyes tankonyveket, illetve miként és milyen mértékben jarulnak
hozza a tanul6i eredményességhez.” A tankonyvértékelés szempontrendszerét a tanulas Kor-
szeri felfogasa alapjan és f6 0sszetevoinek kozéppontba allitasaval hatarozta meg az alabbi
aspektusok figyelembevételével:

- A tanulas megtervezését és értékelését segitd eszkozok.

- A tanulasi motivumok fejlesztését szolgaldo megoldasok.

- A tanulési képességek fejlesztését szolgalo eszkozok.

- A személyes reflektalasra 0sztonzo eszkozok.
A tanulmdny ajanlasa szerint ennek a kritériumrendszernek az alkalmazasa a tankonyvvé
nyilvanitasi eljarasban és a tankdnyvek fejlesztésében jatszhat fontos szerepet.

Dardai Agnes és Kojanitz Laszl6 altal végzett 2007-es tankonyvkutatas atfogo képet
adott a rendszervaltast kovetd masfél évtized tankonyvpiaci helyzetérdl. (F. Dardai &
Kojanitz, 2007) A tanulmany rogziti, hogy a rendszervaltast kovetéen inkabb a tankonyvek
kiils6 jegyeiben tortént valtozas, és szinesebbek és jobb mindségiiek lettek, ami a tanulok
motivaciojanak felkeltésében jelentett eldrelépést. Ugyanakkor a tankdnyvek tanulhatdsaga
¢és tanithatdsaga, a didaktikai szempontu paradigmavaltas nehezebben ment végbe. Bar a
tanulok tanitasi-tanuldsi folyamatba vald bekapcsolodasat, a didkok életkori sajatossagait és
a hétkoznapokban is hasznalhato tudast egyre inkabb eldtérbe helyezték, és ,,a multiperspek-
tivikus, kontroverziv szemlélet megjelent, mint elvaras, de a legtobb elemzett tankdnyv ese-
tében ez nem valdsult meg. A hagyomanyos, kész tudast kinalé tankonyvi hagyomany to-
vabbra is jellemz6 maradt, kevés tankonyv és tankonyvi tartalom célozta a tanuldk problé-
mamegoldo6 képességének és az 6nallo tudas megkonstrualasara vald képesség fejlesztését.
(F. Dardai, Marhoffer, Molnar-Kovacs, & Sziics-Rusznak, 2015)

Kaposi Jozsef 2012-es tanulméanyaban koriiltekintéen elemzi a tankdnyveknek a mo-
dern tarsadalmakban bet6ltott meghatdrozé szerepét a tanuldsi képességek kialakitasaban, €s
hangsulyozza, hogy a mindenkori oktatasi viszonyok egyfajta lenyomataként is értelmezhetd
a tankonyvek szerepe egy adott orszagban. (Kaposi, 2012) Tovabba kiemeli, hogy a tudas-
gazdasag kiépitésében is az egyik leghatékonyabb eszkdzként tekintenek ra, és idézi az
Egyesiilt Allamokban megjelent kutatasi kotet megallapitasat, amely szerint ,.a tankonyvek
megvaltoztatasa a leggazdasagosabb ¢€s leghatékonyabb modja az osztalytermi munka tar-
talmanak ¢és a tanitasnak fejlesztésére.” (Marilyn & Calfee, 1998, old.: 54)

Bar a koltségeket tekintve kétségteleniil takarékosabb megoldas a modszertani meg-
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ujulast 0j tankonyvek kiadasaval 6sztonozni, de kérdéses, hogy dnmagaban a tankényv mi-
lyen hatasfoku valtozast tud eldidézni a joval koltségesebb, tanarképzésen keresztiil érvé-
nyesiilé modernizacios torekvések nélkiil. Az amerikai tanulmanyban megjelend ujfajta tan-
konyvfejlesztési modell jelentdségét abban latja, hogy a tankonyvirast a 20. szdzadban mar
nem maganyos szerzok végzik, hanem munkacsoportokat hoznak 1étre kiilonb6z6 szakem-
berek bevonasaval (gyakorlo tanarok, egyetemi oktatok, designerek, digitalis szakemberek),
¢és az ipari fejlesztésekhez hasonldan készitenek tankonyveket kiprobalasi eredmények fel-
hasznalasaval. Ennek a fejlesztési modellnek a mintajara indult el az Oktataskutaté és Fej-
lesztd Intézetben 2014-ben az un. kisérleti tankdnyvek fejlesztése, amelyek az egy éves is-
kolai kiprobalast kdvetden nyerték el végleges forméjukat ujgeneracids tankonyvként. Az
amerikai mintak kozott emliti Kaposi — aki ebben az iddszakban az OFI f6igazgatojaként
iranyitotta a hazai fejlesztést — a tanulokozpontu, illetve az Oktatéasi Segédlet rendszerti tan-
konyvi modellt, mindkettd esetében gazdag segédanyagok allnak a tanarok rendelkezésére,
¢s mindkettében kitiintetett szerepe van a tanari kézikonyvnek. Ehhez hasonldan a kisérleti
tankonyveknek is fontos kiegészitdjévé valt a tanari kézikonyv, illetve a digitalis kiegészi-
téket tartalmazo online feliilet, amelybdl kialakult a mai NKP rendszere. Az allami digitalis
tananyagfejlesztések koncepcidjanak kialakitasahoz tobb Osszehasonlitd kutatds eredmé-
nyére tdmaszkodtak. (Hiilber, Lévai, & Oll¢, 2014)

Nahalka Istvan A didaktika kézikényve c. kotetben az oktatds tartalmi szabalyozasa-
nak egyik f6 eszk6zeként értelmezi a tankonyvek szerepét, és kiemeli, hogy a jogszabalyok,
tantervek, oktatasi programok mellett a tankdonyveknek még inkabb meghatarozo szerepe
lehet az un. kotelezd tankonyvek alkalmazasa esetén. (Nahalka, 2022) Vagyis a tankonyv
ebben az esetben nem tartalmi, feldolgozasi javaslatokat tesz k6zz¢é, hanem eldir6 jelleggel
rogziti a tanitando és elsajatitandd ismereteket, fogalmakat a tanterv alapjan. Ezzel Gssze-
fliggésben az utobbi évtizedek hazai tantermi gyakorlatat azzal jellemzi, hogy a tankonyvek
»lgen sok tanitd és tandr szamara az oktatasi folyamat kvazi vezérlésének eszkozei.” Vagyis
a tandra egész menetét determinalja, hogy a tandr a tankonyvi tartalmat mondja el, az abban
szerepl6 feladatokat oldjak meg a tanulok, és a szamonkérés is a tankonyvi szovegbdl torteé-
nik. Ennek egyértelmii kovetkezménye az a kritika, amit M. Nadasi M. elemzésére utalva
fogalmaz meg Nahalka, hogy ,,a tankdnyvek ilyen felhasznalasa soran alig adodik lehetéség
a differencidlasra, tilnyomodan a memorizalas €és gyakorlds mddszerei érvényesiilnek, nem
jellemzi a tanorakat gazdag modszertan alkalmazasa. (Nahalka, 2022, old.: 215) (M. Nadasi,
2011)
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Magyarorszagon mar az 1995-6s NAT fejlesztési céljai kozott is szerepelt az infor-
matikai eszkozokkel torténd informacidszerzés, de hangstlyosan csak a 2007-es NAT-ban
jelenik meg az infokommunikacioés modszerek és eszkdzok megismerésének célkitiizése. A
tankonyvpiaci keretekben miikodo tankonyvkiadok a kétezres évek kozepétdl kezdtek el di-
gitalis tananyagokat fejleszteni. 2009-ben Fischerné Déardai Agnes vezetésével egy kutatas
keretében elemezték az interaktiv tablakhoz készitett digitalis tananyagok mindségi jellem-
z6it. (F. Dardai, Marhoffer, Molnar-Kovacs, & Sziics-Rusznak, 2015)

A vizsgalat alapvetden két tipusu digitalis tananyagfejlesztési iranyt azonositott a ki-
adok kinalatdban: az egyik a digitalizalt papir tankonyvek valtozatos interaktiv elemekkel
torténd kiegészitését jelentette, a masik a tankonyvfiiggetlen interaktiv segédanyagok eldal-
litasat, de ezek még nem kapcsolodtak internetes haldozathoz. A 2011-ben megismételt kuta-
tas a digitélis tananyagok erdteljes novekedését jelezte, illetve az online feladatok felhasz-
nalasanak megjelenését a kiadok részérdl. (Dardai, Agnes, & Molnar-Kovacs, 2013)

A 2012-es NAT mar kiemelt kereszttantervi elemként targyalja a digitalis kompeten-
cia szerepét a tanuldsban annak érdekében, hogy a tanulok magabiztosan hasznaljak az in-
fokommunikécids technoldgidkat, ezért minden miveltségteriiletben meg kell jelennie a fej-
lesztésének. Ennek a kovetelménynek megfelelve indult el a kisérleti tankdnyvek fejleszté-
sével parhuzamosan az allami digitalis tananyagfejlesztés, amelynek eredményeként létre-
jott a Nemzeti Koznevelési Portél tartalomszolgaltato feliilete.

Kalman és Kopp a Didaktika c. kétetben a tanulasi kdrnyezet legfontosabb eszkoze-
ként mutatja be a tankonyvet. (Kalman & Kopp, 2021) A tanulési eszk6zok kivalasztasahoz
¢s eértekeléséhez javasolt szempontok koziil a tankonyv kiemelt jelentdségii az 6nszabalyo-
zas tdmogatasaban, mert a tanulok 6nallo tanulasat segiti, ugyanakkor hangsulyozza, hogy
ebben a vonatkozasban megfeleld visszacsatolast kell adnia a tanulénak az onellendrzés
megvaldsitasahoz, és az is fontos kritérium, hogy milyen mértékben képes motivalni a tanu-
lasra. Bar a digitalis taneszkozok térhoditasaval a papir alapu tankdnyvek szerepe visszaszo-
ruléban van, Kalméan és Kopp finn és holland tapasztalatok alapjan tovabbra is meghatarozo
jelentdségli taneszkoznek tekinti a tanulasi folyamatban. (Moate, 2021) (Bellens, Van den
Noortgate, & Damme, 2019)

Eurdpai €s hazai statisztikai adatok is alatamasztjak, hogy a konyvkiadés egészében
nem csokkent a tankonyvek részaranya: Eurdpaban a megjelend konyvek kozel egyotodét
teszi ki, Magyarorszagon pedig — a tankdnyvkiadéas nagyobb aranyu allami szerepvallalasa-
val — az utobbi években kiadott konyvféleség szama 10-12 %-ra csokkent, de a példanysza-
mot tekintve tovabbra is 35-40% koriil mozog. (Statistics, 2019) (KSH, 2020)
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A digitalis eszk6zok megjelenésével egyre tobb kritika jelenik meg a tankonyv-alapt
tanitas folyamataval kapcsolatban, amely elsdsorban a zart tanulasi titvonal rugalmatlansa-
gaval, korszerlitlenségével érvel, ezért tablazatban Osszegeztiik a tanulmény alapjan a tan-

konyvre épiil6 tanitas elonyeit és a biralatokban megfogalmazott korlatait: (Roldan, 2018)

elényok korlatok

tantervi célok megvalésitasanak eszkoze tantervi kereteken belll marad
6nallo, otthoni tanuldst tamogatja a hivatalos tudast kozvetiti
szUlGi, tarsadalmi igény van ra a hagyomanyos iskolaképet erdsiti
oktatdsi programok vezérlGje atalakulas akadalya
jol kiegészithetd szatellitekkel leegyszerdsitett tartalmakat
olcso, igy szegény régidkban is hatékony nem fejleszti a kritikai gondolkodast

4. tablazat: A tankonyv-alapu tanitas értékelése (sajat készités)

Forras: (Roldan, 2018)

4.2.2. A tankonyvhasznalat jellemzdi az utobbi két évtizedben

4.2.2.1. A tankonyvpiac kialakuldsa

Magyarorszagon a 90-es évekig a kozoktatasi tankonyvellatas teljes kortien allami
feleldsségi korbe tartozott. Ez azt jelentette, hogy addig a nagy kdzponti tantervi reformok-
hoz kapcsolddva, az dgazati minisztérium sajat fejlesztd intézetében a sajat fejezeti kezelésti
forrasainak a terhére kidolgoztatott az iskoldknak tantargyanként és évfolyamonként egy-
egy uj tankonyvet. Ezeket a konyveket az allami tulajdona tankonyvkiad6 — allami dotacio
mellett — kiadta, évente ujranyomtatta, ezt kovetden a szintén allami tulajdonu tankonyvel-
1at6 vallalat eljuttatta az iskoldkba. A tantervi specializacio terjedésével gyorsan emelkedtek
a tankdnyv jellegli kiadvanyok, illetve azok darabszdma. A felgyorsult inflacié kovetkezté-
ben a papirarak, a nyomda- és terjesztési koltségek tobbszordsiikre emelkedtek. Osszesség-
¢ben a tankonyvellatas az oktatasi koltségek egyre jelentdsebb tételévé valt, amelyet teljes
egészében a kdzponti koltségvetés fedezett. (Szoro, 2013)

Az iranyitasi rendszer decentralizalasa, az dnkormanyzati rendszer 1étrejotte lehetd-
séget biztositott a tankonyvellatas allami feleldsségének megosztasara. 1991-ben a Kormany
eltorolte a tankonyvkiadas allami monopoéliumat, a tankényvpiac kialakitasaval szabad-

arassa tette a tankonyveket és kialakitotta a 2013-ig miikddd tdmogatési rendszer alapjait.
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Minden tankdnyvvé mindsitett kiadvany timogatasban részesiilt, amit 1994-ig a kiadok, az-
utan pedig nagyobb részt a felhasznalok kaptak. A tankonyvpiacra és a tobbesatornas finan-
szirozasra €piild, megosztott feleldsségli kozoktatasi tankonyvellatas agazati feliigyeletének
¢s szakmai irdnyitasanak rendszerét, annak alappilléreit A kozoktatasrol szolo 1993. évi
LXXIX. torvény teremtette meg. (1993. évi LXXIX. térvény)

A kozoktatés rendszerének miikodtetése az allam feladata maradt, igy az ingyenes és
kotelezd alapfokt, az ingyenes €s mindenki szamara hozzaférhetd kozépfoku iskolai okta-
tasrol az allami szervek és a telepiilési onkormanyzatok az intézményfenntartoi tevékenység
feladatellatasa keretében gondoskodtak. A kozoktatasban hasznalt tankdnyvek és taneszko-
z0k beszerzésének koltségei a tanulokat, illetve sziileiket terhelték, de az allam tamogatast
nyujtott a tankdnyvpiaci térvényben meghatarozott raszoruld didkok részére, akik szamara
igy az allam ¢és az iskolai tankonyvellatas rendszere ingyenesen biztositotta a tankdnyveket.
Az allam meghatarozo szerepl6je maradt a tankonyvpiacnak a tankdnyvvé nyilvanitas enge-
délyezésében és az ar kialakitasaban betoltott szerepe, valamint a tankonyv eldallitasara és

megvasarlasara nyujtott timogatasok révén. (Molnar, 2008)

4.2.2.2. A tankényvellatads rendszere 2013-ig

A tankonyvellatas aktudlis rendszerét a tankonyvtorvény szabélyozta. (2001. évi XXXVIL.
torvény) Az iskolai tankonyvek biztositasat a tanulok részére a tankonyvtorvény eldirdsain
tal, a torvényhez kapcsolddd miniszteri végrehajtasi rendelet figyelembevételével kellett
megszervezni az oktatasi intézményekben. (23/2004. (VIII. 27.) OM rendelet) Az Allami
Szamvevdszék 2006-ban atfogd vizsgalatban elemezte a tankdnyvpiac minden szegmensét.
(ASZ, 2006)

A tankonyvellatds rendszerének részei a tankonyv-eldallitds (megiras, jovahagyasi
folyamat, kiadas), a tankonyvrendelés, a beszerzést biztositd pénziigyi forrasok - koztiik az
allami tdmogatasok -, valamint a miikddést meghatarozo jogszabalyi hattér. A fogyasztoi
oldalt a nevelési-oktatasi intézmények, illetve azok tanuloi, a kinalati oldalt a tankonyvki-
adok és forgalmazok alkotjak, a tankdnyvpiacon megjelend aru pedig maga a tankdnyv. A
kozoktatasi tankonyvellatas tobb mint 1,3 millié tanulét, 120 ezer pedagogust, tobb mint 3
ezer kozoktatasi intézményt, 52 kdzoktatasi, SNI, szakmai alapozo konyveket eldallito, va-
lamint 18 szakképzési tankonyveket gyartd kiadot és tobb mint 100 forgalmazoét érintett
2010-ben. (GKI, 2010) Az allam szabalyozo, ellenérzd funkciokat ellatd szerepléként (jogi
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szabalyozas, engedélyezés, dgazati iranyitas, ellendrzes), illetve a kdzponti kdltségvetési ta-
mogatasok révén, mint a legnagyobb finanszirozo, ,,vevoként” jelent meg a tankonyvpiacon.
Az 4gazati irdnyitasi feladatok ellatasat a koznevelési torvény és a szakképzési térvény sze-
rint az oktatasért felelds miniszter gyakorolta. A szaktarca szabalyozasi, agazati iranyitasi,
koordinacids ¢€s ellendrzési feladatokat latott el, amelyekért az oktatdsi miniszter teljes kord,
a szakmai tankonyvellatas tekintetében a szakképzésért felelds miniszterrel megosztott fele-
16sséget viselt. A szakmai iranyitas érvényesitésének fontos eszkoze a tankényvvé nyilvani-
tas hatosagi eljarasa volt. A kozoktatasi tankonyvellatas agazati iranyitasanak szakmai és
gazdasagi elvarasai pedig a tankonyvjegyzéken keresztiil voltak érvényesithetdek.

A kozoktatasban hasznalatos tankonyvek és oktatasi segédanyagok két csoportba so-
rolhatok a jogszabdly szerint, egyrészt kdzismereti tankonyvek, mésrészt szakképzési tan-
konyvek. A tankonyvkiadoknak akkor volt realis esélyiik, hogy a kiadvanyaikat az iskolak
megvegyek, ha minden tankonyvi anyaguk (tankonyv, munkaltatoi segédanyagok, munka-
fiizet, feladatlap, szoveggylijtemény, feladatgylijtemény, szemléltetd anyagok, térkép, szo-
tar) felkertilt a tankdnyvjegyzékre. A hivatalos tankdnyvjegyzékre csak az a kiadvany keriil-
hetett fel, amelyet az Oktatasi Hivatal tankonyvvé nyilvanitasi eljaras soran hatarozataval
tankonyvvé nyilvanitott. Az akkreditalt tankdnyv azt jelenti, hogy a kiadvany j6 mindségu,
hasznalhato, didaktikailag ¢s modszertanilag is jol felépitett, illetve tartalmaban a kerettan-
tervi elvarasokhoz illeszkedik.

A tankOdnyvvé nyilvanitasi eljards a szakmai iranyitas, illetve a Nemzeti alaptanterv-
ben megfogalmazott szakmai, mindségi kdvetelmények érvényesitésének egyik fontos esz-
koze, amely az Oktatasi Hivatalban lefolytatott hatdsagi eljaras. 2006-ban tobb teriileten
pontositottak, szamos ponton igen részletesen konkretizaltdk a tankdnyvvé nyilvanitasi elja-
rast és a jovahagyasi kritériumokat. (Kojanitz, A tankonyvek korszerliségét és mindségét
meghataroz6 tényezdk, 2005) Az 0 eljarasrend hozzajarult az oktatési tarca dgazati iranyi-
tasanak erdsités¢hez, a hatosagi engedélyezési folyamat attekinthetobbé valasdhoz és a tan-
konyvpiaci szereplok szamara egyértelmiibbé tették a tankonyvekkel kapcsolatos mindségi,
tartalmi és formai elvarasokat. 2008-t6l a tankonyvjovahagyas ideje lerdvidiilt a kiadok, a
szakértok, a hatdsagi feladatokat ellatok szamara. A mindségi kovetelményeket erdsitette,
hogy els6sorban a Tankonyvrendelet kiadasaval egységessé valt a kozismereti és szakmai
konyvek tankonyvvé nyilvanitasa, a tankdnyvvé nyilvanitas megsziinésének eljarasrendje €s
szervezeti hattere. Az eljaras nem formalis, kiszirte, illetve kizarja a pedagogiai, tudoma-
nyos, etikai, kotészeti problémakat tartalmazé konyvek, kéziratok tankonyvként torténd

megjelentetését €s igy a tanulok részére torténd terjesztését. Ugyanakkor a kiadok szamara
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biztositva volt a javitas, kiegészités lehetdsége is. Az engedélyezési folyamat kiilon akkre-
ditacids szakértok é€s testiiletek altal végzett mindségellendrzési eljaras, amelyet az illetékes-
ségi terliletein az Orszagos Koznevelési Tanacs, az Orszagos Kisebbségi Bizottsag (OKB),

¢és a Szakképzési Tankonyv és Taneszkdz Tanacs (SZTTT) is véleményezett.

A szakmai célok és mindségi kovetelmények érvényesitésének kulcseleme a tan-
konyvbiradlati szempontrendszer. A biralati szempontokat a kozoktatasért felelos helyettes
allamtitkarsag és az Oktatasi Hivatal illetékes szakteriilete dolgozta ki, fejlesztette tovabb,
rendszerint egy-egy tankonyv-jovahagyast érint6 jogszabaly, vagy az oktatas tartalmat sza-
balyozo 0j dokumentum (Nemzeti alaptantervek 1995, 2003, K6zponti kerettantervek 2001)
megjelenéséhez kapcsolddoan. 2006-ban modosultak a Tankonyvrendelet tankonyvbiralati
szempontsoranak elemei, amelyek nagyon szigorti, szdmszeriien ellendrizhetd kritériumokat
irtak el6 a tankonyvfejlesztések és az akkreditacids folyamat tekintetében. (F. Dardai &
Kojanitz, A tankdnyvi tartalmak valtozas-vizsgalata, 2006)

A tankonyvvel, mint specidlis aruval szemben megfogalmazott dllami elvarasok:

o tartalmilag feleljen meg az adott évfolyam, tananyagféleség szakmai kovetelmé-

nyeinek,

e megjelenése, didaktikai felépitése alkalmas legyen a tanulok érdeklddése felkel-
tésének, az életkori sajatossagoknak megfeleld hasznalatnak (PI. betliméret, gra-
fikai anyag),

e legalabb olyan mindségli legyen - nem tartds konyv esetén —, hogy kibirjon egy
tanévnyi atlagos hasznalatot,

e m¢éltanyos ara legyen,

e aziskoldk tankdnyvvalasztasat szakmai, pedagogiai szempontok hatdrozzak meg

¢és ne egy¢b érdekeltség.

Tankonyvként csak azt a konyvet, digitalis tananyagot vagy mas informacidhordozot
lehet forgalomba hozni, megrendelni, amelyet mar kordbban tankdnyvvé nyilvanitottak, to-
vabba fel is vettek a hivatalos tankonyvjegyzékbe. A tankonyvekrdl az oktatdsi miniszter
évenként tankonyvjegyzéket ad ki, amelyekre azok a tankonyvek keriilhettek, amelyeket
jogszabaly alapjan tankdnyvvé nyilvanitottak, és a fogyasztoi ar tekintetében megfeleltek a
miniszter altal a Tankdnyves Vallalkozok Orszagos Testlilete véleményének kikérésével ki-

alakitott legalacsonyabb beszerzési arkorlatnak (maximalt fogyasztoi ar). A hivatalos tan-
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konyvjegyzéket az Oktatasi Hivatal vezeti és a minisztérium honlapjan teszi kozzé. A szak-
képzés szakmai tankonyveinek tankonyvvé mindsitésérdl a szakképesitésért felelés minisz-
ter, az arkorlatrél az oktatasi miniszter a szakképesitésért felelés miniszter egyetértésével
dont.

A 2010-ben végzett kutatdsok szerint a tankonyvjegyzékre vett tankonyvcimek
szama rendkiviil magas volt. (dr. Pal, 2010) A hagyomanyos tankdnyvek mellé a kiadok
tankonyvcsaladokat fejlesztettek ki — kiegészito segédkonyv, munkafiizet, tudasmérd, szam-
vazolo, eloirt irasfiizet, feladatgylijtemény stb. formajaban. A kdzoktatasban tanulok lét-
szamcsoOkkenése mellett, folyamatosan tapasztalhato6 volt a kiadott tankonyvek darabszama-
nak erdteljes novekedése, de ez a novekedés visszaesett 2012/13-as tanévre.

A kozoktatasi tankdnyvellatas koltségvetési tamogatasa a kdzismereti és szakképzési
tankonyvek esetében két csatornan keresztiil valosult meg. Egyrészt a végso felhasznaldknak
nyujtott normativ alapti timogatassal, masrészt - a kis példanyszamu tankonyveknél (gyogy-
pedagogiai, a nemzeti és etnikai kisebbségek szamara késziilt és a szakképzési tankonyvek)
- a kiadoknak nyujtott kdzvetlen tamogatéassal. 2003. évtdl a tanulok tankdnyvvasarlasanak
normativ tdmogatasa differencialodott, 2006. évtdl pedig bevezették a szocialis raszorultsag
elvét. Az allam volt a legnagyobb finanszirozdja a tankonyvellatasnak a 2006-ban beveze-
tett, raszorultsagi alapon miikodd tdmogatasi normativa juttatdsa révén. Az ingyenes tan-
konyvellatas biztositasara az iskolanak tobb lehetdsége is volt. Az iskolatol torténd tan-
konyv-kdlcsonzés, napkdziben, tanuldszobaban vald elhelyezés, hasznalt tankdnyvek bizto-
sitasa, illetdleg tankonyvek megvasarlasdhoz nyujtott pénzbeli tamogatassal, illetve e harom
modszer egyiittes alkalmazéasaval is rendelkezésre bocsathatta a tankonyveket az intézmény
az arra jogosultak szamdara. A tdmogatas hatékony hasznositasa érdekében a tankdnyvtor-
vény elsd helyen emlitette a konyvtari beszerzéseket, az ingyenes tankonyvellatdsnak a
konyvtari allomanybdl kdlcsonzés utjan torténd biztositasat.

A kozoktatasi tankonyvellatasi rendszer altaldnostol eltérd teriiletei a sajatos nevelési
igényl, valamint a nemzeti és etnikai oktatasban részesiilé tanulok ellatasa. A kispéldany-
szamu tankonyveknek a kifejlesztése draga, az atfutasi ideje hosszi. Ezeknek a konyveknek
a kiadasanal az amugy is specialis igényeket kielégitd kivitel, a magasabb koltségek - az
alacsony példanyszamra vetitett magas fajlagos 6nkoltség - miatt a kiadok ezek megjelente-
tésére nem szivesen vallaltak anyagi kockéazatot. A szakképzési tankonyvek nagy része
ugyancsak kispéldanyszamu tankonyv, ezért a kiadok itt sem voltak érdekeltek kifejleszté-
stikben és értékesitésiikben. Ezért a tarca kiilon palyaztatas keretében biztositotta ezeket a

tankonyveket az oktatas szdmara.

87



4.2.2.3. Az orszagos tankonyvellatas megvaltozasa 2012-tol

A tankonyvtorvény 2012-es modositasaval a szaktarca a 2013/2014-es tanévtdl kez-
dédden bevezette a tankonyvellatds 0j rendszerét. A tankonyvtorvény arrdl rendelkezett,
hogy a tankdnyvek orszagos megrendelése, beszerzése és az iskolakhoz torténd eljuttatasa-
nak megszervezése, valamint a tankonyvek vételaranak iskolaktol valo beszedése allami
kozérdekt feladat, amelyet az allam a Konyvtarellaton keresztiil 14t el. A valtoztatas célja
egyrészt az, hogy a tankonyvellatas egységesitésével kizarolag oktatasi-szakmai szempon-
tok alapjan torténjen a tankonyvek kivalasztasa és megrendelése, masrészt az, hogy a tan-
konyvbeszerzés atlathatosdga novekedjen, tovabba csokkenjenek a sziilok, valamint a kolt-
ségvetés szamara a tankonyvellatassal jaré kiaddsok.

A koznevelési torvény elfogadasaval megteremtédtek a tankonyvellatasi rendszer
megvaltoztatasanak a feltételei. (2011. évi CXC. torvény) A koznevelési torvény rendelke-
zett arrol, hogy 2013. szeptember 1-jét6l az els6tdl a nyolcadik évfolyamig, tovabba a nem-
zetiségi nevelés-oktatasban és a gyogypedagogiai nevelés-oktatasban az allam biztositja,
hogy a tanul6 szamadra a tankonyvek téritésmentesen alljanak rendelkezésre. A téritésmentes
tankonyvellatast els6 alkalommal a 2013/2014. tanévben az elsé évfolyamra beiratkozott
tanulok szamara, ezt kovetoen felmeno rendszerben biztositotta az allam. Ez az allamra tobb-
let koltségvetési terhet rott, mert az adott évfolyamon nemcsak a raszorultak szamara kell a
normativat biztositani, hanem mindenki szamara.

A tankonyvellatas atalakulasanak jogszabalyi vetiiletét jelenti, hogy 2013. dec. 31-ig
a tankonyvpiac rendjérdl szol6 térvény szabalyozta az allami részvétel elemeit (engedélyez-
tetés, arkorlat, szocialis tAmogatas, tartds tankonyvi rendszer) a tankdnyvpiac viszonyai ko-
zott. A 2014. jan. elsején hatalyba 1€pd jogi szabdlyozas az allam szerepét kiterjesztette, és
ingyenes teljes korii ellatast biztosit a tankdnyvek szempontjabdl a kozneveléshez, amelyhez
a kozismereti tankonyvek esetében felhasznalja a 1étrehozott allami tankonyvkiadot, tan-
konyvforgalmazot, és tovabbra is miikodteti az engedélyeztetést, a tankdnyvjegyzéket és az
arkorlatot. Ez utobbiak szerepe a nem kozismereti — foként idegen nyelvi tankdnyvek — piaci
jellegtli kiadasanak ellendrzését szolgalja. (2013. évi CCXXXII. térvény) A tankonyvellatas-
6l sz616 torvény 2019-ig volt hatalyban, ezt kdvetden a tankonyvekkel kapcsolatos szaba-

lyozas bekertilt a koznevelési torvénybe, illetve végrehajtasi rendeleteibe. (2011. évi CXC.
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torvény) A koznevelési torvény Ertelmezd rendelkezése rogziti a tankonyvellatas alapfogal-
mai kozt a tankdnyv jogi jellegli meghatarozasat, amely alapjan ,,tankdnyv: az a konyv, ame-
lyet jogszabalyban meghatarozottak szerint tankonyvvé nyilvanitottak, tovabba az, amelyet
a miniszter az altala kiirt nyilvanos palyazat keretében kivalasztott. Tankonyvvé nyilvanit-
hat6 a szétér, a szoveggylijtemény, az atlasz, a kislexikon, a munkatankdnyv, a munkafiizet,
a feladatgylijtemény, a digitalis tananyag €s a nevelési-oktatasi program részét alkoto infor-
maciohordozo, feladathordozo6.” A jogszabaly tovabbi tankonyvi kategoriakat is megnevez,
amelyek egyrészt az ellatas finanszirozasi oldalara vonatkoznak, masrészt a felhasznalas pe-
dagogiai jellegére (tartds tankonyv, hasznalt tankonyv - munkafiizet, munkatankonyv). Az
akkreditacios eljaras foszabalyai a koznevelési torvényben (93§), részletszabalyai pedig a
miniszteri végrehajtasi rendeletben talalhatok. (XX/A. fejezet - A tankényvvé nyilvanitas, a
tankOnyvtamogatas, valamint az iskolai tankonyvellatas rendjér6l) (20/2012. (VIII. 31.)
EMMI rendelet)

4.3. Digitalis eszkozokkel tamogatott oktatas elméletének tendenciai

43.1. A digitalis kompetencia mérésének europai keretrendszerei

A digitalis kompetencia meghatarozasanak alapvetd dokumentuma az allampolgéri di-
gitalis kompetencia keret, melynek segitségével a polgarok digitalis kompetenciaja fejleszt-
hetd. A DigComp elészor 2013-ban jelent meg a Joint Research Centre tudomanyos projekt-
jekeént, és hivatkozasi alap lett a digitalis kompetenciara vonatkoz6 kezdeményezések kidol-
gozasaban ¢€s stratégiai fejlesztésében az Eurdpai Unid tagorszagaiban. 2016-ban megsziile-
tett a DigComp2.0, ami az els6 verzidhoz képest frissitette a terminologiat €és a fogalmi mo-
dellt, valamint 0j példakat mutatott be a keretrendszer eurdpai, nemzeti és regionalis szintli
megvalosulasara. A 2017-es DigComp2.1 az el6zd kerethez képest komplexebb: a kezdeti
harom szint helyett nyolc jartassagi szintet kiilonboztet meg, melyek mindegyikéhez gya-
korlati példakat is hoz. (EU Science Hub, 2024) 2022 marciusaban jelent meg a keretrend-
szer negyedik verziojaként a DigComp2.2. Az integralt keretrendszer tobb mint 250 01j példat
kinal a tudasra, készségekre és attitidokre, amelyek segithetnek a polgaroknak magabizto-

san, kritikusan €s biztonsagosan bekapcsolddni a digitalis technoldgidkba. Ezen kiviil 0j
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elemként a mesterséges intelligencia (Al) altal vezérelt rendszerek hasznalataval kapcsolatos
tdmogatast is nyujt.

A pedagdgusok digitalis kompetencidit leird6 DigCompEdu keretrendszert az allampol-
gari digitalis kompetenciak DigComp 2.1 keretrendszerére és az oktatasi intézmények digi-
talis kompetenciait leir6 DigCompOrg keretrendszerre alapozva dolgoztak ki, az Europai
Tanacs megbizasabol 2017-ben. (Eurdpai Comission, 2017) A DigCompEdu 1étrehozasanak
célja annak részletezése, hogy az informéacios €s kommunikacios technologiak hogyan hasz-
pEdu a pedagogusok digitalis-kompetencia szintjeit méré onértékeld eszkoz, amely 22 kom-
petenciat hataroz meg hat kompetenciateriileten, és minden kompetenciateriileten hat el6-
meneteli szint kiilonboztethetd meg, amelyek a kdvetkezdk: belépd, felfedezd, beépitd, gya-
korlott, iranyité és 01jito. A keretrendszer legf6bb célkitiizése, hogy 6sztondzze a tanarokat a
digitalis eszk6zok hatékony felhasznalasara az oktatas javitasa és innovacioja érdekében. Az
EU altal — magyar nyelven is — kdzzétett onértékelés kitoltésével a pedagdgusok attekinthe-
tik a digitalis pedagogiaval kapcsolatos erésségeiket és gyengeségeiket, amely a tovabbi fej-
16dés kiinduldpontja lehet. A kitoltés utan az eredményekrdl 0sszegzd szazalékos értékelés
alapjan tajékozodhat minden kito1t6. (DigcompEdu, 2022) A DPMK a DOS feladatrendsze-
rének megvalodsitasa soran elkészitette a pedagdgusok keretrendszerének magyar nyelvii
Pedagégiai Fejlesztések Munkacsoport, 2019) Ez felméré feliilet — hasonléan az EU altal
kialakitotthoz — a lehetdséget nyujt a pedagdgusoknak a digitalis technoldgia tanitasi céla
hasznalatahoz kapcsolodo erésségek és gyengeségek azonositasara. Az eszk6z hasznalataval
a DigCompEdu 22 kompetenciacleméhez kapcsolodo 22 kérdés alapjan értékelhetik 6nma-
gukat, és valamennyi kérdés esetében 5 valaszlehet6ség koziil kell kivalasztania a legjellem-
z6bb allitast. (Digitalis Pedagogiai Modszertani Kézpont, 2024)

Az Eurdpai Uni6 tagallamaiban szdmos keretrendszer €s onértékeld eszkoz fellelhetd,
ezért felmeriilt annak az igénye, hogy az oktatéasi intézmények digitalis kapacitasat egy ko-
z0s eszkozzel kellene mérni. Ennek az igénynek az eredményeképpen sziiletett meg 2015-
ben a Digitélis és online tanulds munkacsoport munkaja, egy eurdpai keretrendszer, a Dig-
CompOrg. (European Comission, 2015) A keretrendszer segitségével az oktatas minden
szintjén véleményt lehet alkotni arrdl, hogy az oktatasi rendszer, illetve az adott intézmény
mennyire tud éIni a digitalis lehetdségekkel, és hogy mennyire felkésziilt a tanulas korszerii
modjainak tdmogatdsara. A dokumentum — az eurdpai nyelvi keretrendszerhez hasonldéan —

alkalmas egyedi felhasznaléasra, és az adott orszagtol fligg, hogy miként élnek vele. Ez a
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keretrendszer az oktataspolitika szamadra is jo eszkoz lehet, mert stratégiai tervezésre, moni-
torozasra és U tanuldsi kornyezetek kialakitasara is alkalmas mind regiondlis, nemzeti, mind
pedig eurdpai szinten. A DigCompOrg keretrendszer nem online eszkdz, hanem egy doku-
mentum, melyben hét kidolgozott és egy szabadon hagyott teriilet talalhato tovabbi 15 rész-
teriiletre bontva és 74 indikatort alkalmazva a digitalisan kompetens intézményekre vonat-
kozodan. A szabadon hagyott teriilet egy intézmény-specifikus teriilet, melynek tartalmat az
alkalmaz6 hatdrozza meg fejlesztési céljainak megfelelden.

A DigCompOrg egy teljes korti elméleti keretrendszer, ami iranymutatast adhat mas on-
értékeld rendszerek tovabbfejlesztéséhez, illetve modellként allhat az oktatasi intézmények
szamara, hogy miként integraljak, és hogyan hasznaljak a digitalis technolégiat. Ezen kiviil
alkalmas referencia eszkdz a meglévd keretrendszerek Osszehasonlitdsara, illetve fejlesztd
eszkoz lehet azoknak az intézményeknek, amelyek be akarjak vezetni a digitalis technologi-
akat a kompetencidk fejlesztése érdekében. Habar a DigCompOrg indikatorai rendkiviil at-
fogbdak, a keretrendszer mégsem ad teljes képet a digitalisan kompetens intézményekrol,
mert a cél az volt, hogy barmilyen oktatasi intézmény haszndlhassa. Ezzel egyiitt a keret-
rendszer formalja, fejleszti az intézmények digitalis kapacitasat, illetve lehetdséget ad a sajat
fejlettségi szintre és kompetencidkra valo reflektalasra, segitve ezzel a tovabbi fejlédés meg-

tervezeéseét.

4.3.1.1. eLEMER

Az oktatasi intézmények digitalis érettségének vizsgalatahoz kiilonb6z6 mérdeszkozoket le-
het hasznalni. A magyar fejlesztésti eLEMER 2010-ben sziiletett meg az Oktataskutaté és
Fejlesztd Intézet munkatarsainak kdszonhetéen. Ez a komplex online méréeszkoz azt méri,
hogy az oktatasi intézmények hogyan hasznaljak az IKT eszkdzoket és digitalis megoldaso-
kat a mindennapi gyakorlatban. (Hunya, 2012) Az eLEMER helyzetjelentést ad az iskolak-
nak arrél, hogyan alkalmazzak az informatikai eszkdzoket az oktatasban, illetve segitséget
nyUjt az intézményi onértékelésben is. Az intézményi onértékelés mellett az eszk6z alkalmas
az informatikai eszk6zok és digitalis pedagdgiai megoldasok iskolafejlesztd szemléletii al-
kalmazasanak monitorozasara is. Ez a mérdeszk6z nem pusztan adatokat gytijt, hanem oktat
¢€s iranyt is mutat.

Karpati Andrea Az eLEMER mérdeszkéz kritikai elemzése cimii tanulményaban részletesen

vizsgélja a technikai és tartalmi tényezoket, valamint az eszkdz kutatasi és oktataspolitikai
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jelentéségét. (Karpati, 2012) Szerinte az eLEMER nem csupan méréeszkéz, hanem okta-
taspolitikai dontéstamogato és tanar-tovabbképzési feliilet is. Az eLEMER funkciéi: az in-
formacioszerzés, adatgyiijtés, onértékelés, stratégiaalkotas €s Osszehasonlitd elemzés. A
funkciolistabol kideriil, hogy a nemzetkézi gyakorlattal ellentétben az eLEMER nem csak
adatgytijtd platform, hanem alapvetd szemléletformalé feladata is van. A mérdeszkoz web-
oldala két kiillonb6zd funkciot 6tvoz: tesztkornyezet és népszerisitd oldal egyszerre. Az
eLEMER kutatasi és oktataspolitikai jelentdsége sem elhanyagolhat6. 2011. szeptember vé-
géig 789 iskola regisztralt a rendszerben, ami jelentds mennyiségnek tekinthetd. Hunya
Marta 2011-es gyorsjelentésébdl kidertil, hogy ez a reprezentativitas irdnyaba igazitott minta
teljes mértékben alkalmas a magyar IKT kultira megismerésére. (Hunya, Gyorsjelentés,
2011)

4.3.1.2. Selfie

A Selfie — online 6nértékeld — eszkozt a Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv kezdemé-
nyezéseként 2018-ban terjesztette eld az Eurdpai Bizottsag. (Selfie, 2018) Az eszkdz abban
segiti az oktatasi intézményeket, hogy jelenleg hol tartanak a digitalis technologia alkalma-
zéasaban, illetve, hogy milyen feladatok varnak az iskoldkra az oktatas €s tanulas digitalis
fejlesztése tekintetében. A Selfie az Eurdpai Uni6 24 nyelvén érhetd el, hozzavetdleg 250
000 iskola 76,7 millié didkja és tanara tudja hasznalni. A mérdeszkdzt az altalanos iskolak
felsd tagozatai, a kdzépiskolak és a szakképzési intézmények dnkéntes alapon és ingyen ve-
hetik igénybe.

A Selfie oktatasi intézmények részére késziilt, és abban probal segitséget nytjtani, hogy
az iskolék képet kapjanak digitalis fejlettségiikrdl, és elindulhasson egy parbeszéd a fejlédés
lehetséges utjairdl. Ez az eszkoz onértékelést végez; az eredmények az intézményeknél ma-
radnak, nem tovabbitjak felsébb szerveknek. Tehat az eredmény nem hasznalhaté sem
szankcionalasra, sem mas intézményekkel valo 6sszehasonlitasra. Minden intézmény a sajat
fejlédése érdekében hasznalja a Selfie-t; a hangsuly nem a digitalis infrastruktira mérésén
van, hanem a tanitas és tanulas teriiletén. A Selfie-nél hagyomanyos értelemben vett keret-
rendszert nem taldlunk, de a DigCompOrg alapjan teriileteket és indikatorokat hataroz meg,

melyekbdl kérdeéseket general, amit a kitoltdknek egytdl-otig kell értékelnitik.
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4.3.1.3. DNR

A Digitalis Névjegy Rendszer (DNR) szintén a DPMK fejlesztéseként valt elérhetévé
2021-ben, melyhez az Eurdpai Unid mas orszagaihoz hasonloan a DigCompOrg keretrend-
szert vették alapul, azzal a céllal, hogy egy olyan hazai, komplex intézményfejlesztési és
értékeld eszkdzt hozzanak 1étre, amely alkalmas az oktatasi intézmények digitalis fejlettsé-
gének meghatarozasara, illetve segitséget tud nyujtani abban, hogy az intézmények minél
hatékonyabban hasznaljak ki a digitalizacié eredményeit ¢s minél inkabb biztositsak a dia-
kok digitalis kompetencidjanak fejlesztését. (Digitalis Pedagdgiai Modszertani Kozpont,
Digitalis Névjegy Rendszer, 2024) A Digitalis Névjegy Rendszer nem csak értékel és visz-
szajelez, hanem fejlesztési javaslatokat is magaban foglal, melyek jol felépitett forméaban
adnak informacidt az oktatasi intézményeknek a digitalis érettségiikrdl. A rendszer tovabbi
célja, hogy segitse a digitalis atallast, viszont nem célja a mindsités és a rangsorolas sem.

A DNR legfontosabb célkitlizése az, hogy a Digitalis Oktatasi Stratégiaval 6sszhangban
Magyarorszagon olyan oktatési intézmények legyenek, amelyek eredményesen segitik mind
a tanuldkat, mind pedig a tanarokat digitalis kompetenciajuk fejlesztésében. Sziikséges,
hogy az iskola mind a vezetés, iranyitas, mind pedig a pedagogiai kultira, modszertan €s
infrastruktura teriiletén olyan szintet érjen el, hogy az intézménybdl kilép6 didkok képesek
legyenek a 21. szazadi digitalis kihivasoknak megfelelni. Ennek érdekében az iskola veze-
téjének, fenntartdjanak és az oktataspolitika szerepldinek tudataban kell lenniiik az erdssé-
geikkel és gyengeségeikkel. A névjegy rendszer mindharom résztvevd szamara képes irany-
mutatast adni az intézmények digitalis allapotardl €s fejlodési lehetdségirdél. A DNR elsdd-
legesen olyan értékeld eszkdz, amely allapotfelmérd és nem mindsitd, valamint a felmért
helyzet fiiggvényében javaslatot nyujt a felhasznaloknak. A fejlédés timogatasa tobb szinten
torténik: egyfeldl a rendszer az iskola érettségének megfeleléen bemutatja a kovetkezd 1¢-
péseket, amiket az intézménynek meg kell tennie a fejlédéshez, masfeldl pedig a DNR-hez
kapcsolodik a Digitalis Iskolak Kézikonyve, amely részletesen bemutatja a fébb témakat és
fogalmakat, és amely alkalmas arra, hogy a felhasznalok tovabbi fontos informacidhoz jus-

sanak.
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4.3.2. Az europai és hazai oktatasi stratégiak

Az Eurdpai Bizottsag 2018-ban egy Digitalis Oktatdsi Cselekvési Tervet fogadott el az
oktatas terliletén a digitalis technologia hasznélatanak ¢€s a digitalis kompetencidk fejleszté-
sének tamogatasara. (Comission, 2018) A terv harom prioritast fogalmaz meg 6sszesen 11
intézkedéssel, melynek célja, hogy az Eurdpai Unid tagorszagainak segitséget nyujtson az
oktatas elott allo digitalis kihivasokban, illetve az ezen a teriileten jelentkezd lehetdségek-
ben. Az intézkedések koz¢ tartozik azon eszk6zok (pl. internet) biztositasa, melyek segitsé-
gével a pedagdgusok megfelelden tudnak ¢élni a technologidkkal, a digitalis kompetencidk
megalkotasara irdnyul6 célzott fellépés, és az oktatds tényeken és elemzéseken alapuld fej-
lesztésére iranyulo 1) torekvések. A cselekvési terv megszabja, hogy az oktatasi rendszerek
hogyan tudnak optimalisan éIni az innovacio és a digitalis technoldgia lehetéségeivel, illetve
hogyan tudjak segiteni a digitalis kompetencidk fejlesztését a rohamosan fejlédd valtozas
koraban. A terv kiterjed a kozoktatasra, a szakoktatasra és a felsGoktatasra is. Ezen feliil a
cselekvési terv elsdsorban a végrehajtasra fokuszal és arra, hogy a digitalis és innovativ ok-
tatasi gyakorlatok tamogatasat fokozza. Az oktatas €s képzés résztvevdinek igen széles ko-
réhez sz6l, mint példaul a vallalkozasokhoz, a kutatokhoz, tovabba nem kormanyzati szer-
vezetekhez és a nem formalis oktatast szervez6khoz is. A cselekvési terv harom fejlesztési
céltertilet koré csoportosithato:

e a digitalis technologidk megfelelobb kihasznaldsa az oktatas és tanulds terén;

e a digitalis atalakulds szempontjabol relevans digitalis kompetenciak €s keészsé-

gek kialakitasa;

e az oktatas javitasa megfelelobb adatelemzések és eldrejelzések révén.
A 2021-ben a jarvany tapasztalatainak hatdsara kiadott 4j Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv
(2021-2027) az alabbi szempontokat terjesztette elé a valsag hatranyainak csokkentése ér-
dekében. Egyrészt nagy teljesitményli digitalis oktatasi 6koszisztéma létrehozasara tett ja-
vaslatot, amely megfelel6 hattérként szolgalhat a tovabbra is nélkiilozhetetlen technoldgiai
igényekhez az oktatdsban, tehat elsérendi feladatta valt:

e az eurOpai oktatasi platform kialakitdsa digitalis oktatasi tartalmakhoz;

e amagas szinvonall tananyagok létrehozasa;

e afelhasznaldbarat eszkozok beszerzésének biztositasa;

e az iskoldk konnektivitdsdnak tdmogatasa, és az iskoldkon beliili konnektivités

erdsitése is.
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Masrészt elengedhetetlen a korabbi cselekvési terv alapvetd kovetelményének fenntar-
tasa, a digitalis készségek és kompetencidk kovetkezetes fejlesztése a digitalis transzforma-
ci6 érdekében, azaz:

e adigitalis jartassag, az alhirek és dezinformaciok kiszlirésének fejlesztése;

e az Europai Digitalis Kompetenciakeret aktualizalasa;

e amesterséges intelligencidval kapcsolatos oktatasi segédanyagok alkalmazasa.

A Magyar Kormany 2016-ban a magyar tarsadalom €s a magyar nemzetgazdasag digi-
talis fejlesztését célzd Digitalis Jolét Programot tette kozzé, melynek részeként elkésziilt
Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja (DOS). ,,A stratégia megalkotasanak célja, hogy
infrastrukturalis, technikai, tartalmi, munkaszervezési és human eréforras szempontbdl fel-
készitse az oktatds és képzés rendszerét a digitalis tarsadalom és gazdasag igényeinek meg-
felel6 nevelési, oktatasi és képzési feladatok ellatasara.” (DOS, 2016, old.: 27) A DOS-t az
a felismerés hozta l1étre, hogy a digitalis atalakulas nem vélasztas kérdése, hanem egy olyan
jelenség, amelyre mindenkinek fel kell késziilnie. Az 01j generacio versenyképessége és mun-
kaerdpiaci esélyei szempontjabol elengedhetetlen az oktatasi rendszer radikalis digitaliza-
lasa. A stratégia a teljes oktatasi-képzési rendszerre kiterjed. A beavatkozasi pillérek kozott
szerepel a koznevelés, a szakképzés, a felsGoktatas, a felndttkori tanulés, illetve tobb fontos
horizontalis pillér is megjelenik, mint példaul a tanulasi életut nyomon kdvetése, az oktatas
¢és képzés akadalymentesitése, valamint a biztonsag. Az egyes pillérek elemzése szerkezet-
ében egységes, a kiilonbozd folyamatokat leginkdbb befolyasold tényezdk figyelembevéte-
1ével tortént. Ilyen tényezok: a fizikai infrastruktira, az oktatasi intézmények eszkozellatott-
saga, a pedagogusok digitalis felkésziiltsége €s attitlidje, az alkalmazott mdodszertan (tanar-
képzés és tovabbképzes), a tartalom (Nemzeti alaptanterv és kerettanterv feliilvizsgélata, di-
gitalis tartalomfejlesztés), és az oktatasiranyitas.

A DOS a hazai kdznevelés digitalizaciojanak helyzetét harom tényezd mentén vizsgalja,
melyek:

1. az infrastruktara (eszkoz-, és internet-ellatottsag, kornyezet, tdmogatd szolgaltata-
sok);

2. apedagdgusok digitalis felkésziiltsége;

3. adigitalis tartalmak a tanitési, tanulasi folyamatban.

A hazai koznevelés digitalizacidjanak helyzetét vizsgaldo masodik tényez6 a pedagdgusok
digitalis felkésziiltsége. Ahhoz, hogy a kdznevelés képes legyen megerdsiteni a kiemelt fon-

tossag IKT alapkészségeket, elengedhetetlen a pedagégusok tdmogatasa és megerdsitése
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ezen a teriileten. Az eurdpai tagallamok koziil Magyarorszagon az egyik legalacsonyabb az
IKT eszkozokkel tdmogatott tanitasi 6rak szama, mely els6sorban nem a megfeleld techno-
logiai eszk6zok hianyabol adodik, hanem a pedagdgusok megfeleld tamogatasanak, képzett-
ségének és motivacidjanak a hianya miatt van. A pedagogusképzésben egyre inkabb fellel-
hetok a digitalis technologidk, azonban nincs egységes minimumkdvetelmény a leendo ta-
narok digitalis moédszertani tudasaval és informacids miiveltségével szemben. A pedagogu-
sok tobbsége csak alapszinten ismeri a digitalis- és médiapedagogia, valamint a digitélis
miveltség modszertanat és eszkdzrendszerét, €s inkabb a tanitds nem pedig a tanulés segité-
sére hasznaljak az informatikai eszkozoket. Ezen feliil a k6zos online alkotdmunka is eléggé
ritka. Kifejezetten gyenge pont a pedagdgusok IKT hasznalatra vonatkoz6 értékelési kulta-
rdja, mely elsOsorban annak kdszonhetd, hogy a legtobb iskoldnak nincs IKT stratégiaja:
nem tervezik, nem kovetik, és nem értékelik az IKT alkalmazédsat. Ami a pedagdgusok atti-
tidjét illeti, a tanarok egyre inkabb elfogadjak, hogy a digitalis kompetencia fejlesztése ko-
z0s cél, és nem csak az informatika tanar feladata. Bar a Nemzeti alaptanterv eldirja a didkok
digitéalis kompetenciainak fejlesztését, a pedagdgusok csak nagyon kevés tényleges 6szton-
zést kapnak, és alapvetden egyediil probaljak megoldani a digitalis oktatas feltételeinek meg-
teremtését.

A hazai koznevelés digitalizacidjanak helyzetét vizsgaldo harmadik tényezd a digitalis
tartalomfejlesztés. Korabban a digitalis tartalmak a tankonyvek mellett, azokat kiegészitve
fejlédtek, késdbb pedig az informacidhordozé szerepiikon feliil egyéb funkciokkal boviiltek.
A nemzetkdzi piacon jelenleg a tankonyvek szolgalnak kiegészitd szerepet €s a digitalis tar-
talmak keriiltek el6térbe. Ehhez képest Magyarorszagon az oktatés alapvetden tankonyvkoz-
pontu és csak néhany esetben egésziil ki digitalis tartalommal. A digitéalis tananyagok tekin-
tetében a tankonyvekkel parhuzamosan a piac megsziinésével a fejlesztok kivonultak a hazai
oktatasi piacrol és csak az allami tartalomfejlesztés maradt, ami az allami tankonyvek mellé
készit digitalis tartalmakat. A Sulinet Digitalis Tudasbazis és a Nemzeti Koznevelési Portal
is allami feliilet, mely a tartalomtar mellett 6nall6 tanulast segitd funkciokat is kindl. A két
portal valojaban kevésbé ismert és hasznalatuk nem daltalanos a pedagogusok korében.

(Sulinet, 2006) (Oktatasi Hivatal, Nemzeti Koznevelési Portal, 2024)
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4.3.3. A digitalis pedagogia a hazai szakirodalomban

Karpati Andrea a kilencvenes évek végén gazdag szakirodalomra tamaszkodva mutatja
be az IKT eszkdzok felhasznalasanak lehetdségeit a kozoktatasban. (Karpati, 1999) Az at-
fogd tanulmany cimében a digitalis pedagogia fogalmat, alcimében a szamitogéppel segitett
tanitast hasznalja, ez utobbi elterjedtebb volt a korabeli szaktudomanyos munkédkban. Az
Osszefoglalo publikacioban attekinti az 0j technologia modszertani lehetdségeit, és kisérletet
tesz a digitalis taneszk6z0k osztalyozasara ,,a tananyagok fajtai és a gépeknek az oktatasi
folyamatban betoltott szerepe szerint”. Ezen tilmenden a nemzetkdzi szakirodalom alapjan
a szamitogéppel segitett tanitas és tanulas eszkdzeinek és modszereinek hatasvizsgélataval
foglalkoz6 kutatdsi eredmények szambavételével értékelé modszereket és szempontokat ko-
z01 a szamitogéppel segitett oktatdsi programok mindsitésére. Az 4ltala idézett hatasvizsga-
latok a didkok tanulési eredményeiben és motivaciojaban javulast mutatnak a digitalis peda-
gogia hatdsara, a ,,tandroknak a szamitogéppel segitett tanitas és tanulds modszereihez vald
viszonya mar sokkal problematikusabb”, de alapvet6en harom kategoriaba sorolja a peda-
gogusok technikai kompetencidjat, amelyben beazonosithato

e aszamitogépet Uj szemléltetdeszkdznek tekintd ,,kezdo felhasznalo”,

e adigitalis taneszkdzok lehetdségeit kiakndzo ,,haladd felhasznald”, és

e ataneszkdzok 0nallo fejlesztésére is vallalkoz6 ,,profi felhasznald”.
Karpati nem csak a programok, hanem a szamitogépes eszkozok értékelésének szempontjait
is rendszerezi a szakirodalom alapjan, tovabba, hogy mely tanulocsoportok és mely tantar-
gyak esetén mutattak a felmérések jelentds javulast a tanulasi eredményekben. Hivatkozva
egy 1994-es amerikai egyesiilt allamokbeli kutatasra, amelyet 187 szamitogéppel segitett
tanitasi és tanulasi projekt eredményesség-vizsgalatanak felhasznalasaval végeztek, megal-
lapitja, hogy a specidlis tantervii kislétszamu csoportok, a csoportmunkaban zajlé feldolgo-
zas €s az egyéni tanulas esetében mértek egyértelmii javulast a tanulasban, és a tapasztalatok
alapjan ,,nem minden tantargy eredményei javithatok: pl. nincs jelentds javulas a matematika
és a torténelem/tarsadalmi ismeretek tantargyaknal.” (Kulik, 1994)

Komenczi Bertalan 2009-ben megjelent munkajaban az IKT eszk6zoknek a tanitas
és tanulas elméletére gyakorolt hatasat vizsgalja, és az elektronikus tanulasi kdrnyezet fo-
galmanak értelmezésére és jellemzdinek leirasara tesz kisérletet, €s hatarozott tavolsagtar-
tassal tekint a technologia kétely nélkiili felhasznalasara. (Komenczi, 2009) A tanitas és
tanulds rendszerszemléletli megkozelitésében nem pusztan neveléselméleti €s neveléstorté-

neti nézOpontbdl vizsgalddik, hanem az evolucios torténetiség keretében targyalja a tanulési
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folyamatot. A felsdoktatasi modernizécios torekvések példait felhasznalva alakitja ki a tech-
nologia alkalmazasaval megvaldsithat6 innovacio lehetdségeit. A kdnyv szamos nézdpont-
bol 0sszehasonlitja a tradicionalis és az elektronikus tanulasi kdrnyezetek sajatossagait, és
rendszerbe foglalja, kiemeli az informacios- és kommunikacios eszkdzrendszer felhasznala-
sanak ujdonsagait. Komenczi az e-learning fogalom rendszerszintli értelmezését is megva-
16sitja, amely elméleti hatteret adhat az elektronikus tananyagok fejlesztésének. Komenczi
Osszegezve az elméleti kereteket, a tanulasi kornyezet atszervezésének iranyvonalait ellen-
tétparokban fogalmazta meg a hagyomanyos, instrukciora épito, illetve a konstruktivista ta-

nulési kdrnyezet jellemzoinek felhasznalasaval.

Tradicionalis tanulasi kérnyezet

Progressziv tanulasi kirnyezet

Teények, szabalyok, kész megoldasok
megtanitasa

Készségek, kompetenciak, jartassagok,
attitiddk kialakitasa

Zart, kész tudas atadasa

Az egész életen at tortend tanulas
képessegenek es készsegének kialakitasa

A tudas forrasa az iskola, a tanar,
a tananyag

Kiilonbtz6 forrasokbol és perspektivabol
szerzett tudaselemek integracioja

A tanari instrukcié dominanciaja a
tudaselsajatitas soran

Komplex, inspiralo tanulasi kbmyezetben a
tanuld énalléan épiti fel tudasat

Katott tanterv, merev drabeosztas Projekt alapu tanulas, szabad id6keretben

A tanulas faradtsagos munka A tanulas érdekes vallalkozas

Osztalyteremben térténd tanitas Kényvtarban és tantermen kivil toriénd

tanulas

Osztalykeretben tériénd tanitas Kisebb csoportokban torténd tanulas

Homogén korcsoportban térténd tanitas Heterogén korcsoportban torténd tanulas

Iskolan beliili tanuldcsoportok Iskolak kdzti virtualis tanuldcsoportok

(cscL)™®

Kreativitas, kritika és innovacio

Alkalmazkodas és konformizmus

Kills6 szabalyok kivetése Bels6 szabalyok kialakitasa

Tanarnak térténd megfelelés Standardoknak tértend megfelelés

Zart, monomedialis tanulasi kérnyezet Nyitott, hipermedialis tanulasi kérnyezet

5. tablazat: Komplementer tanuldsi kornyezet ellentétparjai

Forras: (Komenczi, 2009, old.: 57)

Ugyanakkor a kétfajta tanulasi kornyezet sajatossagainak ellentétes jellemzo6it nem
egymast kizard, hanem egymast kiegészitd, ,,komplementer” ellentétparoknak értelmezi,
amelyeket a tanulas céljatol és kortiilményeitdl fiiggd aranyban javasol figyelembe venni a
tanulasi folyamat megtervezésénél. Allaspontja szerint ,,a hazai iskolak tanulsi kornyezet-

ének pedagogiai gyakorlata domindnsan tradicionalis, ezért programszeriien is kivénatos a
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progresszivebb irdnyba torténd elmozdulas az oktatds minden szintjén. Reményeink és elva-
rasaink szerint folyamatban 1évo trendeket érzékeltetiink, amelyek elmozdulasokat, arany-
valtozasokat jelentenek oktatas és tanulas, instrukcio és konstrukcid, ismeretatadas és képes-
ségfejlesztés, alkalmazkodas és kreativitas stb. viszonyrendszerében.”

Hunya Marta 2016-o0s tanulmédnyaban azt vizsgélja, hogy az Eurdpai Unié 2020-as
oktataspolitikai dokumentumainak célkittizései alapjan, miként lehet rendszerszinten inno-
vativva tenni a tanitast és a tanulast. (Hunya, Digitalis és online tanulas, 2016) 2015-ben
kiilon munkacsoportot is 1étrehoztak a problémakér feltarasara (ET 2020 Working Group on
Digital and Online Learning), amelynek dokumentumai, eredményei alapjan elemzi Hunya
a nemzetkozi trendeket és az informatikai eszkdzok iskolafejlesztd célu hasznalatdnak hazai
helyzetképét. A 2014-es Horizont-jelentés felmérést készitett az eurdpai kozoktatasrol,
amelyben Turcsanyi Szabd Marta, az ELTE tanara is részt vett szakértoként. (Horizon
Report, 2017) A jelentés a technologiai fejlédés iskolakra gyakorolt varhaté hatasait elemzi,
¢és kapcsolodik az Eurdpai Bizottsag 2013-as Megnyilo oktatas (Opening up Education) kez-
a jelentés megkiilonboztet gyors (1-2 év), kozéptava (3-5 év) és hossza tava (5 éven tuli)

trendeket az alabbiak szerint: (Johnson, és mtsai., 2014)

Jelen van Kopogtat 1d6 kell hozza

(gyors trendek) (kozéptavu trendek) (hosszu tavu trendek)

1-2 év 3-5év legalabb 5 év

A k6z6sségi média szerepének | A nyitott forrasok (tananyagok)
Az online tanulas elterjedése
novekedése felértékelédése

A kevert (blended) tanulds in- | Az adatokra alapozott tanulas
A tanari szerep atértékel6dése
tegraldsa és értékelés elterjedése

6. tablazat: Technologiai trendek az oktatasban

(Forrds: Johnson, és mtsai., 2014)

A jelzett tendencidk koziil konnyen megoldhato kihivasnak tekintik az IKT integralasat a
tanarképzésbe és a tanulok digitalis kompetenciainak alacsony szintjét, nehezebben megold-
hato problémanak vélik a formalis, nonformalis és informalis tanulds vegyes alkalmazasat.
A legnehezebben megoldhato kihivasok kdzé soroljak a komplex gondolkodas és kommu-
nikacio kialakitasat, valamint a tanulok bevonasat a tanulasba tarstervezéként. Hunya 6sz-

szefoglalja a Jelentés alapjan az oktatastechnologiaban beazonositott eszkdzoket és modsze-
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reket 2014-ben, amely szerint a felhdalapti megoldasok és a tablet hasznalata egy éves id6-
tavban, a szamitogépes jatékos tanulds és a virtualis kornyezet alkalmazasa 2-3 év alatt, a
személyre szabott tanulas €s a virtudlis laboratoriumok alkalmazasa a természettudomanyos
tantargyaknal 4-5 év alatt valhat a tanitas részévé. (Hunya, 2016, old.: 37) A Jelentés alapjan
Hunya megfogalmazza a kreativ osztalyterem koncepcidjanak elemeit, ezt olyan innovativ
tanulasi kdrnyezetnek tekinti, amelyben az informatikai eszk6zok lehetéségeit kihasznaljak
a tanulas innovativ atalakitasa érdekében, de a modern technika csak eszk6zként jelenik meg
a kreativ tanulasban. Hunya tobbszor hivatkozik a TAMOP 3.1.1 projekt IKT és iskolafej-
lesztés alprojektje altal az OFI-ban 2011-ben Iétrehozott méréeszkozre, arra az online plat-
formra, amelynek adataival az iskolak onértékelése alapjan lehetett képet nyerni a hazai in-
tézményi digitalis kompetenciakrol, raadasul az Eurdpai Unio altal kialakitott Selfie fejlesz-
tésénél is felhasznaltak a miikodési tapasztalatait. (Karpati, 2012)

Sziits Zoltan (2020), az online média és a digitalis pedagdgia kutatdja, 2020-ban a
digitalis pedagodgia elméletét megfogalmazod monografidja akkor jelent meg, amikor a jar-
vany miatt széles korli érdeklddés dvezte ezt a témat, és vilagszerte a digitalis munkarend
koriilményeivel kiizdottek az oktatasi rendszer résztvevoi. A szerzd egyik fontos célkitlizése,
hogy a neveléstudomanyon beliil kijelolje a digitalis pedagogia helyét és szerepét. A konyv
egyik f0 témaja a tanar szerep atalakulésa a digitalis technologidval tdimogatott oktatéas ide-
jén, amikor a hagyomanyos eléadas és szamonkérés tevékenységei helyett a tudaselsajatitas
folyamatanak szervezdi szerepe keriil el6térbe, mert a tanar mar nem a tudés kizarélagos
birtokosa vagy a tudas forrasa. De a szerz6 nem tagadja a digitalis korban rejlé veszélyeket
sem, mert a ,,negativ hatasok kozé tartozik a digitalis demencia fellépése, amely az ismeretek
elraktarozasanak hianyabol fakad, a figyelemzavar, az allando jutalmazasi kényszer, amely
a tanarokkal szemben teljesithetetlen elvardssa fejlodhet, a leegyszeriisitd gondolkodas, csu-
pan a cimszavakat keres§ magatartds vagy éppen a tarsas kapcsolatok leépiilése.” (Sziits,
2020, old.: 22) Sziits kiilon fejezetben foglalkozik a digitalis, elsésorban az online tér min-
dennapi életiinkre gyakorolt hatdsaival, amely alapvetd befolyast gyakorol a tuddsszerzés
folyamatara, de a kapcsolattartasi szokasainkra is, tehat nem lényegtelen szocialis, k6z0s-
ségi, tarsadalmi €letiink szempontjabol. A konyv ,,Didaktika 2.0” cimii fejezete a leghasz-
nosabb a pedagogusok szamara, attekintést nyujt a digitalis platformok, a kiilonb6z6 peda-
gbgiai megoldasok és modszerek torténetérdl, igy részletesen bemutatja a forditott osztaly-
terem, a gamifikacio, az e-learning miikodését, tovabba az egyes digitalismédia-platformok

hasznalatat, amilyen a blog, az oktatdvideo, vagy a valds idejii videokonferencia.
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Racsko Réka, az Eszterhdzy Karoly Katolikus Egyetem Digitalis Technoldgia Inté-
zetének Humaninformatika Tanszék vezetdjeként elkdtelezett tamogatoja a hazai iskolai di-
gitalis modszertani kultura fejlesztésének, és egyetemi oktatoként elhivatott képviseldje a
pedagogusképzés fejlesztésének. 2017-ben jelent meg Digitalis dtdllas az oktatasban cimii
monografiaja a Gondolat Kiad6 altal gondozott Iskolakultira sorozatban. (Racsko, 2017) A
kotetben bemutatja Esztorszag és Finnorszag digitalis atallasanak eredményes folyamatat az
infokommunikacios stratégiaik és nemzeti alaptanterveik elemzése révén, dsszehasonlitva
ezeket a hazai allapottal.

A kozoktatas digitalis lehetdségeinek fejlesztésével kapcsolatban Fozé Attila és
Racsko Réka kifejti, hogy az iskola, mint a formalis tanulasi kdrnyezet sziikségszeri atala-
kulasahoz nélkiilozhetetlen a tanulasi kdrnyezet kereteinek, a tanulasi céloknak és az ehhez
sziikséges készségeknek és kompetenciaknak az ujraértelmezése. (F6z6 & Racsko, 2020) Az
oktatdsan az intézményi szintli digitalis atallas talmutat az infrastrukturalis fejlesztéseken,
sziikséges hozza a menedzsment elkotelezodése, a humanerdforras képzése, a taneszkzok
¢s a modszertan modernizacidja is. Az értekezés célja, hogy bemutassa az iskoldk digitalis
érettségének értékelésével kapcsolatos nemzetko6zi helyzetet, valamint a kidolgozott referen-
ciakeretrendszerek jellemzdit, tovabba a teriilet mérhetdségével kapcsolatos dilemmakat.
Ajéanlasként megfogalmazzak, hogy az elérhetd digitalis tudast mérd eszkozok segitségevel
érdemes lenne felmérni a pedagogusok és a tanulok meglévo digitalis készségeit, melynek
alapjan célzottan és személyre szabottabban lehetne kijeldlni a tovabbi IKT-készségfejlesz-
tést.

Kis Toth Lajos és Racsko Réka a jarvanyt koveten kisérletet tesz arra, hogy defini-
aljak az oktatasban zajlo, és a pandémia hatasara felerds6dd digitalis transzformacios folya-
matokat, kiilonos tekintettel az online oktatas és tanulas teriileteire. (Racsko & Kis-Toth,
2022) Munkajukban attekintik a kivaltdo okokat, a technolégia pedagogikumban betoltott
szerepét és kitérnek arra, hogy miért kovetkezett be litemvaltas e folyamatban, és ismertetik
azokat a kihivasokat, amelyek az online oktatés soran jelentkeztek. Kvalitativ kutatasi mod-
szeriikben a a brainstorming technikat alkalmazva a koz-és felsdoktatasban tanitdé pedago-
gusokat kérdeztek, amelynek eredményeként a fogalomtérkép alkotas modszerét alkalmaz-
tak, és az eredményeket tematikus grafok formajaban ismertetik. Végiil ajanlast tesznek arra,
hogy a tanulast tamogato, informalis tanulési kornyezetek koziil a konyvtar milyen szerepet
tolthet be a digitalis atallas sordn az online tanulas folyamataban.

2023-as tanulmanyaban Racsko beszamol a digitalis transzformacio6 legjabb trend-

jeirdl, a technolégiai innovaciok integralasanak sajatossagairdl és j iranyairol. (Racsko,
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2023) A kozlemény célja, hogy kiemelje a digitalis tervezés soran megfontolando legfobb
fokuszpontokat, valamint attekinti a nemzetkdzi elérejelzéseket a digitalis innovaciok, a
technologiai fejlesztések teriiletén, ugyanakkor ebben a munkaban is hangsulyozza a kényv-
tar, mint megbizhaté tanulasi kornyezet lehetdségeit.

A HERA altal az egri Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetemen megrendezett 2024-
es HuCER konferencian elhangzott eldadasaban Racsko Réka a Mesterséges Intelligencia
oktatasban torténd felhasznalasat vizsgalta deduktiv kutatasi stratégiaval, a szakirodalmi for-
rasok masodelemzésével. (Racsko & Antal, 2024) Osszefoglalé elemzésében kiemeli, hogy
a MI oktatasi folyamatokba val6 beépiilése jelenleg erdteljes vitak targyat képezi, mert bar
az adminisztrativ feladatok automatizalasaval és az oktatorendszerek személyre szabott ta-
nulési lehetdségeivel jelentdsen megkodnnyithetik a tandrok munkajat, ugyanakkor sokan fi-

gyelmeztetnek a digitalis demencia veszélyeire a mai és a kovetkez6 generaciok korében.

A digitalis pedagogia egyik fontos témakore az un. technolégiafelfogas-modelleknek
az elemzése, amelyek segitenek megérteni az ujfajta technologiai kdrnyezetben a tanulési
folyamat atalakulasat, és a folyamat szerepldinek atalakulo szerepeit, tevékenységeit.
Racsko Réka és Kis-Toth Lajos tanulmanyukban a négy leggyakrabban targyalt modell jel-
lemzdit veszik sorra. (Racsko & Kis-Toth, 2019, old.: 55) A TPACK-modell (Technological
Pedagogical and Content Knowledge) — amelyet elészor 2006-ban publikaltak — kiindul6-
pontja a tanarok szaktargyi és pedagogiai tudasanak hatékony egyiittmiikodését vizsgald el-
mélet volt, amelyet kiegészitettek egy harmadik elemmel, igy a tartalmi, pedagogiai és tech-
noldgiai tudas harmas egységének kovetelményét helyezik a pedagdgusok elé a pedagogiai
munka minden teriiletén. (Koehler & Mishra, 2006) A modellben kiilén érdemes vizsgalni a
harom tudéstipus metszeteit, amely a pedagogusképzésben fontos szervezdje lehet a techno-
logia kiilonbozd szempontl felhasznalasanak:

e pedagodgiai tartalmi tudas (PCK) - tantargyhoz kapcsol6do mddszertani tudas

e technologiai tartalmi tudas (TCK) - adott tartalom bemutatasat segité technoldgiai
tudas

e technologiai-pedagogiai tudas (TPK) - a technologia hogyan tamogatja a tanitast-

tanulast.
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3. abra: TPACK modell teriiletei
Forras: http://tpack.org/

A PIC-RAT-matrix sokkal inkdbb a gyakorlat feldl kozelit a technoldgia alkalmazasahoz
ugy, hogy 6 szempont alapjan vizsgalja a tanulési folyamatot, de két csoportba rendezi eze-
ket. (Racsko & Kis-Toth, 2019, old.: 57) A PIC (Passiv, Interactive, Creative) a tanulok
passziv, interaktiv vagy kreativ tanulasi részvételének lehetdségére utal, a RAT (Replace-
ment, Amplification, Transformation) pedig a tanarok altal hasznalt technologia helyettesito,
bovité vagy atalakito szerepére utal. (Kimmons, Graham, & West, 2020) A modell el6nye,

hogy matrix-szertien lehet elhelyezni ebben a szempontrendszerben az egyes pedagogiai te-
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4. dbra: PIC-RAT modell példakkal
Forras: (Kimmons, Young, Graham, & West, 2020)

103



A Ruben R. Puentedura 2006-ban publikalta azt a modellt, melyben az IKT-eszk6zok
oktatasban val6 alkalmazasat négy fejlodési szakaszra bontotta az alapjan, hogy mennyiben
valtoztatja meg a hagyomanyos tanitasi-tanulasi tevékenységeket, szerepeket. (Puentedura,
2006) Az elsé 1épés az, amikor a technologia egy hagyomanyos eljarast helyettesit (substi-
tution) anélkiil, hogy merében 1) lehetéségekhez jutnank. A masodik szinten a technoldgia
megjelenése valamilyen plusz lehetéséget, funkciot ad a tanulashoz, azaz Kiterjeszti annak
modjait (augmentation). A harmadik szinten a technologia alkalmazasa megengedi, hogy
némiképpen atalakitsuk, modositsuk (modification) a tanul6i feladatokat, tevékenységeket,
igy elkezdddik a technologiaval segitett pedagogiai atalakulas. A negyedik az ujraértelmezés
(redefinition) szintje, a valodi atalakulasé, ahol a tanulok szamara kreativ, alkoto feladatokat

¢s megoldando6 problémakat tervezhetiink, amelyekre korabban nem volt lehetdség.

1" The SAMR Model for Technology Infegration |=—

*

Augmentation

B mb 5 |
=
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Quizizz

Tech acts as a direct tool substitute, with
functional improvement.

5. abra: SAMR modell példakkal

Forrds: http://t2i2.weebly.com/samr-model.html

A modellt érdemes a torténelem tantargy tanitasanak példaival is érzékeltetni:
e Helyettesités szintje: a technologia hagyomanyos maddszertanba épiil be.
- Pl ppt-t, okostablat hasznalunk hagyomanyos modszerekkel.
o Kiterjesztés szintje: a technologia plusz lehetdséget ad, de az ora frontalis.
- Pl videdk, online térképek, tesztfeladatok automatikus javitassal.
e Modositas szintje: 4talakul a tanuldsi tevékenység, a didkok aktiv részvételével.
- PL online csoportos kutatomunka, forrdselemzés kozos feliileten.
o Ujraértelmezés szintje: 0ij kreativ, alkoté tevékenységformék jelennek meg a tanoran.

- Pl digitalis torténetmesélés, FaceBook oldal készitése, hiradds tudositas.

104



5. AZ OKOSTANKONYV FOGALMA ES FEJLESZTESI ALLOMASAI

5.1. Az Okostankonyv fejlesztésének iranyai

A COVID-19 virus megjelenése 2020-ban jelentds valtozast hozott a magyar kozne-
velésben. Ebben a rendkiviili helyzetben valt sziikségessé, hogy Oktatasi Hivatal (OH)
szervezetében miikodé allami tankonyvkiadd ingyenes formaban elérhetévé tegye a ko-
rabbi évek egyik legjelentdsebb digitalis tananyagfejlesztését, a Nemzeti Koznevelési Por-
talon (NKP) hozzaférhet6 un. Okostankonyveket, amelyek az ujgeneracios papirtankony-
vek audiovizualis médiaelemekkel és interaktiv feladatokkal kiegészitett valtozatai. (NKP,

2024)

A jogeldd Oktataskutaté és Fejlesztd Intézet (OF1) 2014 és 2018 kozott, a TAMOP
3.1.2-B/13 projekt keretében inditotta el azt az 0j szemléletli tananyagfejlesztési folyama-
tot, amelynek keretében egyrészt papiralapu (kisérleti, majd Gjgeneraciés) tankdonyvsoro-
zatok késziiltek a koznevelés minden évfolyamanak tantargyaihoz, masrészt — igazodva a
nemzetk6zi oktatastechnologiai trendekhez — egy olyan integralt online platform kialaki-
tasa is elkezd6dott, amelynek a 2015-6s induld verzidjaban a tanarok és a tanulok felhasz-
nalobarat modon és szabadon hozzaférhettek nem csak az uj szemléletii tankonyvek digi-
talis valtozataihoz letdltheté PDF formatumban, hanem egyéb kiegészit6 online tananya-
gokhoz is. A platform tovabbfejlesztése az EFOP-3.2.2 projekt keretében zajlott 2016-ban
az OFI, 2017-2019. kozott az Eszterhazy Karoly Egyetem, 2019. végétol pedig az OH fel-
adatkorében. (Oktataskutatd és Fejlesztd Intézet, Szakmai beszamolo a TAMOP 3.1.2-
B/13-2013-0001, ,,A Nemzeti alaptantervhez illeszkedd tankonyv, taneszkoz és Nemzeti
Koznevelési Portal fejlesztése”cimii kiemelt projekt tevékenységérdl és eredményeirdl,

2016) (Oktataskutat6 €s Fejleszto Intézet, 2017)

A vilagjarvany idészaka eldtt az oktatastechnologiaval, oktatasszervezéssel foglal-
koz6 szakirodalomban a digitalis pedagogia kiiszobon allo, elkeriilhetetlen térnyerésével
kapcsolatban két fontos terminus terjedt el. A folyamat sziikségszerii bekovetkeztét a digi-
talis atallas, illetve a digitalis transzformacié fogalmaival irtak le a szakértok. (Racsko,
2017) (Prievara & Nadori, 2018) A hazai oktatasiranyitas altal 2016-ban kiadott Digitalis
Oktatasi Stratégia egyértelmiien megfogalmazta az oktatds digitalizaciojanak feltételeit,

OsszetevOit, és a folyamat sikeres végrehajtasdhoz nélkiilozhetetlen 1épéseket, amelynek
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kiemelt része a j0 mindségl tananyagok rendelkezésre allasa. (DOS, 2016) Az Europai
Uni¢ altal kiadott Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv elsé valtozata 2018-ban rogzitette a
nemzeti szakpolitikak szamara a sziikséges atalakitas feltételrendszerét, ugyanakkor a jar-
vanyhelyzet tanulsagait 6sszegezve, megjelentették a Digitalis Oktatasi Cselekvési Terv 0j
valtozatat a 2020-2027. kozotti idoszakra vonatkozo tervekkel, amelyek kozott hangstilyos
szerepet kap a nagy teljesitoképességii digitalis oktatasi 6koszisztéma fejlesztésének eld-
mozditasa. (EC, 2021)

Ezekben a stratégiai dokumentumokban a digitalis atallas legfobb feltételeiként altala-
ban négy tényezdt rogzitenek, amelyek dontden befolyasoljak a folyamat sikerességét, id6-

beli lefolyésat:

- az infrastruktira rendelkezésre allasa (IKT),
- adigitalis készségek, irastudas fejlettsége (DigComp2.1),
- apedagdgusok modszertani képzettsége és az iskolavezetés nyitottsaga, valamint

- adigitélis tananyag (curriculum) rendelkezésre allasa.

Az elsé harom tényez6 fejlesztésére, felzarkoztatasara a nemzetkozi elvarasokhoz a pan-
démiat megel6z6 években jelentds programok indultak el hazai és EU-s forrasok felhasz-
nalaséaval, ugyanakkor nem allt rendelkezésre korszerli és szabadon elérhetd digitélis tan-

anyag a tanarok ¢és a tanulok szdmara.

Eurdpaban a 2010-es évektdl feleértekelddtek, igy egyre jelentdsebb szerepet kaptak
az oktatasi tartalmak hozzaférésében a nyitott forrasok. Az Eurdpai Bizottsag 2013-as koz-
leményének cime jol jelzi azt a torekvést, hogy noveljék az oktatasban a hatékonysagot és
a méltanyossagot, amely nélkiilozhetetlen ahhoz, hogy a formalis iskolai képzés 1épést tart-
son a digitalis tarsadalom ¢és gazdasag kivanalmaival. (Megnyilo oktatas: mindenki sza-
mara elérheto innovativ oktatas és tanulds az uj technologiak és a nyitott oktatasi segéd-

anyagok révén) (EU, 2014)

A nyitott forrasok altal biztositott oktatési tartalmak fejlesztésének két alapvetd ira-
nya a szabadon rendelkezésre allo, téritésmentes tananyagok felhasznalasanak lehetdsége
(Open Educational Resources - OER), illetve az ingyenes online képzések (Massive Open
Online Courses - MOOC) elérhetévé tétele barki szamara. (OER, 2024) Ugyanakkor a sza-
badon hozzaférhetd tartalmakkal szemben a legfobb aggaly az volt, hogy tébbnyire nincs
garancia a minéségre, mert nincs biztositva az intézményes ellendrzés, a szakmai hitelesi-

tés.
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A vilagjarvany felgyorsitotta a digitalis atallassal kapcsolatos szakpolitikai és techno-
l6giai folyamatokat, hiszen egyik naprdl a masikra orszagos oktatasi rendszereket kellett
alkalmassa tenni a digitalis munkarend miikodtetésére. A 2020 marciusaban orszagosan
hozzaftérhetové valt NKP sok szempontbol megfelelt a digitalis atallashoz sziikséges alap-
vetd tananyag-szolgaltatasi feltételeknek, hiszen szabadon elérhetd lett a pedagdgusok és
a diakok szamara — és igy napi 80-100 ezer latogatot generalt a feliileten —, tovabba illesz-
kedett a hatalyos tartalmi szabalyozokhoz (2020. NAT, kerettanterv), azaz szakmailag és
nyelvileg lektoralt tananyagokkal latta el a kozoktatas szerepldit. Mindezeken til az is fon-
tos szempont, hogy az online feliilet alkalmas a digitalis pedagogia alapkészségeinek ki-
alakitasara a magyar pedagogus tarsadalom szamara, amely a jarvanyt megel6z6 id6szak-

ban kevéssé élt az 01j technologiai-modszertani lehetdségekkel.

5.2. A Nemzeti Koznevelési Portal webes arculata és technolégiai

jellemzoi

Az NKP a 2015-ben publikalt elsé valtozataban kizardlag a statikusan hasznalhato,
PDF formatumu elektronikus tankonyvek kozzétételére volt alkalmas, majd atmeneti jel-
leggel egy lapozhat6 formatumu — az e-konyvekhez hasonlé — verzidval kisérleteztek a fej-
lesztok, amelynél kiegészité tananyagok hozzarendelésére is lehet6ség volt mar. (Kamp,
2020) A vilagjarvany iddszakaban a nyomtatott tankdnyvek elektronikus valtozatainak —
barhonnan elérhetd és kivetitdn prezentalhato — felhasznalasa alapkovetelménnyé valt vi-
lagszerte, mert barmely eszk6zon megtekinthetové teszi a tananyagot a tavolléti oktatasban,
de a személyes jelenléti oktatas keretében a mozgassériilt vagy tanulasban akadalyozott ta-

nulo6 oktatasaban is fontos szerepe lehet.

2016-tol a fejlesztés alapkovetelménye lett a web 2.0 internetes szolgaltatasokra jel-
lemz6 felhasznaloi élmény kialakitasa, amelynek feltétele a hardware és software — azaz a
teljes platform — fiiggetlensége, igy barki gyorsan és hatékonyan hozzafér a tartalmakhoz,
amely mind az otthoni tanulast, mind a tantermi oktatast eldsegitheti nem csak laptopok,
hanem akar a mobileszk6zok iskolai alkalmazasaval. Ehhez a koncepcidhoz tartoztak az
alabbi kovetelmények is:

- reszponziv, tehat a kijelzé méretéhez rugalmasan alkalmazkod6 megjelenités,

107



- beagyazott tartalmak kozvetlen elhelyezésének lehetdsége,
- adatbazis-alapu programozassal a tartalmak kereshetdségének és az atszerkeszthetdség-
nek a biztositasa (HTMLS5 formatum, SCORM szabvany alkalmazasa),

- digitalis akadalymentesités feltételeinek rendelkezésre allasa.

Az NKP — a tobbéves fejlesztés eredményeképpen — jelenleg tehat egy ingyenesen elér-
hetd, nyilt forraskodu, szabvanyos webes technologiakra épiild online oktatasi feliilet, mely-
nek célja a digitalis eszkozokkel tAmogatott oktatasi modszertanokhoz megfeleld tartalmak
¢s tanuldsszervezd keretrendszer biztositasa, hogy a digitalis oktatasi megoldasok minél ha-
tékonyabban megjelenhessenek a tanulds folyamataban.

Az NKP tartalomszolgaltaté (Content Management System - CMS) és tanulasszervezd
(Learning Management System - LMS) funkciokkal is rendelkez6 platform, melyet bongé-
sz6kon keresztiil lehet elérni, és a népszerli operacios rendszerek bongészd programjainak
legfrissebb verzidira optimalizaltan mikddik, mas szoftverre, beépiildé modulokra nincs
szlikség a hasznalatahoz. (Dr. Forgd & Komlo, 2015) Az NKP architektardja, a feliilet tar-
talmai, moduljai és a portal funkcioéi megfelelnek az akadalymentesités megvalositasahoz
sziikséges WCAG 2.0 A és AA egyes szabvanyainak. A fejlesztés soran folyamatos elvaras
a reszponziv feliiletek kialakitasara valo torekvés €s a felhasznaloi €lmény novelése.

A feliilet fejlesztésében nem csak a hatékonysag, az egyszeriiség €s eredményesség
volt fontos szempont, hanem a webdesign tendencidinak megfeleléen az egyedi megjeleni-
tés, a sajatos arculat kialakitasa is. Altalaban ezért helyeznek el a honlapok programozéi
specialis, j6 mindségli fotokat az oldalakon, amely a weboldal sajatos ismertetdjegyéve val-
hat. A vizualis hatast még inkabb erdsiti, ha fotd helyett erre a célra készitett grafikat illesz-
tenek a feliilet kiemelt helyére, a fejlécre.

Az NKP féoldalan a csempés kialakitasu évfolyam/tantargy keresd, valamint a lap
tetején elhelyezett funkcidvalaszté gombok a felhasznalokat hatékonyan vezetik a tartalmak
gyors megtalalasaban. Az egyes tankonyvi leckék fejlécében pedig a tantargypedagogiai cél-
zatossaggal alkalmazott fejlécgrafika abrai, szimbolumai nem pusztan dizajn funkciot latnak
el, hanem segithetnek az éra eleji rahangolodasban, vagy a téma osszefoglalasaban is. Epp
ezért minden tantargynak sajatos kifejezésmodban megrajzolt, egyedi grafikai stilusa é€s

szinvilaga van, amely esztétikai élményt is nyQjt a tanulok szamara.
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@ Torténelem 12. Il. Magyarorszag 1945 és 1956 kozott 0O®@000O0

6. abra: NKP Torténelem 12. Okostankdnyv

Forrds: https://www.nkp.hu/tankonyv/tortenelem 12/fejezet 02 osszefoglalas

5.3. A tartalomszolgaltatasi modulok miikodése

A felyjitott NKP elsddleges célja volt az akkreditalt, interaktiv tankonyveknek az elér-
hetévé tétele minden oktatasi szereplé szamara, ezért ezeknek a tartalmaknak legnagyobb
része regisztracid nélkiil is megtekintheté egy évfolyam/tantargy keresd segitségével.
(Kamp, 2023) 2020 marciusaban az 5-12. évfolyam szamara 60 Okostankonyv jelent meg,
uj, webes arculattal és jelentOs plusz tartalmakkal egészitették ki a tankdnyvek leckéit min-
den kdzismereti tantargynal. Azota szamos uj tankonyvvel boviilt a kinalat, mind az évfo-
lyamok, mind a képzési igények tekintetében, példaul a sajatos nevelési igényl tanulok spe-
cialis oktatasi modszertandhoz igazodva. Jelenleg tobb mint 200 Okostankdnyv érhetd el a
feliileten, de a 2020-ban bevezetett uj Nemzeti alaptantervhez igazodva, folyamatosan zajlik

az interaktiv tankonyvek atdolgozasa, frissitése is.

5.3.1. A tartalomtipusok specifikacidoja

Az NKP-n a tananyagok két alapvetd tipusba sorolhatok. (Oktatasi Hivatal, 2022) A
taneszkozalapu interaktiv digitalis tartalmak olyan taneszkoz (tankdnyv, munkafiizet vagy
gylijtemény) alapjan késziiltek, amelyek a tankonyvvé nyilvanitassal kapcsolatos hatosagi
eljards soran, a Nemzeti koznevelés tankonyvellatasarol szolo 2013. évi CCXXXII. torveny

egyes rendelkezéseinek végrehajtasarol, valamint a tankényvellatasban kézremiikodok
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kijelolésérdl szolo 501/2013. (XII. 29.) Korm. rendeletben meghatarozott eldirasoknak
megfelelden akkreditacios engedéllyel rendelkeznek, és a tankonyvjegyzéken szerepelnek.
A tankonyvfliggetlen digitalis tartalmak viszont olyan innovativ tartalomtipusok, amelyek a
hatalyos szabalyozasi kornyezethez (NAT, kerettantervek) illeszkednek, de a
tartalomszolgaltatds 0j tipusaiként jelennek meg a portdlon. Céljuk a tartalomszolgaltatas
megujitdsa, kompetenciafejlesztés, tantargykozi tudas- és képességfejlesztés és a korszerii
digitalis pedagogiai mddszertan lehetdségeinek népszeriisitése a tanuldk és a pedagdgusok
korében. Az innovativ tartalmak egy részénél a fejlesztés kiindulopontjat a nyomtatott
taneszkozok jelentik, de feldolgozast mar nem a hagyomanyos Okostankonyv
fejlesztéseként végzik el, hanem pl. okosgytijtemény kialakitasaval.

A két fo tananyagcsoporton beliil jelenleg négy altipus taldlhaté a portdlon. Az
Okostankonyvek (OTK) akkreditacios engedéllyel rendelkezd digitalis taneszkozok. Tobb-
ségiik akkreditalt tankonyvi elézménnyel rendelkezik, kisebb résziik tankonyvi eldzmény
nélkiil, onallé digitalis tankonyvként kertil fejlesztésre egy adott tantargy adott évfolyama
szdmara. Az elébbi tartalmazza az elézmény tankonyv teljes digitalizalt allomanyéat, de a
digitalis transzformacion atesett nyomtatott tankdnyvekhez képest hozzaadott pedagogiai ér-
tékkel rendelkezik a technoldgiai €s tartalmi kiegészitések révén. Az Okostankonyv fejlesztod
¢s ellendrzo feladatokat tartalmazoé tanulasi atvonalnak is tekinthetd, amely egy tantargy egy
évfolyaman, a kerettanterv altal elvart ismeretekhez, tanulasi célokhoz igazodva segiti a ta-
nulokat az ismeretek elsajatitasa, elmélyitése és alkalmazasa terén.

Az okosgylijtemények (OGY) egyik fajtajanal egy akkreditalt nyomtatott tankonyv is-
meretelemeibdl, kép- és feladatadlloméanyabol hoznak 1étre 0j tartalmi 6sszeallitast, specidlis
pedagogiai, modszertani igényeknek megfelelden, de kiegészitik egyéb digitalis elemek-
kel. Masik fajtajanal viszont elézmény nélkiil fejlesztenek digitalis taneszkdzt (tanulasi t-
vonalat vagy digitéalis tandsvényt), amely egy adott téma, fejlesztési cél koré szervezddik,
adott pedagogiai szakaszra ¢€s tantargyra, vagy a gylijtemény tobb tantargyon ativeld, ke-
reszttantervi kompetenciafejlesztést valdsit meg.

A multimédias tananyagelem (MTE) az altalanos iskola 1-4. évfolyama részére készi-
tett, tananyagokhoz kapcsol6dé multimédiés digitalis taneszkoz (pedagdgus kozremiikodé-
sével késziilt, €16szereplds video, animéacids kisfilm). Az alsé tagozatos médiaelemek célja,
hogy segitse a tanulokat, a sziiloket és a tanarokat az iskolan kiviili digitalis oktatasban, va-
lamint audiovizualis tdmogatast nyujtson a kisiskolas didkok szamara, tovabba felhasznal-

hat6 legyen barmilyen iskolai tananyag kiegészitéseként.
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A digitalis pedagogiai modszertani tananyagelem (DPMT) a tanmenetek digitalizalt
verzidinak publikalasat jelenti, illetve ezek olyan pedagogiai munkat timogato gytijtemé-
nyek is lehetnek, amelyek tankonyvfiiggetleniil 6sszegytijtik és a kerettantervi témakorok
mentén reprezentaljak az NKP-n megtalalhaté digitélis tartalmakat. J6 gyakorlatokat 6lelnek
fel és ajanlasokat fogalmaznak meg a digitalis tartalmak felhasznalasahoz egy adott tantargy
tanitdsa soran, segitve ezzel a pedagdgusokat a tandrak szervezésében (pl. digitalis munka-
rend esetén) a digitalis tartalomkinalat személyre szabott felhasznalasaban, az adaptiv tanu-
lasi utvonalak kialakitdsaban, a tanuloi teljesitmény eredményességének monitorozasaban

¢s a felzarkodztatas, ill. a tehetséggondozas teriiletén a differencialt feladatadasban.

5.3.2. A fomenu funkcioi

A vizszintes fomeniiben lathato a tartalmak elérésének alapvetd struktirdja. A Tan-
anyagok fiilon keresztiil megnyithatok elsésorban az Okostankonyvek jelenlegi (2020-as
NAT) és korabbi valtozatai (2012-es NAT), valamint kisérleti jelleggel néhany modszertani
kézikonyv, tovabba a Letdlthetd anyagok meniipont egy atvezetd link a Tankonyvkataldgus
weboldalara, ahol a kiad6 a tankonyvjegyzéken kozzétett tankonyvek PDF valtozatait pub-
likalja.

Az Okostankdnyvekben megjelenik az OH altal kiadott nyomtatott tankonyvek teljes
szoveges ¢€s képi anyaga specialis tordelési formatumban, mert az elvart fliggdleges gorge-
tési szokasokhoz alkalmazkodva, a tankdnyvek — altalaban — kéthasébos, bonyolult széveg-
konstrukciojat egyhasabos szovegként érdemes megjeleniteni, hogy a mobileszkdzok kisebb
feltiletén is €élvezhetd legyen a publikalt tartalom.

A papir tankonyvek leckéit ugyanakkor kizarolag a digitalis platformon megjelenit-
hetd, beépiild tartalmakkal egészitették ki, amelyek Gj modszertani lehetdségeket kinalnak a
tanarok szdmara. Ezek a kiegészitd tartalmak alapvetden kétfajta pedagdgiai célt timogatnak
a tanulasi folyamatban. A médiaelemek elsdsorban a szemléltetéshez nyujtanak segitséget,
és igy a megértést és a bevésést erdsitik. Az interaktiv digitalis feladatok — az okosfeladatok
— pedig a tanuloi aktivitasra és a tudasmérésre adnak alkalmat a tandran vagy az otthoni
munkaban. A médiaelemeket (videok, animaciok, szimulaciok, hangfelvételek) és a 26 féle

feladatsablon (feladatmotor) alkalmazasaval 1étrehozott okosfeladatokat a fejlesztok kozvet-
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leniil beillesztették egy-egy adott tankonyvi lecke kivalasztott helyére, igy egy konkrét ta-
nulési utvonal all a tanarok rendelkezésére a tananyagelemek felhasznalasaban. Ugyanakkor
ezek a kiegészito tartalmak az NKP médiataraban és feladattaraban is elérhetok a leckéktol
fliggetleniil és a metaadatokkal (kulcsszavakkal) tortént felcimkézés miatt kereshetdek, tehat
tankonyvfiiggetlentl is alkalmazhatdk a tanitas soran. Jelenleg kozel 10 ezer multimédias
tartalom €s csaknem 36 ezer okosfeladat és 2800 feladatsor talalhato a kategorizalt tartalom-

tarakban.

5.3.3. A médiatar miifajai

A leckékbe kotott multimédias részletek kiilon értéke, hogy a tanora idékeretéhez il-
leszkedve, par perces idGtartamuak, ezért nem feszitik szét a tandra kereteit. A hosszabb
filmek kizarolag a médiatarban jelennek meg, és a leckékben utalds vagy elérési utvonal
talalhato hozzajuk. A kiegészitd multimédias tartalmak kdzvetlen elérésére ad lehetdséget a
médiatar, amelynek keresdjében nem csak évfolyam- és tantdrgy bontdsaban szlirhetiink,
hanem kozvetleniil rakereshetiink videokra, interaktiv térképekre, hanganyagokra és anima-
cidkra is.

Az Okostankonyvekben felhasznalt filmek jelentOs része sajat gyartasban késziilt az
elmult évek projektes idészakaiban, illetve a kiadd kapcsolatot keres olyan allami kozintéz-
ményekkel, amelyek az egyes tantargyakhoz illeszthetd ismeretterjesztd rovid filmekkel ren-
delkeznek. llyen partneri egyiittmiikddés alapjan kapott a kiadd animacios kisfilmeket tob-
bek kozott az Orszaggytilési Mzeumtol, a Hadtorténeti Intézet és Muzeumtol, a Nemzeti
Emlékezet Bizottsaganak Hivatalatol, a Nemzeti Ordkség Intézetétdl, az Agrarminisztérium
Hungarikum Féosztalyatol, a Budapesti Vonosok Alapitvanytol, a Miivészetek Palotajatol.
Az NKP tartalomszolgaltatasaihoz tartozik az Oravazlattar is, amelyet regisztralt belépéssel
lehet elérni, és amelyben kozel 40 ezer dravazlat talalhato, amelyeket a Digitalis Pedagdgiai

Modszertani Kozpont altal korabban meghirdetett palyazatra kiildtek be a szaktanarok.
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5.4. A tanulasszervezési modulok lehetdségei

2020 marciusaban, az NKP indulasa idején kizarolag a tartalomtar (CMS) moduljai
voltak hasznalhatok regisztracio nélkiili médban. Azonban a jarvanyhelyzet kovetkeztében
az iskolédknak olyan tanulasszervezo funkciodkra is sziikségiik volt, amelyek nélkiil az alap-
vetd oktatdsi folyamatokat (oratervezés, csoportos kommunikacid, feladatkiosztés, vissza-
jelzés, értékelés) az online térben nem tudtak iranyitani, ellendrizni. Ezért 2020 majusara —
gyors fejlesztd munka révén — kialakitottdk az NKP elsddleges tanulasmenedzsment (LMS)
moduljait a legelterjedtebb tanuldsszervezé alkalmazasok (Google Classroom, Microsoft
Teams) fobb funkcioi alapjan, amelynek hasznalatdhoz mar regisztraciora volt sziikség a
feliileten, hiszen csak igy lehet felhasznalohoz kotni a tevékenységeket, €s tarolni az egyéni
tartalmakat. Az 1 fejlesztési irannyal az NKP mar komplex LCMS (Learning Content Ma-
nagement System) platformként tudott tizemelni, és az eddig csak kész tartalmakat felhasz-
nalok szamara mar képes volt integralni az oktatasi tartalmak Iétrehozasanak, kozzétételének
és a tartalmakkal kapcsolatos kommunikaciojanak, valamint az értékelésnek a lehetéségét is

egy tobbfelhasznalos kdrnyezetben.

5.4.1. A feladatszerkeszto és a feladattar

A tesztpedagdgia eldnyeit alkalmazo interaktiv okosfeladatok fontos jellemzdje, hogy
zartvégl kérdések, feladatok formajaban eldre rogzitetten tartalmazzak a feladatok megol-
dasait, igy 6nallo tanulés esetén gyakorlasra, csoportos munka esetén pedig szummativ érté-
kelésre is alkalmazhatdak a szamértékek rogzitését kovetden. A kerettantervek alapjan meg-
hatarozott tudaselemek beazonositasaval standardizalt tuddsszintmérésre is haszndlhatok
ezek a feladatok, gyakorlo és vizsga modban egyarant. A feladatok kialakitasanal sok eset-
ben a nyomtatott tankonyvhoéz kapcsoloddé munkafiizet feladatait hasznaltdk nyersanyag-
ként, de fejlesztettek teljesen 0j feladatokat is az NKP feladatszerkeszté modulja segitségé-
vel, amelynek 1étrehozasdhoz mintaul szolgaltak az ismert oktatasi platformok hasonl6 funk-
cioi (pl. LearningApps), de végiil ezeknél bévebb kinalattal rendelkezik a feliilet a feladat-
sablonok tekintetében.

A feladatszerkeszt6 funkcidinak kialakitasaban egyfajta pilot programot jelentett a Vi-

segradi Egyiittmiikodés 2017/2018-as magyar elndkségéhez kapcsolodo tananyagfejlesztés,
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amelynek létrehozasat az 6sztondzte, hogy az oktatasi kormanyzat célul tiizte ki a V4 sz6-
vetségi rendszer torténetének és mikodésének népszertsitését a kozépiskolai korosztaly ko-
rében — online tananyag kozvetitésével. Mivel 2017-ben még nem allt rendelkezésre az NKP
feladatszerkeszt6 modulja, ezért a tananyagfejlesztési projekt vezetdjeként az ingyenesen
elérhetd LearningApps online feladatszerkeszt6 alkalmazasa mellett dontottem, és két mun-
katarsammal hoztuk Iétre az alkalmazasban a sziikséges tananyagelemeket. (EKE-OFI,
2017) A V4-tananyag létrehozasaban kulcsszerepet jatszo webkettes alkalmazas jelenleg is
szamos felhasznalasi modot kinal a torténelem tantargy €s a veliink €16 torténelem tanitasa-
hoz, ezért rendkiviil népszerii a pedagégusok korében. Az ismeretanyagot alapvetéen nem
szoveges, hanem interaktiv online rejtvények formajaban allitottuk dssze a LearningApps
feliiletén, hogy a didkok ismeretszerzését megkonnyitsiik. Az egyes fejezetek jatékos teszt-
feladatait tigy allitottuk 6ssze, hogy a gyakorl6 jellegii feladatokat eldzetes ismeretek nélkiil
is meg lehessen oldani t6bbszords probalkozassal, mert a helyes megoldasok is elérhetéek a
feladatokban, ugyanakkor a tovabbi tajékozddashoz rovid cikkeket is ajanlottunk (Kamp,
2019)

Az NKP okosfeladatainak fejlécében harom piktogram ad informaciot a feladatrol: az
els6é az okosfeladatok megjelolésére szolgal, a masodik a feladatmotor tipusat mutatja meg
(pl. keresztrejtvény), a harmadik pedig a feladat nehézségére utal, ugyanis a fejlesztés soran
egy otfoku skalaval mindsitették a feladatokat, amelynek kiindulépontja a Bloom-féle taxo-
némia kognitiv kovetelményrendszere volt. Ez utobbi a pedagdgusok szdmara lehetdséget
ad az egyénre szabott feladatkiosztas megvaldsitasdban. A tobb mint 36 ezer interaktiv fel-
adat a tankonyvi leckéktdl fliggetlentil is elérhetd a feladattarban, amely igy a kiilonb6z6

szlirési lehetdségekkel feladatbankként is rendelkezésre all.
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7. abra: NKP Feladatmotorok
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A pedagdgusok tobbsége egyeldre csak a fejlesztok altal 1étrehozott hivatalos okosfel-
adatok valtozatlan felhasznalasara tart igényt, igy a tartalomfogyasztasi felhasznaloi szere-
pen ritkan 1épnek tul. Ugyanakkor vannak, akik az okosfeladatok médositasaval vagy 1;j fel-
adatok létrehozasaval mar tartalomfejlesztdi szerepre is vallalkoznak, amihez viszont a ta-
nuldsszervezdé modulok hasznélata is sziikséges. A digitalis kompetenciat leird keretrend-
szerek (pl. DigCompEdu) mindegyike magasabb szintli készségnek értékeli, ha egy felhasz-
nalo a digitalis tananyagok hasznalata mellett képessé valik a digitalis tartalmak eldallitasara
is. Az NKP platformjan megteremtett feladatszerkeszté modul éppen erre a fordulatra ad
lehetdséget a pedagdgusoknak, de akar a didkoknak is. Ezt a modult eredetileg a fejlesztok
az Okostankonyvek kiegészitd feladatainak gyartasahoz hasznaltdk, de a sikeres tapasztala-
tok eredményeként elérhetdvé tették a regisztralt felhasznéalok (tanarok, didkok) szamaéra.

A pedagoégusok az Iranyitdpulton keresztiil, a Feladatlista meniipontot valasztva érik
el a feladatszerkesztot, ahol akar a fejlesztok altal 1étrehozott kész feladatok modositasaval,
akar a 26 rendelkezésre 4llo feladatmotor barmelyikével szerkeszthetnek 1) feladatot a sajat
tanulocsoport igényeire szabva. A feladatszerkesztd kéthasabos elrendezésben megjelenit
egy Urlapot a szoveges €s média tartalmak feltdltésére, de mellette azonnal lathatdva teszi a
kész feladat elonézeti képét, igy gyorsabba teszi az ellendrzést €s a korrekciot. A legnépsze-
rlibb feladatmotorok (parositas, kviz, kakukktojas, keresztrejtvény) mellett a torténelem tan-
targy bonyolultabb készségfejlesztd feladataihoz jol hasznéalhatd specialis sablonok is ren-
delkezésre allnak a modulban (vaktérkép, tablazatkitoltés, mondatkiegészités). A 1étrehozott
sajat feladatokat — mentés utan — a Sajat feladataim fiilon 1év6 tartalomtarban éri el a fel-

hasznalo.

5.4.2. A feladatsorok létrehozasa

Az Iranyitopulton keresztiil elérhetd Feladatsorlista meniipont pedig a sajat — vagy az NKP-
n készen elérheté — okosfeladatok Osszefitizésével komplex feladatlista 1étrehozasat teszi
lehetdvée, igy a tartalomkészitést kovetden €s a tanuldsszervezd funkciok alkalmazasa révén
a szummativ jellegli mérés-értékelés lehetdségét nyljtja a tanarnak, példaul egy témazard
dolgozat tesztjellegl feladataihoz. A feladatsor szerkesztése soran szdmos metaadattal (pl.

nehézségi szint) érdemes paraméterezni a feladatlistat a késébbi hatékony alkalmazas érde-
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kében, és beallithat6 az is, hogy gyakorld vagy vizsga modban hasznaljuk a tanuldcsoport-
ban a tesztsort, illetve a kiértékelés modja, és a kitdltésre felhasznalhatd idokeret is rogzit-
hetd. A feladatok megoldasainak megadasaval a kizarolag zartvégii kérdéseket tartalmazé
tesztsorok esetén, a feliilet a kitoltést kovetden azonnal megjeleniti az eredményeket, igy
megkonnyitheti a tanar értékelé munkajat. Van lehetdség nyilt végii (szoveges) feladat ki-
osztasara is, ebben az esetben viszont a tanarnak kell értékelni a tanuldk szoveges megol-
dasait.

Az NKP fejlesztési koncepciojanak fontos célkitiizése, hogy gépi tanulassal, mester-
séges intelligenciaval tamogassa a tananyagfejlesztéseket. A rendszer miikodésének alapja,
hogy a tananyagokban 1év6 minden digitalis tartalmi elemet (sz6veges szekcio, okosfeladat,
multimédias elem) metaadatokkal lehet ellatni, igy ezek strukturalt informaciot tudnak nyuj-
tani a tananyagrészletrél nem csak a kereséshez, hanem a gépi tanulas algoritmusa altal nyuj-
tott javaslatokhoz is. Egy tananyagelemhez tartozhat tobb adatszerkezet (pl.: nehézségi szint,
tantargy, évfolyam, tartalmi kulcsszavak, kulcs kompetenciak, fejlesztési teriiletek, stb.)
vagy éppen szabad szavas kereso kifejezések is. Egy tananyagelemet tobb témakorben, tobb
Okostankonyvben is fel lehet hasznalni, igy a metaadatai az adott helyen kontextusfiiggéen
valtozhatnak, kiegésziilhetnek. Ez a bonyolult, egyre boviild metaadatrendszer ¢s egy minél
nagyobb valasztékot biztositd feladatbank nélkiilozhetetlen a mesterséges intelligencia ha-
tékony alkalmazasahoz. (Office of Educational Technology, 2023)

Az NKP-n regisztracioval bejelentkezett felhasznalok tevékenységét a rendszer fo-
lyamatosan rogziti, €s az elvégzett feladatok eredményei alapjan megfeleld tudasszintet ké-
pes a felhasznaléhoz rendelni. A sikerteleniil, vagy gyenge eredménnyel kitoltott feladatok
esetén az algoritmus a felhasznal6 tudasszintjéhez jobban illeszked6 feladatot tud javasolni,
ha a feladatbankban rendelkezésre allnak ugyanehhez a témakorhoz tovabbi feladatok. A
mesterséges intelligencia ilyen jellegli alkalmazasaval megvalosithatdo az egyéni tanulési
utak kialakitasa, a személyre szabott, differencialt tanulds megvaldsitasa gyakorld felada-
tokkal. A pedagogusok a feladatsorlista meniipontban Osszeallithatnak adaptiv feladatsort,
ahol a rendszer a tanuldnak a valaszai helyességétdl fliggden ad konnyebb vagy nehezebb
szintli feladatokat a pedagogus éltal 6sszegytijtott feladatokbol.

A jarvéany kitorése idején kezdetben a pedagogusok a kozosségi média alkalmazasait
hasznaltdk a tanulokkal vald6 kommunikacidra €s tartalmak megosztasara (pl. Facebook), de
hamar kidertilt, hogy oktatdsi célra fejlesztett, ingyenesen hasznalhatd platformok allnak
rendelkezésre intézményi szinten (pl. Google Classroom), amelyek szakmailag és adatvé-

delmi szempontbdl is megfeleldbbek erre a célra, de Magyarorszagon a jarvany el6tt csak
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néhany iskola kisérletezett intézményi szinten a tanulasi folyamatok elektronikus keretrend-
szeren keresztiil torténd iranyitasaval. Az allami fejlesztések keretében nem csak az NKP-n
indult el a tanuldsmenedzsment rendszer az iskoldk kiszolgalasara, hanem az eKréta elekt-

ronikus adminisztraciés rendszerében is kialakitottak a Digitalis Kollaboracios Tér feliiletét.

5.4.3. A kommunikacié csatornai

Az NKP tanuldsmenedzsment rendszerének kiinduldpontja az Iranyitopultban talalhato
meniisor, amelyen keresztiil nem csak a fentebb emlitett feladatszerkeszt6t, feladatsorszer-
keszt6t és oravazlattarat lehet elérni — amelyek a tartalomkészitésben tamogatjak a tanarokat
—, hanem a tanulasszervezés koordinacidjahoz leginkabb sziikséges Tanulocsoport és Uze-
netek meniipontokat is. Ezek azok a funkcidk, amelyekkel a tanar zart oktatasi feliileten
elektronikus tanulasi kornyezetet, virtudlis osztalytermet alakithat ki a tanulok szamaéra.
(Komenczi, 2009) Az NKP-n a tanuldcsoportok 1étrehozasat kdvetéen a tanar strukturaltan
tud okosfeladatokat és feladatsorokat kiosztani a didkcsoportjai szamara, és a zart végi fel-
adatok esetén ebben a modulban jelennek meg a feladatmegoldasok adatai (pl. idékerete) és
a rendszer altal automatikusan értékelt eredmények, amely barmikor médosithato, illetve a
nyilt végii feladatoknal a tanarnak kell értékelnie a feladatokat. gy digitalisan lebonyolithatd
a dolgozatiras, amely elsOsorban a lexikalis ismeretek mérésére, de a feladatmotoroktol fiig-

gben egyes kompetencidk fejlesztésére is alkalmas (pl. vaktérkép haszndlat).
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8. abra: NKP Feladatszerkeszté modul

Forrds: https:/iwww.nkp.hu/feladat/valaszto
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A felvett tanulocsoportokon beliil kiilon izendfal all rendelkezésre a feladatokhoz kap-
cs0l6dé kommunikaciora, de ezen tul az Iranyitopult Uzenetek meniipontjiban egy kiilon
levelezOrendszert is hasznalhatnak az NKP-ra regisztralt a felhasznalok az egymas kozti
kommunikéciora. A kozos virtudlis oktatasi térben a kommunikéacié mellett az NKP-n 1étre-
hozott tartalmak, ide elmentett tananyagelemek rendszerbe szervezésére €és megosztasara,
koz0s tudasbazis épitésére is lehetdség van. Ugyanakkor példaul kozos dokumentum egy-
idejii szerkesztésének lehet6sége — amely a kollaboracio magasabb szintjét biztosithatja —

egyeldre még nem all rendelkezésre a feliileten.

5.5. Tovabbi fejlesztési iranyok

Az NKP tanuldsmenedzsment (LMS) moduljai k6ziil nem mindegyik érhetd el a re-
gisztralt felhasznalok szamara. Ilyenek a Tankonyvszerkeszto €s a Szerkesztdségi folyama-
tok modulok, amelyek az Okostankonyvek fejlesztéséhez biztositanak munkateret. A tan-
konyvszerkesztd egy felhasznalobarat kiadvanyszerkesztd feliilet, amelyben digitalis tan-
konyvi allomanyok és egyéb audiovizualis tartalmak szerkesztésére, tordelésére van lehetd-
ség. Ennek a modulnak a publikussa tételével — és halad6 szintli digitalis készségek elsajati-
tasaval — sajat tankonyvek Osszeallitasara is lehetéség van az NKP-n, ami zart csoportban
felhasznalhat6 a virtudlis osztalyteremben.

Az oktatasi platformok egyik kiemelt eszkoze a figyelem fenntartasa és a tartalomfo-
gyasztas novelése érdekében a gamifikacios (jatékositasi) mechanizmusok alkalmazasa a ta-
nulasi folyamatban. (Fromann & Damsa, 2016) A digitalis oktatasi tartalmak NKP-n t6rténd
fejlesztése soran, az egyik alapvetd kovetelmény volt a jaték élményének megteremtése a
tanulasi folyamatban, amire jo példa, hogy az okosfeladatok feladatmotorjainak jelentds ré-
sze nem iskolai kornyezetet idéz fel, hanem oldottabb, jatékos hangulatot teremt (pl. kereszt-
rejtvény, kviz). A gamifikacios szemléletii tanulasi alaphelyzet kialakitasa érdekében hasz-
nalnak a legismertebb nyelvtanulasi alkalmazasok is specialis értékelési eszkozoket, amely-
nek 1ényege a felhasznaloi aktivitds jutalmazasa digitalis kitlizo és tantsitvany-kezeld rend-
szer kialakitasaval. Ennek 1étrehozasa az NKP-n viszonylag kis fejlesztéssel megoldhato,
hiszen az okosfeladatok megoldasa soran a regisztralt felhasznal6 tanulasi tevékenységének

adatait tarolja a rendszer (pl. elvégzett feladatok, felhasznalt id6, elért pontszam, stb.), de
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ezeknek jelenleg csak egy része valik lathatova a Tanuldcsoport moduljaban a feladatok Ki-
osztdsa soran. Tehat az NKP altal nyujtott adaptiv tanulasi kdrnyezetben alapvetden benne
rejlenek a tanuléi tevékenység eldrejelzéséhez sziikséges adatok, ezért célszerti adatvizuali-

zacio alkalmazasaval konnyen kialakithato a gamifikacios oktatasi tér.

5.5.1. Az NKP mint fejleszt6 eszkoz

Erdemes megvizsgalni, hogy a portal hogyan viszonyul az EU altal kozzétett digitalis
kompetencia referenciakeret (DigCompEdu) indikatoraihoz, mert ebben jelenik meg a pe-
dagogusokra vonatkozo aktudlis elvarasrendszer a digitalis technologidk felhasznalasaval
kapcsolatban. Az NKP folyamatos fejlesztésénél elengedhetetlen, hogy a tartalomfejlesztés
céljait a pedagogusok digitalis kompetenciaszintjével Osszefiiggésben is értelmezziik, és
lassuk, milyen hatast gyakorolhat az NKP hasznalata a digitélis oktatasi eszk6zok és mod-
szertanok gyakorlati alkalmazésara, ezek pedagdgiai munkaba torténd beépitésére vonatko-
zoan. A fejlesztok mindvégig figyelembe veszik a digitalis pedagogia hazai és nemzetkozi
trendjeit, ezért a portal tartalomfejlesztési iranyaiban igyekeznek alkalmazkodni a DigCom-

pEdu referenciakeret indikatoraihoz is.

Az alabbi tablazatban az NKP-t monitorozo fejlesztéi csapat 2022-ben meghata-
rozta, hogy a DigCompEdu modell eldmeneteli szintjei milyen NKP alkalmazasi szinteket
feltételeznek. (OH, 2022) Az alkalmazas szintjei: érdekl6do, felhasznald regisztracio nél-
kiil, regisztralt tanar, regisztralt tanar és tanuldk, tanari munkacsoport irdnyitasa, innovaciok
¢s tartalomfejlesztési javaslatok. A tablazat ezen kiviil tartalmazza a tartalomhasznalat (fo-
gyasztas, atalakitas) jellemzoit is az egyes szinteken, illetve a Ruben R. Puentedura altal
kidolgozott SAMR-modell megfeleltetését is, amely az IKT oktatasi felhasznalasanak négy
szintjét irja le. A modell alapjan a digitalis technoldgia kétféleképpen jelenhet meg az isko-
laban, vagy bdviti, vagy atalakitja a tanulas-tanitds menetét, de mindkettd tovabbi két
szintre bonthatd: a bovités két fokozata a helyettesités és a kiterjesztés, az atalakitas két

titeme pedig a modositas és az atértelmezés. (Puentedura, 2006)
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DigCompEdu Az NKP alkalmazasanak A tartalom igények szerinti
A tartalom hasznalatanak jellemzgi

szint szintje (a) fogyasztasa, (b) atalakitasa

o a/ tartalomfogyasztd
BELEPO érdekl6d6 ismerkedés, tanulmanyozas
b/ szemléltetés
a/ tartalomfogyaszto,
. felhasznalé tartalmi elemek beépitése,
FELFEDEZO b/ helyettesités
regisztracioé nélkul tartalom szélesebb feltérképezése
(SAMR 1. szint)
a/ tartalomfogyaszto,
BEEPITO regisztralt tanar kisérletez tartalomhasznalat, b/ kiterjesztés
(SAMR 2. szint)
a/ tartalom-el&allitd,
o regisztralt tanar és kritikus hasznalat,
SZAKERTO b/ mddositas,
regisztralt tanulok magabiztos tartalomismeret és alkalmazas
(SAMR 3. szint)
regisztralt tandr és regisztralt a/ tartalom-el&allitd,
B atfogd megkozelités, stratégidk alkotasa,
VEZETO tanuldk, tanari munkacsoport b/ atalakitas, Gjraértelmezés,
folyamatos reflexid, megujitas, megosztas
irdnyitasa (SAMR 4. szint)
magas szint(, atfogo tartalomismeret, tar- a/ tartalom-el&allito,
o innovaciok — tartalom-fejlesz-
uJITO talom kritikdja, rendszerszint( ujitadsok b/ atalakitds, innovacio,
tési javaslatok
kezdeményezése (SAMR 4. szint)

7. tablazat: NKP alkalmazasanak szintezése

Forras: Tartalomfejlesztési koncepcio, OH, 2022

5.5.2. Specialis teriiletek Okostankonyvei

A digitalis kompetencia altalanos fejlesztésén tal van néhany olyan specidlis teriilet,
amelyek esetében szintén erdteljes az NKP-n 1évo tartalmak fejlesztd hatasa. Az 1-2. évfo-
lyamos tanulok szdmadra fejlesztett okosgylijtemények alapvetéen multimédias elemekbdl
épitkeznek, amelyek tanari kozremiikodéssel késziilt oktatovidedkat, animaciokat, termé-
szetfilmeket tartalmaznak. A médiaelemek hasznalhatok iskolan kiviili digitalis oktatas ese-
tén, illetve a tandrakon a tananyag kiegészitéseként is. A tananyagelemek a magyar nyelv
¢és irodalom, valamint a matematika tantdrgyak kerettanterveiben definialt t¢émakorok egy
részéhez kapcsolddnak.

A digitalis tananyagelemek kis modszertani [épéseken keresztiil vezetik a tanulokat
az 1j ismeretek megértése és alkalmazasa felé a leggyakoribb modszertani 1épések alapjan.
Az elézetes ismeretek felidézése utan az 11j ismeretek bemutatésa, elemzése, kovetkezteté-
sek levonasa, fogalmak rogzitése, szabalyok megfogalmazasa, majd rendszerezés, rogzités
torténik. Ezt kdveti az alkalmazas, a tanultak gyakorlasa és az sszefoglalds, majd otthon

végezhetd feladatok, illetve valamilyen fejlesztd jutalmazas kdvetkezik (pl. mesehallgatas).
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A 3-4. évfolyam szaméra matematika, magyar nyelv és irodalom (féként anyanyelv és kom-
munikacid témateriilethez), valamint kornyezetismeret tantargyakhoz késziilt interaktiv di-
gitalis feladatgytijtemény (okosgylijtemény). A feladatgylijtemények koncepcidja szerint a
tankonyvfiiggetlen felhasznélasra is alkalmasak a taneszkozok, €s a feladatbankként szol-
gald gylijtemények 0sszesen tobb mint 4000 db feladatot tartalmaznak. A feladatok fejlesz-
tése soran hangsulyos szerepet kapott a differencialas, az ismeretek gyakorldsat, alkalma-
zasat célzo feladatoknal a lemaradok felzarkoztatasara és a tehetséggondozasra is minden
témakor, altémakor esetében Osszeallitottak feladatokat. Az Eletrevald cimii tananyagré-
szek a mindennapi €letben gyakran felmertild, a kisiskolds korosztaly szamara jol értheto,
motivalo témakhoz ko6t6do feladatok, a tantargyon beliili digitalis kompetencia fejlesztést
célz6 projektek pedig a Digitdlis kalandozasok fejezetben talalhatok.

A Vizualis kultura tankdnyvcsalad a 21. szazad megvaltozott oktatasi koriilményei-
hez alkalmazkodva, az Okostankonyvek 10 generacidjat inditotta el a fejlesztésben, mely
modellértékii innovacio a feliilet tartalmai kozott, és a vizualis kultura tantargy megujitasat
is célul tlizte ki. Ebben az esetben egy el6zmény tankonyv nélkiili fejlesztésrdl van szo,
amely kiemelten timogatja a projekt pedagdgiat, és elsdsorban a digitélis és kreativ kom-
petencidk fejlesztésére koncentral. A digitalis kreativitas fejlesztéséhez kapcsolodo leg-
ujabb modszerek (stop motion animacios technika, 3D tervezés, STEAM pedagogiai szem-
l¢let, grafikus programok hasznélata) a tantargyteriilet szemléletének modernizalasdhoz
nyujtanak segitséget a pedagogusok szamara. Ehhez a fejlesztéshez egy bevalasvizsgalat is
kapcsolddott, amely soran igazolddott, hogy az NKP alkalmas a digitalis eszkdzokkel ta-
mogatott pedagdgia magas szintli (SAMR 4. szint) alkalmazésara.

Ezeknél az okoskonyveknél a nyiltvégli modulok nagy autonémiat adnak a pedago-
gusok szamara a projektfeladatok kozotti atjarasra, a kiilonbozd technikék kiprobalasara.
Egy olyan 0 tantargyi szemléletet valdsitottak meg a fejlesztok, amelyben a vizualis kultura
komplex, integrativ tantargyként jelenik meg. Az iskolai technologiai és pedagogiai inno-
vacio fontos teriilete lehet a vizudlis kultira, amelynek keretében a tanulok életszer(i hely-
zetekben is kisérletezhetnek a csoportos projektmunkéval, és kiilonb6z6 szerepekben kipro-
balhatjak magukat autondom ¢és alkalmazott miivészeti feladatokon keresztiil.

Az NKP-n jelenleg 73 db olyan Okostankonyv érthet6 el, amely a kiemelt figyelmet
1gényld tanulok koziil a sajatos nevelési igénytiek egyes csoportjai szamara késziilt. Ezek-
hez az NKP f6oldaldn az ,,SNI” cimkéjii konyvcsoport kivalasztasaval juthatunk el. Az in-
teraktiv taneszkozoket célzottan a tanuldsban akadalyozott (enyhe értelmi fogyatékos) és

értelmileg akadalyozott (kdzépsulyos értelmi fogyatékos) tanulok szamara alakitottak ki. A
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latassériiltek szamara pedig a képek alternativ szoveggel vald kivaltasaval segit a feliilet
minden elkésziilt konyv esetén. Az SNI kategoridban publikalt Okostankdnyvek jelentds
része (63 db) akkreditalt, papiralapl tankonyvek digitalis valtozataiként jelennek meg in-
teraktiv feladatokkal, multimédias elemekkel (videdkkal, animaciokkal), interaktiv térkeé-
pekkel, letlthetd mellékletekkel, valamint tanari segédanyagokkal kiegészitve. Kisebb ré-
sziik pedig (ének-zene 1-6. és digitalis kultira 9-10. szakiskolai képzés szamara) nyomta-
tott elozmény nélkiili Uj fejlesztés eredményeképpen jott 1étre, majd tankdnyvvé nyilvani-
tasuk digitalis akkreditacids eljaras soran tortént meg.

Az NKP 2020 marciusaban valt elérhetové a magyar kdzoktatds szamara a digitalis
munkarendet tamogat6 oktatasi platformként, nagymértékben segitve a pandémias idoszak-
ban az oktatdsi intézmények reziliencidjat. A tartalomszolgéltatasi feliileten regisztracid
nélkiil is elérhet6k az Okostankonyvek és okosgyiijtemények, a szabadszavas keres6, a mé-
diatar és a feladattar tananyagelemei. Regisztracioval pedig a tanulasmenedzsment szolgal-
tatasok €s extra tartalmak vehetok igénybe. A portal jelentds tartalmi- és technologiai bo-
viilése kovetkeztében, az induldsa ota tobb mint 35 milli6 latogatdja volt a feliiletnek, a
lapletoltések szama pedig tobb mint 136 millid. A tanév soran, napi szinten 38-40 ezer la-
togatdja van az NKP-nak, amely jelzi, hogy hianypotlo szolgaltatast nyajt a kzoktatas sze-

repldinek.
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6. A KUTATAS LEIRASA

6.1. A kutatas célja

A kutatas eredeti célja a torténelem tantargy aktualis helyzetének, a torténelemtanitas gya-
korlatanak felmérése volt, a két korabbi tantargyi vizsgalattal 6sszehasonlitva, kiemelten a
papir alapt tankonyvek szerepének feltarasaval. (Kamp, 2024.) Az allami tankonyvkiadoban
a hagyomanyos formatumu tankényvek korszeriisitése mellett, az utobbi években lezajlott
digitalis tananyagfejlesztési eredmények megismerése lehetdséget kinalt az 0j tipusu tanesz-
kozok, a harmadik generacios digitalis tananyagok — az un. Okostankonyvek — felhasznala-
sanak vizsgalatara is. Igy a kutatas célkitiizései a tervezés id6szakaban kibdviiltek, és végiil
harom jdl elkiilonithetd, de mégis Osszefiiggd teriiletet dlelnek fel:

- atorténelemtanitas aktualis helyzetének feltarasat a tanarok nézetein keresztiil,

- atorténelemtanarok digitalis pedagogiaval kapcsolatos nézeteinek megismerését,

- az NKP torténelem Okostankonyveinek bevalasvizsgalatat.
Ugyanakkor a 2020 elején elkezd6dott jarvany iddszak jelentésen modositotta a vizsgalat
alaphelyzetét. A hagyomanyos jelenléti oktatas kiegészitéseként hasznalt digitalis modszer-
tan hirtelen kizarélagos kapcsolattartasi eszk6zz¢é valt a pedagdogusok szamara, igy elkeriil-
hetetlenné valt és felgyorsult a digitalis kompetencia alapjainak elsajatitasa a pedagégusok
tobbsége szamara. Idokdzben ez a kényszerli digitalis atallas ellentmondésossa is tette a ko-
rabban egyértelmiien innovativnak tekintett ijszerli modszertan alkalmazasat, mivel a felké-
sziiletlenség miatt rendkiviili nehézségekkel jart az alkalmazasa, és a személyes kapcsolat-
tartast is helyettesitenie kellett.

A dolgozat f6 célkitiizése tehat a torténelemtanarok szakmodszertannal és digitalis

pedagogiaval kapcsolatos nézeteinek feltdrasa a jarvany el6tt, majd a digitalis munkarend

bevezetését kovetden, végiil a tavolléti oktatas tobb eéves tapasztalatai alapjan.
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6.2. Kutatasi kérdések, hipotézisek

A szakirodalmi attekintés kovetkeztetéseinek osszegzését kovetden, a kutatasi célok alapjan

az alabbi ot kutatasi témakort jeloltiik meg a vizsgalat soran.

A) A torténelem tantargy tanitasi modszertananak kiemelt 6sszetevoi

a.
b.
C.

Tankonyv- és taneszkdzhasznalat jellemzoi

Szaktargyi feldolgozasi modszerek gyakorisaga a tanoran

Tanul6i munkaformak, didaktikai modszerek alkalmazasa

A kerettanterv (2012) fejlesztési céljaival és a szaktanari felkésziiltséggel
kapcsolatos vélekedések

Szakmodszertani tovabbképzési igények tendenciai

B) Személyes digitalis tapasztalatok a szaktanari munkaban

a.

i

Q o

®

Digitalis eszkdzok hasznélatanak céljai, gyakorisaga

Digitalis eszkdzokkel timogatott modszertanok alkalmazasa a tanitdsban
Online alkalmazasok, platformok, segédanyagok felhasznalasa

Digitalis kompetencia onértékelése

Digitalis atallassal kapcsolatos vélekedések

IKT tovabbképzési igények feltarasa

C) Digitalis tantermen kiviili munkarend tapasztalatai

a.
b.

C.

A tanuldsszervezési platformok és az oktatasi alkalmazasok hasznalata
Digitélis eszkozokkel tdmogatott pedagdgiai mdodszerek hasznalata

Digitalis tartalomfejlesztési €s online értékelési tapasztalatok

D) Nemzeti Koznevelési Portal (NKP) digitalis tananyagainak kiprobalasa

a.
b.
C.
d.

Az Okostankdnyvek tartalomszolgaltatasi funkcioinak tesztelése

A digitalis tananyagok célszertiségének értékelése

Az NKP tanulasszervezé funkcidinak mikodésével kapcsolatos tapasztalatok
Az NKP tanoérai alkalmazasaval és tovabbfejlesztésével kapcsolatos észreveé-

telek
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E) A torténelem szaktanacsadok és kutatotanarok digitalis tapasztalatai (a tavoktatas vé-
gén)
a. A digitalis kompetencia onértékelése
b. Digitalis pedagogiai munkaformak, modszerek hasznalata
c. Digitalis atallassal kapcsolatos vélekedések

d. NKP-val kapcsolatos tapasztalatok

A kutatasi kérdések a fenti témakorok alapjan keriilnek bemutatasra a kovetkezokben.

6.2.1. A torténelem tantargy tanitasi modszertanaval kapcsolatos kérdések

A témakorben kijelolt alabbi kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolddé hipotézisekre (H1-

H6) adott valaszokat a 7.1., 7.2., 7.3. ¢és 7.4. fejezetekben részletezziik az adatelemzések

felhasznaldsaval.

Milyen szerepe van a tanitasban a taneszk6zoknek a torténelem 6rakon?

Milyen oktatasi modszereket és milyen gyakran hasznélnak a torténelemtanarok a tan-
oran, és milyen mértékben aktivizaljak a tanulokat?

Milyen tanul6i munkaformakat, produktumokat alkalmaznak a torténelemtanarok gya-
korlasra, értékelésre?

A torténelemtandrok felhasznaljak-e a tanterveket, vizsgakovetelményeket a tanitdsban,
tovabba egyetértenek-e a kerettantervekben modositott korszakhatarokkal?

Mennyire tartjak fontosnak a torténelemtanarok a szaktudomanyos képzettséget €s a pe-
dagogiai-mddszertani felkésziiltséget a tanari munkaban?

Hogyan értékelik a torténelemtanarok a tantargy specialis fejlesztési céljait (pl. demok-
racidra nevelés), tovabba az altalanosabb pedagdgiai célok megvalositasat (pl. egylitt-
miikodési képesség fejlesztése)?

Van-e Osszefiiggés az oktatasi tapasztalat mértéke (a palyan eltoltott id6) és a tanesz-

kozhasznalat, illetve a tananyagfeldolgozasi modszerek kozott?
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6.2.2. Személyes digitalis tapasztalatokra vonatkozo kérdések

A témakorben kijeldlt alabbi kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolodé hipotézisekre (H7-

HS) adott valaszokat a 8.1. fejezetben fejtjiik ki az adatelemzések segitségével.

Milyen IKT eszkozoket hasznalnak a torténelemtanarok a tanitas soran és milyen peda-
gogiai céllal?

Milyen digitalis modszertani megoldasokra van igénye a torténelemtanaroknak, és mit
hasznalnak valojaban?

Milyen gyakorisaggal hasznaljak a torténelemtanarok a digitalis eszkdzokkel tamogatott
tanul6i munkaformakat?

Milyen a torténelemtanarok digitalis kompetenciaja a legalapvetobb digitalis tevékeny-

ségformakban?

6.2.3. Tavolléti digitalis munkarend tapasztalataival kapcsolatos kérdések

A témakorben kijelolt alabbi kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolddod hipotézisre (H9)

adott valaszokat a 8.2. fejezetben részletezziik az adatelemzések segitségével.

Mely platformokat és milyen oktatasi alkalmazasokat hasznaltak a torténelemtanarok az
online oktatasban?

Milyen oktatasi modszereket, munkaformakat hasznaltak sikeresen a torténelemtanarok
a tavolléti oktatdsban az online tanordkon?

Mi volt a f6 pedagogiai célkitlizése a torténelemtanaroknak az online oktatasban, tudtak-
e differencial?

A tavolléti oktatas koriilményei kozott volt-e modja a tanaroknak differencialt feladatok

kiosztasara, és hogyan tudtak értékelni?

6.2.4. Az NKP digitalis tananyagainak kiprobalasat érint6 kérdések

A témakdrben kijelolt alabbi kutatasi kérdésekre, valamint a kapcsolddd hipotézisre (H10)

adott valaszokat a 8.3. fejezetben fejtjiik ki az adatelemzésekre tamaszkodva.

Az Okostankonyvek tartalomszolgaltato komponensei koziil melyeket probaltak ki a

torténelemtanarok és milyen eredménnyel?
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- Az NKP Iranyitopultjan keresztiil elérhetd tanulasszervezo lehetdségek koziil melyeket
probaltak ki a torténelemtanarok?

- Vallalkoztak-e sajat oktatasi tartalmak el6allitasara a torténelemtanarok a feladatszer-
kesztdvel?

- Hogyan értékelik a torténelemtandrok az NKP feliiletének kezelhetdségét?

6.2.5. A szaktanacsadok és kutatétanarok digitalis tapasztalataival 6sszefiiggo

kérdések

A témakorben kijelolt alabbi kutatasi kérdésekre a 8.4. fejezetben leirt tematikus tartalom-

elemzés eredményei alapjan valaszolunk.

- Milyen online alkalmazasokat hasznal gyakran a torténelem tanitisa soran és milyen
pedagogiai céllal?

- A digitalis eszkozok és modszerek hasznalata miben tdmogathatja a torténelemtanitas
fejlesztési céljainak elérését?

- Miben jelent eldnyt és milyen j modszertani megoldasokat biztosit az Okostankonyvek
haszndlata a tanitasi folyamatban?

- Mit hianyolnak és miben lehetne tovabbfejleszteni a feliilet lehetdségeit?

- Milyen eldnyokkel jarhat a digitalis atallas a tanulok és a tandrok szdmara!

6.3. A kutatas metodologiaja (kutatasi apparatus)

A kutatds megtervezéséhez ¢és lebonyolitdsdhoz harom, a téméban alapvetd fontossagl
attitidkutatas empirikus eredményeit vettiik figyelembe referenciapontként, csatlakozva a
eszk6zét, a kérdoivek kérdéseit mindharom esetben figyelembe vettiik, lehet6ség szerint
adaptaltuk, igy az egyik aspektusa a dolgozatnak a korabbi vizsgalatok kovetkeztetéseinek
Osszehasonlitasa a sajat eredményeinkkel. A kutatas — cimben megjeldlt — két fokuszpontja
koziil a torténelem tantargy helyzetét a kétezres évek elején az orszagos tantargyi obszerva-
ci6 keretében mérték fel kérddives adatrogzitéssel, amelynek eredményeit Csala Istvanné

Ranschburg Agnes foglalta 6ssze. (Csala Istvanné Ranschburg, 2002)
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Az obszervaciods tantargyi helyzetfelméréshez kapcsoldodva az Orszagos Kozoktatési
Intézet Program- ¢€s Tantervfejlesztési Kozpontja 2002 majusaban kérddives felmérést vég-
zett a 10-15 éves korosztalyt tanitd szaktanarok korében. A kérddivre valaszold 2185 peda-
gogus koziil 156 6 volt térténelmet oktatod tanar (7%). Mivel ebben a kutatasban jelent6s
aranyban vannak azok, akik nem adtak valaszt a szociodemografiai kérdésekre, ezért nem
lehet Osszevetni a jelenlegi kutatds mintdjaval az iskolatipus (munkakor), a telepiiléstipus
jellemzdit. A nék aranya 69%, a férfiaké 28%, az atlagéletkor 41,5 év, a palyan elt6ltott évek
atlaga pedig 15,9 év. Az iskolai végzettség aranyait tekintve jelentds kiilonbséget latunk a

crer

egyetemi végzettség még elenyészo volt a foiskolai végzettséghez képest.

Végzettségek 2002 minta

tanitoképzé féiskola 2
tanarképzé f6iskola 81
tanarszak egyetemen 13
egyetem tandrszak nélkil 1
nem vdlaszolt 3

8. tablazat: Torténelemtanarok iskolai végzettsége

(Forras: (Csala Istvanné Ranschburg, 2002)

2003 6szén folytatodott az obszervacid kérddives vizsgdlata, amikor a kézépfoku
képzésben miikodd iskoldk orszagos reprezentativ mintdjan végeztek felmérést tobb tan-
targybol, koztiik torténelembdl is. Mivel az el6z0 év tapasztalata az volt, hogy a legtobb
iskoldban a munkakozdsség kollektiv mddon adott valaszt a tantargyi felmérés kérdéseire,
ezért a 2003-as kérdéivben mar nem szerepelnek szociodemografiai kérdések a tanarokra
vonatkozolag, csak a telepiiléstipusra, ahol az iskola miikodik, valamint az iskola tipusara,
illetve ) szempontként felvették a tantestiilet nagysagat. Ezekre azért volt sziikség, hogy a
kiilonb6z6 szempontok szerint csoportokat tudjanak képezni a kérdezettekbdl, és be tudjak
azonositani a tobbségtdl eltérd véleményeket egy-egy kérdésben. A 2003-as mérésben a pos-
tan kikiildott kérdéiveket nem postai Giton kérték vissza, hanem kérdezdbiztosok gytijtotték
be, igy biztositottak, hogy a kitoltott kérddivek 1ényegesen nagyobb szazaléka érkezett visz-
sza a kutatokhoz. A torténelem szakos tandrok koziil 169 6 adott valaszt ebben a kutatasban.

(Csala Istvanné Ranschburg, 2002)
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A tantargyi obszervaciot kovetden Kaposi Jozsef 2009-ben végzett Gjabb tantargyi
kutatast egy sziikebb korii mintan, elsdsorban a 2005-0s érettségi bevezetésének konkluzio-
jat kiemelve. (Kaposi, 2010) igy a jelen kutatés jabb tiz év elteltével, igyekszik atfogo képet
adni a torténelem tantargy aktualis kihivasairol, pedagogiai 6sszetevOinek valtozasairol.

Kaposi azoknak a tanaroknak a tapasztalatai gy(ijtotte Ossze kismintas kutatassal,
akik koziil tobben kdzremikodtek az 01 torténelemérettségi fejlesztéseiben, igy errél a min-
tarol elmondhatd, hogy innovativ, a szakma €s a megujulas irant elkotelezett szaktanaroktol
érkeztek valaszok az 1 érettségi hatdsaival kapcsolatban. Kaposi is elismeri, hogy bizony-
talanna teszi az eredményeket a minta viszonylag sziik kore, mert a kikiildott kérdéivre ,,tobb
mint harminc valasz érkezett”. llletve kiemeli, hogy az 6nbevallassal késziilt kérdéives ku-
tatasok esetén figyelembe kell venni az elvarasnak valé megfelelés attitidjét, igy a vélemé-
nyek csak részlegesen mutatjak meg a tényleges napi tanitasi gyakorlat jellemz6it. Ennek a
kutatasnak a kérdései fontos kiindulopontot jelentettek a sajat kutatdsunk kérd6ivének 0sz-
szeallitasanal.

A masik fokuszponttal, a pedagogusok digitalis pedagogiai nézeteivel és digitalis
kompetencidjaval kapcsolatban 2018-ban a Digitalis Pedagogiai Modszertani Kdzpont
(DPMK) végzett orszagos szintli attitlidvizsgalatot az EFOP-3.2.15-VEKOP-17-2017-
00001 projekt keretében (4 kdznevelés keretrendszeréhez kapcsolodo mérés-értékelés és di-
gitalis fejlesztések, innovativ oktatdsszervezési eljardsok kialakitdsa, megujitdsa). Ebben a
felmérésben nem tettek kozz¢é adatokat a torténelem szakos tanarokra vonatkozoan. Ugyan-
akkor a kérdéivet a DPMK rendelkezésre bocsatotta, igy ezt a térténelemtanarok digitalis
atallassal kapcsolatos vélekedéseinek vizsgalatdhoz bemért mérdeszkdzként lehetett felhasz-
nalni.

A Digitalis Pedagogiai Modszertani Kozpont éltal elvégzett 2018-as kvantitativ kutatas
a digitalis pedagogiaval kapcsolatos nézeteket mérte fel a pedagdgusok korében. A kutatds
fontos mddszertani célja volt, hogy minden munkaviszonyban foglalkoztatott pedagogus
szamara elkiildjék az online kérddivet, igy ebben az esetben az alapsokasag, illetve a minta
megegyezett, ami kozel 109 ezer fot jelentett. A célcsoportot tehat a koznevelési intézmé-
nyekben, illetve a szakképzésben a kozismereti targyakkal foglalkozo pedagdgusok kore je-
lentette. A kutatas soran a célcsoport legalabb 5%-at akartak elérni az intézményvezeték
kozremiikodésével, akiket arra kértek, hogy lehetdség szerint egy-egy intézménybdl minél
tobben toltsék ki az online kérddivet. Az intézményvezetdknek tovabbitott kérddiv kitoltését
16.006 f6 kezdte meg, ugyanakkor a lezart és elkiildott kérdoivek szama 8.369 f6 volt, de az

adatok tisztitasat kovetden 7.185 érvényes kitoltd valaszai maradtak a végsd adatbazisban.
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A zér6tanulmany szerint a teljes sokasag megkérdezése biztositotta a reprezentativitds
legfontosabb feltételét, és amely esetben sziikséges volt — vagyis eltért a kitoltok dsszetétele
az orszagosan reprezentativ megoszlastol —, az adatelemzésnél kiilonb6zo sulyozassal te-
remtették meg az eredmények reprezentativitasat. A kérddiv orszagos szintii kikiildésének
moddszertandban, tovabba a digitalis pedagogiaval kapcsolatos kérdések alkalmazédsidban
mintaként tekintettiink a DPMK kutatdsara és eredményeire, €s mindezt igyekeztiink a tor-

ténelem tantargy helyzetének felmérésében hasznositani. (DPMK, 2018)

Sajat kutatasunk soran a kevert metodologiat (mixed methods) alkalmaztuk, azaz kvan-
titativ és kvalitativ modszereket. A dolgozat empirikus részét négy kutatasi egység teszi ki:
kvantitativ részét egy kérddives felmérés és egy log fajl elemzés, kvalitativ részét pedig két
online interjus vizsgalat kevert modszertanu elemzése biztositja. A kutatasra az alabbi tab-
lazat szerinti litemezésben keriilt sor a 2019/2020-as tanévben, majd a 2022-¢s tanév végén,
az alkalmazott modszereket, a kapcsolodo eszkdzoket és a vizsgalt mintakat is 6sszegeztiik
a kimutatasban. Mivel a jarvanyhelyzet nem engedett mas kapcsolattartdsi lehetdségeket,

ezért minden esetben online médon tortént az adatfelvétel, az interjuk esetében is.

MODSZER ‘ ESZKOZ UTEMEZES FELDOLGOZAS
szakmaddszertan
orszagos kikiildés
online digitalis pedagogia 2019. tanév
kvantitativ mérés intézményeknek SPSS
kérdGiv digitalis kompeten- eleje
613 6
cia
kikiildés korabbi NKP kiprébalasa
online 2020. tanév
kvantitativ mérés mintdnak digitalis munkarend SPSS
kérdGiv vége
1916 digitalis modszertan
leckék megtekintése
feladatok kipréba-
korabbi mintabol ,log fajl” egy tanéves
kvantitativ mérés lasa SPSS
a regisztraltak adatelemzés adatok
feladatok létreho-
zasa
torténelem NKP kiprébalasa
kvantitativ-kvalitativ online 2022. tanév tematikus
szaktanacsadok digitdlis nézetek
mérés interju vége tartalomelemzés
1716 digitalis munkarend
toérténelem NKP kiprébalasa
kvantitativ-kvalitativ online 2022. tanév tematikus
kutatétanarok digitdlis nézetek
mérés interju vége tartalomelemzés
8f6 digitalis munkarend

9. tablazat: A kutatas apparatusa
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6.4. A kutatas folyamata és eszkozei

6.4.1. Online tanari kérdoiv

A kutatas alapkoncepciodja szerint elsé korben kialakitottuk a kvantitativ kutatashoz
szlikséges kérddiv kérdéseit a korabbi kutatdsok anyagaibol. A torténelem tantargy helyzetét
felmérd két korabbi kutatas kozzétett elemzéseibdl kivalasztottuk a torténelem szakmodszer-
tan f6 tendencidinak bemutatasara leginkabb alkalmas kérdéseket, illetve a DPMK-t6l kapott
2018-as kérdoivbol kijeloltiik a digitalis pedagogia hasznalatanak feltardsara hasznéalhato
legfobb kérdéseket. Fontos szempont volt ugyanakkor, hogy a kétfokuszu vizsgalat miatt a
kérdo6iv ne tartalmazzon tal sok kérdést, mert ez csokkentheti a kitdltésben valo részvétel
hajland6sagat. A személyes adatokon kiviil a két témakorhoz kozel azonos szdmu kérdés

kapcsolodott, igy a kérddivben az alabbi kérdéscsoportok szerepeltek:

e Szociodemografiai adatok - 11 kérdés
e Torténelem tantargy tanitdsi modszertana - 19 kérdés
e Személyes digitalis tapasztalatok - 8 kérdés
e Oktatas és digitalizacio - 11 kérdés
e Digitalis kompetencidkban valo jartassag - 4 kérdés

A kialakitott kérddivet a végleges felhasznalas el6tt egy probamérés alkalmaval tesz-
teltiik két altalanos iskolaban tanito torténelemtanar részvételével. Az altaluk jelzett hibakat,
pontatlansagokat és foként a nehezen érthetd, kétértelmi megfogalmazasokat javitottuk. El-
sOsorban a DPMK altal alkalmazott kérdéseket kellett erdteljesebben megsziirni és javitani,
mert ugy tlint, hogy a kérdéseket a digitalis pedagdgia szakirodalmi nyelvhasznalataval alli-
tottak Ossze a digitalis atallasban eldrébb jard térségek koriilményeihez igazodva, ezért a
hazai viszonyokra nem adaptalhato kérdéseket toroltiink, a nyelvezetet egyszerisitettiik.

A véglegesitett kérdésekbdl l1étrehoztunk egy online kitdlthetd kérddivet a Google
Urlapok (Forms) alkalmazas feliiletén. A kérddiv bevezetésében a kitoltéket tajékoztattuk a
kérddiv kitoltésének céljarol, a kérddiv Osszeallitisaban egyiittmiikodd hattérintézmény
(DPMK) tamogatasardl, és az adatkezeld tajékoztatoban jeleztiik a kitdltoket érintd etikai,
személyiségi jogi kérdéseket, amely teljes anonimitast biztositott a kitoltoknek. Ezt kovették
a figgetlen, demografiai jellegli kérdések, majd fliggetlen és fiiggd valtozokat tartalmazo
rahangold kérdések kovetkeztek, a tovabbiakban pedig a kutatas fokusztémaihoz igazodo

fliggd valtozos kérdések alltak.
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A kutatés alapvetd célja volt, hogy orszagos szintii tantargyi felmérést végezziink,
vagyis eljuttassuk a véglegesitett kérdéivet minden Magyarorszagon tanito torténelemtanar-
nak, ezért az Oktatasi Hivatal koznevelés informacios rendszerének (KIR) intézménytorzsi
nyilvantartasabol letoltottiilk a koznevelési feladatellatasi helyek vezetdinek elérhetdségét,
mivel a tanarok adatai nem nyilvanosak. (KIR Intézménytorzs, €.n.) A letdltott adatbazisbol
levélogattuk a torténelem tanitdsdban részt vevo intézménytipusokat — az altalanos iskolakat,
a gimnaziumokat, a szakgimnaziumokat, a szakkozépiskolakat €s a szakiskoldkat —, igy tobb
mint 4000 intézményvezetd elérhetésége allt rendelkezésre, akiknek 2019 Gszén e-mailben
kikiildtiik az online kérd6iv linkjét azzal a kéréssel, hogy tovabbitsak a torténelem szakos
szaktandrok szamara. A kisérd levélben jeleztiik, hogy amennyiben a kérd6iv végén a kitolto
megadja e-mail cimét, akkor hozzaférést biztositunk az Eszterhazy Karoly Egyetem Okta-
taskutato és Fejleszt6 Intézetében (EKE-OFTI) kifejlesztett digitalis tananyaghoz (Okostan-
konyv) a Nemzeti Koznevelési Portalon (NKP), és felkérjiik a digitalis tananyag tesztelésére,
amelynek tapasztalatair6l a tanév végén kériink szakmai visszajelzést egy masik kérdéivben.
A kolcsonos egylittmitkddés a tananyagfejlesztd munkatarsak szamara azzal az elénnyel jart,
hogy nagy szamu visszajelzést kaphattak a tesztiizemben miikod6 tartalomszolgaltato feliilet
miikodésérol.

Az orszagos kikiildés révén pedig viszonylag nagy elemszamu minta (N=613 f6) be-
vonasaval informaciokat nyertiink a tanarok szakmoédszertani kultirajanak aktualis helyze-
térol, illetve, hogy milyen attitiiddel rendelkeznek a digitalis atallassal kapcsolatban kozvet-
leniil a jarvanyiddszak elott. Az 1. kérddiv kitdltésére 2019. szeptember 28-a és december
11-e kozott keriilt sor. Az 0y digitalis tananyag kiprobalasaval az volt az eredeti kutatasi
célkitiizésiink, hogy a tanév végén felmérjiik, az uj digitalis taneszkoz hatassal van-e a pe-
dagogusok attitiidjére, modszertani kulturajara. A jarvany kovetkeztében 2020 marciusaban
bevezetett digitalis munkarend megvaltoztatta a kutatas alaphelyzetét.

A rendhagyo 2019/2020-as tanév befejeztével, az elsé orszagos korlatozasi iddszak
végén, Ujabb adatgylijto kérddivet kiildtiink ki az Okostankonyv kiprobalasara és a digitalis
munkarendben szerzett tapasztalatokra vonatkozo kérdésekkel mindazoknak, akik megadtak
elérhetdségiiket az elsd kérddivben. A digitalis munkarend rendkiviili helyzetet teremtett,
mert a digitalis taneszkozokkel torténd oktatas kényszere rengeteg nehézséget okozott az
oktatasban, ugyanakkor jelent6s hatast gyakorolt a pedagogusok modszertanara és nézeteire.
A 2. kérddiv kitdltésére 2020. junius 29-e és szeptember 7-€ kozott kertilt sor. A masodik
kérddivre az alabbi témakorokben kaptunk valaszokat a minta egy jelentds részét6l (N=191):

e Szociodemografiai adatok - 2 kérdés
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e Torténelem Okostankdnyvek hasznalatanak tapasztalatai - 10 kérdés

e Digitalis tantermen kiviili munkarend tapasztalatai - 12 kérdés

6.4.2. Online tanari interjuk

Az alapkutatas kiegészitéseként a 2021/2022-es tanév végén vegyes (kvantitativ és kva-
litativ) modszertannal torténelem kutatotanarok és szaktanacsadok véleményét rogzitettiik a
tavoktatas tapasztalatairol, a sajatos digitalis atallas megvalosuldsanak koriilményeirdl, to-
vabba az Okostankonyvvel kapcsolatos benyomasokrdl. A jarvanyhelyzetre tekintettel on-
line interju formajaban végeztiik a felmérést. Az orszagos minta alapjan lebonyolitott elsé
empirikus kutatast kovetéen, mindenképp sziikség volt kvalitativ kutatas keretében megvizs-
galni egy sziikebb szakmai csoport vélekedéseit, hogy a szaktargy tanitdsaval kapcsolatos
gondolkodasmod egyedi motivacioit, sajatos nézdpontjait is figyelembe vehessiik, mert ez
sajatosan arnyalja az els6, nagyobb mintan végzett empirikus kutatas eredményeit. igy va-
lasztottuk ki a térténelemtanarok két kiemelt csoportjat — a szaktanacsadokat és a kutatdta-
narokat —, akiknek érdeklddése, a palyaval kapcsolatos elkotelezettsége atlagon feliili szak-
mai tevékenységben nyilvanul meg, a pedagdgus életpalya magasabb szintjének elérése ré-
vén. (Orszagos koznevelési szaktanacsaddi névjegyzék, 2023) (Kutatdtanadri palyazat
védése, 2023)

Ennek a két tanari csoportnak az adatai nem nyilvanosak, ezért felvettiik a kapcsolatot
az Oktatasi Hivatal azon szervezeti egységeivel, amelyek kozvetlen kapcsolatban vannak
ezekkel a szaktanarokkal. fgy a szaktanacsadok szamara a Pedagogiai Oktatasi Kzpontok,
a kutatotanarok szamara pedig a Taniligyigazgatasi ¢s Koznevelési Hatosagi Foosztaly Pe-
dagogusmindsitési Osztalya kiildte ki az online interji kérdéseit, 6sztondzve Oket a szakmai
vélemények megosztasara. Mindekozben egyértelmiivé valt, hogy a jarvanyhelyzet orszagos
¢és nemzetkozi szinten is Kiemelten eldtérbe allitotta a felkészités nélkiil bevezetett digitalis
munkarend nehézségeit, igy a dolgozatban is nagyobb hangstlyt kapott a kényszert digitalis
atallas pedagodgiai értékelésének vizsgalata. Az online interjuk kitoltésére 2022. junius 12-e
¢és szeptember 5-e kozott keriilt sor. A szaktanacsadoktol és kutatotanaroktol online irdsbeli
interju formajaban érkezett valaszok (szaktandcsadok N=17, kutatotanarok N=8) az alabbi
szempontokkal egészitették ki a kutatast:

e A korabbi empirikus adatelemzés eredményeinek értékelése.
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e Hianyzo 6sszefliggések, magyarazatok, egyéni motivaciok feltarasa.
e Digitalis munkarend és Okostankonyv tapasztalatok hosszabb tavu (kétéves) értéke-
1ése.

e A szakma elitjének tekinthetd szaktanacsadok és kutatdtanarok nézeteinek elemzése.

6.4.3. SPSS adatelemzés

Az 1. és 2. kérd6iv adatainak Osszegytiijtését kovetoen létrehoztunk egy adatbazist az
adatok tisztitasaval és a szoveges valaszok kodolasaval, majd betdltottiik az SPSS szoft-
verbe, €s a programmal statisztikai adatelemzést végeztiink a kitoltd torténelemtanarok va-
laszai alapjan a torténelem tanitasi gyakorlatanak és a digitalis pedagdgia alkalmazasanak a
tendenciairdl, valamint a digitalis munkarend tapasztalatairdl és az Okostankonyv kiproba-
lasardl. A leird elemzések Osszefoglalasa mellett 6sszefliggés-vizsgalatokat végeztiink a két
kérdoiv kérdéstipusai kozott az alabbi kérdéskorok mentén:

e Van-e 0sszefliggeés a szociodemografiai adatok és a tantargy-pedagogiai nézetek ko-

zOtt?

e Van-e 0sszefliggés szociodemografiai adatok és digitalis nézetek kozott?

e Van-e 0sszefiiggés a tantargy-pedagogiai és digitalis nézetek kozott?

Az SPSS programmal végzett adatelemzés eredményeit a 7., és 8. fejezetben részletezziik.

6.4.4. NKP naplofajl elemzés

A kutatas modszertandban tovabbi fontos szempont, hogy aktivitasi adatokat kértiink
a pedagogusok tevékenységének jellemzoirdl az NKP feliiletet izemeltetd informatikusok-
tol, mivel az NKP szerverén futé folyamatok, a hal6zaton bejovd és kimend adatok naplo-
zasat, nyomon kovetését rogziti a naplofajl (log fajl) allomanya. Az Okostankonyveket ki-
probalo tanarok felhasznaloi aktivitasat is tarold naplofajl elemzése kiegészitd informacidkat
nyujtott az onbevallason alapuld kérdéives valaszok mellett, tovabba a digitalis tananyagok
felhasznalasi kortilményeirdl is visszajelzést adott a fejleszték szamara. Az adatokat excel
formatumban biztositottak az lizemeltetdk, az egyes felhasznalokat e-mail cim alapjan lehe-

tett 0sszekapcsolni a kérddiv kitdltdivel.
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A felhasznalok aktivitdsanak leirasara kétfajta adat all rendelkezésre. Egyrészt az
NKP-n minden elkezdett munkamenet idGtartamat (session_length minutes) rogziti a nap-
16f4jl, illetve a munkamenetek soran megtekintett leckék (lesson_view_count) és feladatok
(exercise_view_count) mennyiségét. Masrészt kiilon adatsorban lehet nyomon kovetni a fel-
hasznalo altal elinditott okosfeladatok idejét (exercise_minutes), megoldasanak sikerességét
(exercise_success) és a futtatott feladatok cimét (exercise_name). Ezekbdl az adatokbol Gsz-

szeallithato egy felhasznaloi profil az aktivitas objektiv jellemzésére.

6.4.5. NKP osszehasonlité elemzése

Kutatasunk sordn 6sszehasonlitoé elemzés keretében megvizsgaltuk az NKP koncepcio-
nalis és strukturalis jellegzetességeit egy masik komplex oktatasi platformhoz viszonyitva.
A pedagobgiai-technologiai elemzéshez az IXL Learning feliiletet valasztottuk ki, amely
Eszak-Amerika legnagyobb oktatastechnologiai vallalatanak fejlesztése, székhelye Kalifor-
niaban van. (IXL, 2024) A cég 1998-ban alakult, amikor megjelentette a Quia Webet, amely
az els6k kozott nyujtott lehetdséget a tanarok és a tanulok szamara, hogy személyre szabott
tananyagokat és jatékos kvizeket hozzanak létre, amelyeket meg is tudnak osztani. 2001-ben
tették elérhet6vé a Quia Books feliiletét, amely interaktiv online tankdnyveket és feladatla-
pokat biztositott nyelvtanulasi célra valds idejli visszajelzéssel és intelligens osztalyozasi
rendszerrel, ugyanakkor ebben az idészakban az e-kényvek még nem nyujtottak sokkal tob-
bet a statikus PDF-eknél.

2007-ben vezették be az IXL platformot, amely az USA-ban hasznalt K-12 tanterveknek
megfeleld tobb ezer tananyagot és oktatasi forrast nyujt a matematika, az anyanyelv, a ter-
mészettudomanyok, a tarsadalomtudoményok és a spanyol nyelv oktatasahoz, ezen kiviil
egy tanulasi eredményeket feltaré elemzési modult, valamint korszerti értékelési rendszert
biztosit a felhasznaloknak. Az IXL-t jelenleg 190 orszagban 30 nyelven 14 milli6 didk, va-
lamint 1 milli6 tanar és csaladja hasznalja vilagszerte. A vallalat az oktatasi portfolidjat to-
vabbi cégek felvasarlasa révén jelentdsen kibdvitette az utdbbi években, tobbek kozott ok-
tatasi jatékszoftverek, nyomtathatd tananyagok, oravazlatok, szokincsfejlesztd szoftverek,

nyelvoktatd programok, valamint egyénre szabott igényeket nyujtd oktatdi haldzat biztosi-

tasaval (ABCya, Education.com, Vocabulary.com, Rosetta Stone, Wyzant).
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A két feliilet 6sszehasonlito elemzését a 9. fejezetben Forgd Sandor szintézisen alapuld
e-learning értékeld szempontsoranak felhasznalasaval végeztiik el. (Forgd, 2011) Bar ez a
leiras alapvetden a felsGoktatasban alkalmazott e-learning rendszerek értékeléséhez késziilt,
amelyben a tanulok méar képesek az 6nszabalyozo tanulas megvalositasara. (David, €és mtsai.,
2016) A kozoktatasban hasznalt oktatasi platformokkal szemben altalanos elvaras a tananya-
gok szabalyozottabb, strukturaltabb kozzététele, és a motivacio fenntartdsa érdekében a tar-
talom feldolgozasanak lehetGsége interaktiv feladatokkal, jatékos szemléletii tesztekkel.
(Kovacs, 2023)

6.5. A kutatdas mintija

6.5.1. A minta Kkivalasztasanak modszertana

A kutatas tervezése soran célul tiiztiik ki, hogy a torténelem tantargyat tanitd osszes hazai
szaktanart megkeressiik a kérdéivvel, mert a tantargyi helyzetfelmérés konzekvencidit minél
szélesebb korii mintara kivantuk alapozni. A szakirodalombol ismert kutatismodszertani fo-
galmi rendszer alapjan kutatasunkban a teljes szaktanari kor tekintheté az alapsokasagnak
(populacio), és a hozzaférési alapti nem valdszintiségi mintavétel modszerét alkalmazva a
teljes alapsokasagot igyekeztiink elérni az intézményvezetokon keresztiil. (Szokolszky,
2004)

Ezért az Oktatasi Hivatal KIR intézménytorzsében 2019. szeptember végén megta-
lalhaté minden torténelemtanitassal érintett feladatellatasi hely (N=4082) intézményvezetd-
jének elkiildtik a vizsgalati mérdeszkozt egy kisérélevéllel, és arra 6sztondztikk 6ket, hogy
a torténelem munkak6zosség vezetdjének vagy kozvetleniil a szaktanaroknak tovabbitsa a
kutatas kérdoivét. fgy az osszes altalanos iskoldnak, gimnaziumnak, szakgimnaziumnak,
szakkozépiskolanak és szakiskolanak eljuttattuk a felkérést. (KIR Intézménytorzs, é.n.)

Mér az intézményvezetdi kisérdlevél tartalmazta azt az 6sztonzd lehetdséget, hogy
nem csupdn a tantargy tanitasaval kapcsolatos felmeérésbe kivanjuk bevonni a szaktanarokat,
hanem egy online tananyag tesztelésébe is bekapcsolodhatnak. Azt feltételeztiik, hogy ezzel
a valaszadoi hajlanddésagot is novelni tudjuk, mert egy 1) fejlesztésii tananyag kiprobalasa

motivalo tényezd lehet a kérddiv kitoltésére is, ezért a kitoltok a kérddiv végén elhelyezett
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kérdésnél adhattak meg az e-mail cim elérhet6ségiiket, amellyel a fejlesztok regisztralni tud-
tak a jelentkezdket az NKP tesztfeliiletén, ha megkiildték ehhez a sziikséges felhasznalasi
nyilatkozatot. Azok esetében, akik jelentkeztek a digitalis tananyag kiprobalasara, nem tel-
jesiilt a teljes anonimitas, mert megadtak levelezési cimiiket, de ez a részvétel Gnkéntes volt,
¢s a kutatas szempontjabol ujabb kérddiv kikiildésére adott lehetdséget a tapasztalatok visz-
szajelzéséhez. A kérdbiv bevezetd részében a szaktanarokat is kértiik arra, hogy osszdk meg
a linket a szakos kollégaikkal. Ezzel a médszertannal a kérddiv kitoltdinek elemszama 614
6 lett, amelybdl két olyan valaszado akadt, aki a kérdésekre nem reagalt, csupan az e-mail
cimét adta meg a tananyag kiprébalasahoz. A tobbi valaszado a kérdések legalabb 90%-ra
adott valaszt, igy bekeriilt a mintaba (N=613).

A 2019/2020-as tanév végén minden olyan torténelemtanarnak kikiildtiik a 2. kérd6-
ivet, aki megadta az elérhet6ségét az 1. kérddivben (N=584), mert a kérd6iv bevezetdjében
jeleztiik, hogy hozzaférést biztositunk az 0j digitalis torténelem tananyag eléréséhez, és a
kiprobalas tapasztalatairdl a tanév végén egy masik kérdéivben kériink szakmai visszajel-
zést. A 2. kérdbivre az els6 minta kozel egyharmada kiildott valaszokat, igy a tananyag ki-
probalasanak és a digitalis munkarendnek a tapasztalatair6l egy Kisebb szaktanari minta
(N=190) valaszainak elemzésébdl vontunk le kovetkeztetéseket.

Az online irasbeli interjuk kérdéseit a torténelemtanarok két kiemelt szakmai cso-
portjanak, a szaktanadcsadoknak és kutatotanaroknak kiildtiik el az Oktatdsi Hivatal megfe-
lel6 szervezeti egységeinek kozremiikodésével, amelyek a 2022-es tanév végi nyilvantarta-
sok szerint minden érintett pedagdgusnak tovabbitottdk az online interji elérhetdoségét. Az
uj fejlesztésti digitalis tananyag hasznalatarol és a digitalis munkarenddel kapcsolatos be-
nyomasokrol a szaktanacsadok és a kutatotanarok szamottevo része (szaktanacsadok N=17,

kutatotanarok N=8) osztotta meg tapasztalatait.

6.5.2. A minta bemutatasa a populaciéval 6sszehasonlitva

A minta részletes bemutatasa el6tt érdemes megvizsgalni a teljes torténelem szaktanari
populaciot, akiknek elkiildtiik az elsé kérddivet az intézményvezetOkon keresztiil. A torté-
nelemtanarok szociodemografiai adatait az Oktatasi Hivatal Koznevelési Nyilvantartasi Fo-
osztalyatol kaptuk meg, mert ez a szervezeti egység kezeli a KIR alkalmazotti nyilvantarta-
sat. Bar a 2019-es kérdéiv kikiildésének idején nem kértiik le ezeket az informaciokat, visz-

szamendleg is meg tudta adni a féosztaly a Torténelem tantargyat kéznevelési intézményben
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oktatok statisztikai célu kimutatdsa 2019.10.01. datumra nézve elnevezésii adatszettet ano-
nimizalt modon, a koznevelési intézmények kotelezd oktoberi statisztikai adatbazisabol.
Fontos rogziteni, hogy 2019. oktober 1-jén a szakképzés még a koznevelés részeként miko-
dott, igy ebben az adatsorban a teljes orszagos torténelem szaktanari populacio megtalalhato.
2020. jalius 1-jével a szakképzési torvény modositasa kovetkeztében a szakképzés rendszere
teljesen levalt a koznevelés és a felsGoktatas rendszerérdl, igy 2020 juliusatol mar ennek a
populacionak az adatkorét a kdznevelés informécids rendszerébdl (KIR) és a szakképzés
informacios rendszerébdl (SZIR) egyiittesen lehet elérni.

A 2019-es KIR statisztikdban a Magyarorszagon torténelem tantargyat tanito szaktana-
rok populaciojaba 8.836 0 tartozik, a kérdodivre valaszolok mintaja pedig 613 f6, amely az
alapsokasag 6,9%-a. A fobb szociodemografiai adatok tekintetében az alabbiakban tablaza-

tosan hasonlitjuk 6ssze a populacidt a mintaval.

Torténelemtandrok populaciéja 2019 Torténelemtanarok a kutatasban 2019

Tanarok szama 8.836 100% J Tanarok szama 613 6,9%

Eletkor ‘ Eletkor
sz0ras 9,7 sz0ras 9,6

Nemek aranya Nemek aranya

férfi 3129 | 35,4% férfi 203 | 33,2%

né 5707 | 64,6% né 409 | 66,8%

Legmagasabb végzettség Legmagasabb végzettség

egyetem 5977 67,6% egyetem 444 72,9%

fGiskola 2859 32,4% fGiskola 165 27,1%

4tlag 47,0 T atlag 46,6

10. tablazat: Torténelemtanarok - populacié és minta (életkor, nem, végzettség)
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9. abra: Torténelemtanarok populacidja 2019

10. abra: Torténelemtanarok mintaja a kutatasban
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Torténelemtanarok populaciéja 2019

Torténelemtanarok a kutatasban 2019

Megye Megye

Bacs-Kiskun 467 5,3% Bacs-Kiskun 59 9,6%
Baranya 308 3,5% Baranya 25 4,1%
Békés 304 3,4% Békés 16 2,6%
Borsod-Abauj-Zemplén 695 7,9% Borsod-Abauj-Zemplén 43 7,0%
Budapest 1719 19,5% Budapest 82 13,4%
Csongrad 389 4,4% Csongrad 28 4,6%
Fejér 357 4,0% Fejér 21 3,4%
GyG6r-Moson-Sopron 402 4,5% Gyd6r-Moson-Sopron 30 4,9%
Hajdu-Bihar 494 5,6% Hajdu-Bihar 39 6,4%
Heves 295 3,3% Heves 21 3,4%
Jasz-Nagykun-Szolnok 356 4,0% Jasz-Nagykun-Szolnok 21 3,4%
Komarom-Esztergom 243 2,8% Komarom-Esztergom 25 4,1%
Nograd 181 2,0% Noégrad 12 2,0%
Pest 904 10,2% Pest 55 9,0%
Somogy 222 2,5% Somogy 28 4,6%
Szabolcs-Szatmar-Bereg 565 6,4% Szabolcs-Szatmar-Bereg 34 5,6%
Tolna 177 2,0% Tolna 15 2,5%
Vas 223 2,5% Vas 18 2,9%
Veszprém 298 3,4% Veszprém 27 4,4%
Zala 237 2,7% Zala 13 2,1%

Telepiléstipus Telepiiléstipus
kdzség/nagykdzség 1712 19,4% kozség/nagykdzség 148 | 24,2%
varos 2962 33,5% varos 209 34,2%
megyei jogu varos 2443 27,6% megyei jogu varos 173 | 28,3%
févaros 1719 19,5% f6évaros 82 13,4%

11. tablazat: Torténelemtanarok - populcio és minta (megye, telepiiléstipus)

Torténelemtanarok populdcidja
fenntartdk szerinti bontasban

212
101 1314

160
345 \‘

11. abra: Torténelemtanarok - populacio és minta (fenntartok)

Torténelemtanarok a kutatasban
fenntarték szerinti bontdsban
124




Torténelemtanarok populacidja 2019 Torténelemtanarok a kutatasban 2019

Fenntarté Fenntart6
tankerdleti kozpont 5181 | 58,6% tankerileti kozpont 350 | 57,2%
egyhdzi fenntarté 1523 | 17,2% egyhdzi fenntarté 112 | 18,3%
alapitvanyi fenntarté 345 3,9% alapitvanyi fenntarté 12 2,0%
felsGoktatdsi fenntartd 160 1,8% B felsGoktatdsi fenntarto 6 1,0%
magan fenntartd 212 2,4% B magan fenntarté 4 0,7%
6nkormanyzati fenntarté 101 1,1% B o6nkormanyzati fenntarté 3 0,5%
dllami szervezet (szakképzés) 1314 | 14,9% B allami szervezet (szakképzés) 124 | 20,3%
Munkakor Munkakor
altalanos iskola 4734 | 53,6% altalanos iskola 327 | 53,4%
gimnazium 2202 | 24,9% gimnazium 121 | 19,8%
szakképzés 1459 | 16,5% szakképzés 122 | 19,9%
altalanos iskola és gimnazium 168 1,9% altalanos iskola és gimnazium 13 2,1%
altaldnos iskola és szakképzés 27 0,3% altaldnos iskola és szakképzés 8 1,3%
gimnazium és szakképzés 221 2,5% gimndzium és szakképzés 19 3,1%
ltaldnos iskola és gimnazium dltalanos iskola és gimnézium
10 0,1% 1 0,2%
és szakképzés és szakképzés
egyéb 15 0,2% egyéb 1 0,2%

12. tablazat: Torténelemtanarok - populacié és minta (fenntartok, munkakor)

Mivel az online interjuk kérdéseit a torténelem szaktanacsadok és kutatdtanarok teljes
populécidjanak kikiildtiik, ezért ezt az alapsokasagot is érdemes elemezni, hogy a kapott
mintaval 6sszehasonlitsuk a késébbiekben. Ezeket az informaciokat ugyanazok a szervezeti
egységek biztositottak szamunkra, amelyek a kikiildésben is kozremiikddtek. A Tanligyigaz-
gatasi és Koznevelési Hatosagi Féosztaly Pedagogusmindsitési Osztalytol megkaptuk azok-
nak a kutatotanar fokozatban 1év6 pedagogusoknak az anonimizalt adatait, akiknek a kérd6-
ivet tovabbitottak kérésiinkre. A Pedagdgiai-szakmai Szolgaltatdsok Koordinacids Fdoszta-
lya Szakmai Szolgaltatasok Osztalya pedig megkiildte a szaktandcsadok anonimizalt adatait
a Szaktanacsadas Informatikai Feliiletérol. A két szaktanari csoport adatainak elemzése el6tt
fontos bemutatni a szaktanacsadok és a kutatotanarok szakmai statuszat.

A torténelemszakos szaktanacsadok a tantargygondozas feladatara vallalkoznak a meg-

feleld képzést kdvetden, amelynek célja a pedagdgusok munkajanak fejlesztd céli tdmoga-
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tasa, a szakteriiletiikkel 6sszefliggd hatékony szakmodszertan kialakitdsdnak segitése, felké-
résre szakmai konzultacio szervezése, az adott tantargy tanitasi feladataihoz kapcsolddo tu-
doményos informaciok gytijtése és kdzvetitése az intézmények €s a pedagodgusok részére,
tovabba a tanulmanyi és tehetséggondozo versenyek szervezése. A széleskorii szaktanacs-
adoi tevékenység eredményes megvaldsulasanak garanciajat jelenti, hogy kiilon miniszteri
rendeletben szabalyoztak, és a pedagdgus €letpalya szakaszaitol fliggetleniil lehet palyazni.
(48/2012. (XI1. 12.) EMMI rendelet)

A szaktanacsad6i munkakor betoltésének feltétele, hogy a legalabb Pedagogus II. beso-
rolési fokozatban dolgozo6 szaktandr jelentkezik az Oktatasi Hivatal altal meghirdetett to-
vabbképzésre, amely a szaktanacsadoi tevékenységre iranyuldo Mesterpedagogus fokozat el-
érését célzo mindsitési eljaras sikeres teljesitéséhez sziikséges, ezt kdvetden pedig az Okta-
tasi Hivatal szaktandcsadoi feladatok ellatdsaval bizza meg a szaktanart, hatarozatlan idejii
megbizasi szerz6dés megkdtésével.

A torténelemszakos kutatdtanari fokozat elérésének feltétele, hogy a pedagogus életpa-
lyan Pedagogus II. vagy Mesterpedagogus fokozatban vannak, tovabba a szakteriileten szer-
zett tudomanyos fokozattal vagy egyetemi tudoméanyos fokozattal rendelkeznek, és vallal-
jék, hogy a neveléstudomanyhoz vagy szaktudomanyukhoz illeszkedé tudoményos kutata-
sokban vesznek részt, kutatdsaikhoz kapcsolddoan pedig szakmai publikacids tevékenységet
folytatnak, és a kutatdsi-innovacids folyamat eredményeit intézményi kornyezetiikben és
szélesebb korben is megosztjak masokkal. (Utmutaté a Kutatotanar fokozatot megcélzod
mindsitési eljarashoz)

A kutatdtanar fokozat megszerzéséhez az Oktatasi Hivatal honlapjan kozzétett itmutatod
formai kdvetelményeinek megfelelve, egy kutatoprogramrol sz616 palyazati anyagot kell fel-
tolteni a Hivatal feliiletére, amelyet egy szakmai bizottsag elbiral, és dont a fokozat meg-
szerzésérol ot éves iddtartamra. Ezt kovetden a palydzonak meg kell valdsitani a tervezett
programot, amelyrdl zarodokumentumot kell késziteni. A kutatoprogram folytatasaval a ku-
tatdtanar fokozat megtjithato. A kutatotanar fokozatot megcélzd mindsitési eljaras folyama-
tat jogszabalyban rogzitették. (326/2013. (VII1. 30.) Korm. rendelet)

A f6bb szociodemografiai adatok tekintetében az aldbbiakban tabldzatosan hasonlit-

crer

lapot szerint.
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J Torténelem szaktanacsadok a kutatasban 2022
Szaktanacsadok szama 61 100% J Szaktanacsadok szama 17 27,9%
Eletkor ‘ Eletkor
atlag 56,5 ‘ atlag 57,1
szbras 4,0 ‘ szbras 3,6
Gyakorlati évek ‘ Gyakorlati évek
atlag 30,2 ‘ atlag 32,6
Munkakor J Munkakor
altalanos iskola 29 47,5% J altaldnos iskola 12 70,6%
gimnazium 4 6,6% J gimnazium 5 29,4%
ltaldnos iskola és gimnazium 28 45,9%
Megye 7‘ Megye
Bacs-Kiskun 2 3,3% Baranya 1 5,9%
Baranya 3 4,9% Borsod-Abauj-Zemplén 1 5,9%
Békés 4 6,6% Budapest 4 23,5%
Borsod-Abauj-Zemplén 3 4,9% Fejér 1 5,9%
Budapest 7 11,5% B Gy6r-Moson-Sopron 1 5,9%
Csongrad-Csanad 1 1,6% [ Hajdd-Bihar 1 | 59%
Fejér 2 33% Heves 2 [11,8%
Gydr-Moson-Sopron 3 4,9% B Jasz-Nagykun-Szolnok 2 11,8%
Hajdu-Bihar 3 4,9% Négrad 1 5,9%
Heves 5 8,2% Pest 1 5,9%
Jasz-Nagykun-Szolnok 4 6,6% Szabolcs-Szatmar-Bereg 2 11,8%
Komarom-Esztergom 4 6,6%
Pest 6 9,8%
Somogy 3 4,9%
Szabolcs-Szatmar-Bereg 5 8,2%
Tolna 1 1,6%
Vas 1 1,6%
Veszprém 3 4,9%
Zala 1 1,6%

13. tablazat: Torténelem szaktanacsadok - populécio és minta

A f0bb szociodemografiai adatok tekintetében az aldbbiakban tdblazatosan hasonlitjuk ssze

a kutatdtanarok populaciojat a kutatasban részt vevo mintaval a 2022. nyari allapot szerint.
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Torténelem kutatétanarok populacidja 2022 Torténelem kutatétanarok a kutatasban 2022

Kutatétanarok szama 31 100% Kutatétanarok szama 8 25,8%

Eletkor Eletkor

atlag 51,1 atlag 50,0

szbras 5,8 szbras 3,9

Gyakorlati évek Gyakorlati évek

atlag 24,8 atlag 25,5

i
i

|

|

Munkakor J Munkakor

i
i
i

gimnazium 28 90,3% gimnaziumi tanar 8 100,0%
szakképzés 3 9,7%
Megye Megye
Bacs-Kiskun 2 6,5% Bacs-Kiskun 1 12,5%
Borsod-Abauj-Zemplén 3 9,7% Budapest 2 25,0%
Budapest 11 35,5% Jasz-Nagykun-Szolnok 1 12,5%
Csongrad 1 3,2% Pest 2 25,0%
Csongrad-Csanad 1 3,2% Vas 1 12,5%
GyG6r-Moson-Sopron 1 3,2% B Veszprém 1 12,5%
Jasz-Nagykun-Szolnok 1 3,2% |
Pest 3 9,7%
Somogy 1 3,2%
Szabolcs-Szatmar-Bereg 2 6,5%
Tolna 1 3,2%
Vas 2 6,5%
Veszprém 2 6,5%

14. tablazat: Torténelem kutatotanarok - populacid €s minta

Kutatasunk eredményeit a 6.2. fejezetben 0sszefoglalt 6t kutatasi témakor alapjan a 7.,
8., 9. fejezetekben részletezziik. Az 6t témakor a kutatds soran elvégzett felmérések idérend-
jét koveti, az egyes témakorokon beliil a kutatdsi kérdések és hipotézisek elemzését végez-

zuk el.
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7. A TORTENELEM TANTARGY TANITASANAK HELYZETE KERDOIVES

VIZSGALAT ALAPJAN

2019 6szén kérdoives vizsgalattal mértiik fel a torténelemtanarok vélekedéseit, a szociode-
mografiai adatok megadasat kovetden, a kérdoiv elsé felében a torténelem tanitas gyakorla-
tara vonatkozo kérdésekre adtak valaszt a pedagogusok. Az egyes kérdéscsoportok a korabbi
tantargyi felmérések adaptalt kérdéseit, illetve a tantargy tanitasanak aktualis helyzetére vo-
natkoz6 egyéb relevans kérdéseket tartalmaznak. A teljes minta 613 f6 lett, és bar az egyes
kérdéseknél nem mindig a teljes minta adott valaszt, mégis meghagytunk mindenkit a min-
taban, hogy minél nagyobb ardnyu visszajelzés jelenjen meg a kiilonbozo kérdésekhez flizott

vélekedésekben.

7.1. Tankonyv- és taneszkozhasznalat a torténelemorakon

H1: A torténelemtanitas gyakorlata a tanarok tobbségénél alapvetden tankonyv-alapu mod-
szertanra épiil, a tankonyv minden, a fejlesztési célhoz sziikséges feladattipushoz tartalmaz
mintat, ezért egyéb taneszkdzoket kevésbé hasznalnak a torténelemtanarok.

Mivel a korabbi kutatdsok arra mutattak ra, hogy a tantargy tanitdsdban Magyaror-
szagon a tankonyvnek kdzponti szerepe van, ezért a taneszkozok koziil eldszor ezt vizsgal-
tuk. A szaktanarok tobb mint kétharmada (72,2%) az 6ra nagyobb részén a tankonyv alapjan
oktat, de kiegésziti mas tananyagokkal (pl. kép, video, online tananyag). A tanarok 6tode
(20,3%) alapvetden mas tananyagot tanit, de a tankdnyv egyes részeit is felhasznélja a tan-
orai munkaban (pl. kép, abra, térkép, feladat). A t6bbi valaszadd nem hasznalja a tankdnyvet,
hanem valamilyen mas tananyag alapjan oktat (sajat jegyzet, kész online tananyag, stb.). Egy
egészen csekély kisebbség (1%) az, aki kizarolag a tankdnyv alapjan szervezi a tandrai mun-
kat, és csak kivételesen alkalmaz kiegészitoket (munkafiizet, térkép).

A felmérés eredményei alapjan a tankdnyvon kiviil szdmos egyéb taneszkoz is hoz-
zatartozik a torténelemtanarok eszkozkészletéhez, amelyeknek hasznalataval kapcsolatos

adatokat az alabbi tablazat mutatja:

145



feladat-gydijtemény 132 277
munkafiizet 295 282 226
ellen6rzé feladatlap N39S 101
tankonyv 530 324 21
digitalis kiegészits 136 39
térkép 593 216 12
0 100 200 300 400 500 600 700 800 900 1000
M tandran hasznalja otthoni munkara adja ki nem haszndlja

15. tablazat: Taneszk6zok hasznalata a torténelemtanitasban

A felmérés eredményei azt mutatjak, hogy a taneszk6zok koziil a térkép hasznalata a
leggyakoribb a tanoéran, szinte minden valaszado jeldlte a tandrai alkalmazasat, ¢ mellett a
tankonyvet, a digitalis kiegészitd tananyagot és az ellendrz6 feladatlapot is tobb mint 80%-
os aranyban hasznaljak. Ugyanakkor a munkafiizet és a feladatgyiijtemény bevonasa az drai
foglalkozasba nem haladja meg a valaszok 50%-at, és ennél a két taneszk6znél 40% kortil
van azok aranya, akik nem ¢épitik be a tanulasi munkaba. Az adatok arra engednek kovetkez-
tetni, hogy a tanari munkahoz kothet6 eszkozok (térkép, tankonyv, ellendrzé feladatlap)
hasznalata uralkodo, a tanuléi aktivitasra alkalmas taneszk6zok (munkafiizet, feladatgytijte-
mény) igénybevétele csak a tandrok felénél jellemzd, tehat jellemzébb a tananyagkdzponti
tanora szervezes, mint a tevékenységkozpontu. (Szabo, 2014)

Kérdés, hogy a digitalis tananyagok nagy aranyl hasznalata milyen jellegli munka-
format jelent pontosan: szemléltetd jellegli multimédias elemeket vagy tanuloi feladatvég-
zéshez kapcsolodd munkaformat. Az infrastruktira 2019-es allapota és a kovetkezo fejezet-
ben bemutatasra keriild — digitalis modszertannal kapcsolatos — eredmények alapjan az
elébbi nagyobb aranyban érvényesiil. Mivel a taneszk6zok tobbségét foként a tanorai munka
soran hasznaljak a tanarok, ezért megallapithato, hogy a térténelemtanitdsban nagyobb rész-
ben a tanoran valosulnak meg a tantervi fejlesztési célokban rogzitett kompetenciak fejlesz-
tései, és a tanulok otthoni munkaja jelentds részben a memorizalasra korlatozodik, ugyanak-
kor a munkafiizet és a feladatgylijtemény alkalmazasa a tanarok kevesebb mint felénél a
tanulok 6nallé munkéval torténd aktivizalaséara utal.

A taneszkoz-hasznalat adatainak elemzése alapjan az elsé hipotézisiink részben telje-

siilt, mert ugyan a torténelemtanarok to6bb mint kétharmada a tankonyv alapjan szervezi a
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tanorat, ugyanakkor nem igaz, hogy egyéb taneszkozoket kevésbé hasznalnak a tanarok,

mert foként szemléltetés céljabol sok egyéb taneszkozt is igénybe vesznek.

7.2. A szaktargyi feldolgozasi modszerek jellemzoi

H2: A torténelemtanitasban uralkod6 a tananyagkdzpontu, frontalis munkaszervezés, amely-

ben a tandrok aktiv el6adassal ismertetik a tananyagot, és a didkok passziv befogadok.

A tandrai munka mdas szempontl vizsgalatara ad alkalmat a tanéran végzett tevé-
kenységfajtakra szant id6 becslése a tanarok részérél, amelynek itemeit az alabbi tablazatban

rogzitettiik.

ellenérzés tanari szemléltetés  tanuldk 6nallé

Tevékeny- szervezési

(feleltetés, magyarazat, (pl. vided, vagy csoportos
ség-formak feladatok

szamonkérés) [LELEN animacio) munkaja

85,4% ‘ 36,3% ‘ 42,0% 25,0%

52,2% ‘ 34,8% ‘ 48,9% 53,0%

T‘ 1,2%
25 perc 0,0% 0,0% 6,4% 0,2% 0,8%
30 perc 0,0% 0,0% 1,6% 0,0% 0,3%
35 perc 0,0% 0,0% 0,7% 0,0% 0,0%

Atlag 4,4 perc 8,2 perc 14,8 perc 8,3 perc 9,9 perc

16. tablazat: Alaptevékenységek id6tartama a tandran

A tanarok egy atlagos, 1j ismeretet feldolgozé tanora leggyakoribb tevékenységtipusai-
nak tervezett idétartam aranyait becsiilték meg egy kérdésben. A hagyomanyos tanora fel-
épitéséhez illeszkedd tevékenységek, modszerek kategoriai koziil egyértelmiien a tanarhoz
kapcsolodik a magyarazat és a szemléltetés, amelyek egyiittes idétartama atlagosan 23,1
percet vesz igénybe a tanarok frontalis munkajaval, mig a tanuldi aktivitas atlagosan 9,9
percet. Csekély aranyban ugyan, de vannak olyan szaktanarok is, akik akar 30-35 percet is
szivesen aldoznak a frontalis el6adéasra. A felmérés fontos jellemzdje az is, hogy hatarozott

igényt mutat a tudasellendrzés megvalositasa minden tanoran 8-10 percben, ami viszont in-
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kabb rovid, reproduktiv gondolkodasi miiveleteket kivan a tanulotol. Ez a fajta iddmenedzs-
ment modell jelentdsen akadalyozza a 21. szazadi tanulasi formak altalanos elterjedését a
hazai kdznevelésben.

A torténelem tantargy tanitasahoz sziikséges kiilonb6z6 didaktikai eljarasok megjelené-
sét a tanoran harom aspektusbol vizsgaltuk. Egyrészt az oktatdsi modszerek ¢s munkaformak
alkalmazasarol, mésrészt a specidlis szaktargyi tananyag-feldolgozasi modszerekrdl, végiil
a tanulasi folyamat soran a tanulok altal hasznalt produktumokrol kértiink visszajelzést. A

kovetkezo tablazat a tanoran alkalmazott oktatasi modszerek el6forduldsat mutatja.

Oktatasi modszerek torténelemoéran ritkan gyakran minden 6ran

Tanari el6adas: a tananyag ismertetése, diakok jegyzetelése 14 2,3% 86 | 14,1% | 266 | 43,8% | 242 | 39,8%

Tanari magyardazat: egy részkérdés megvilagitasa érveléssel 3 0,5% 93 15,3% | 332 | 54,7% | 179 | 29,5%
Szemléltetés, bemutatas: kép, térkép, vided, animacid 1 0,2% 21 3,4% 239 | 39,2% | 349 | 57,2%
Megtervezett vita tanuldk, csoportok k6zott 96 15,8% | 416 | 68,5% | 92 15,2% 3 0,5%
Beszélgetés: a tananyag kotetlen feldolgozasa 43 7,1% | 277 | 45,7% | 242 | 39,9% | 44 7,3%
Tanuldi kisel6adas, beszamold 20 3,3% | 348 | 57,1% | 237 | 38,9% q 0,7%

Dréamajaték, szerepjaték, egyéb jaték 217 | 35,6% | 325 | 53,3% | 66 | 10,8% 2 0,3%

Projekt: tanuldk hosszabb feladata produktummal (kidllitds, stb.) | 176 | 28,8% | 357 | 58,3% 79 12,9% 0 0,0%

Egyéni tanuléi munka: feladatlap, munkafiizet, stb. 34 5,6% 179 | 29,3% | 323 | 52,9% | 75 12,3%
Csoportmunka: a tanuldk k6z6s munkaja 19 3,1% | 267 | 43,8% | 304 | 49,8% | 20 3,3%
Verseny a tanuldk, vagy csoportok kozott 124 | 20,3% | 384 | 62,8% | 97 15,9% 6 1,0%

17. tablazat: Oktatasi modszerek gyakorisaga a tanoran

Az adatok alapjan a torténelemtanarok altal minden oran, vagy gyakran hasznalt
modszerek értékeinek Gsszevonasat figyelembe véve a leggyakoribb a szemléltetés (Gssze-
sen: 96%), a tanari magyarazat (Osszesen: 84%) és a tanari eléadas (Osszesen: 83%). Ezek
utdn az egyéni tanuldi munka (8sszesen: 65%) és a csoportmunka (6sszesen: 53%) mar csak
a tanarok kétharmadanal-felénél fordul el nagy gyakorisaggal, ezeket koveti a beszélgetés
(0sszesen: 47%) és a tanuloi kisel6adas (6sszesen: 40%). Ezeknek a modszereknek a hasz-
nalatanal mar a tanulok is tevékenyen kapcsolodhatnak az 6rai munkéba, és a csoportmunka
a tanuldi egyiittmiikodésre is lehetdséget ad. A hagyomanyos oktatdsszervezési eljardsokhoz
kevésbé illeszkedd kooperativ tanulasi formakat (verseny, vita, projekt, dramajaték) mar
csak a szaktanarok 10-15%-a épiti be rendszeresen a tanéraba.

A szakmodszertan egyik fontos szempontja a tanuldk tanulasi teljesitményének érté-
kelése. Ehhez a mddszertani kérdéshez kapcsolddva az alabbi grafikon foglalja 6ssze a tor-
ténelemtanarok értékelési modszereihez hasznalt tanuldi produktumok alkalmazéasanak gya-

korisagat.
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Szbveges dolgozat, répdolgozat ¥ 518 73
Szébeli felelet 105 304 188 10
Teszt ¢ 306 258 38
Hazi dolgozat, kutaté munka, 6ndllé feladat [ 283 301 10
Szamitdgépes (online) feladatok I3 203 298 94
Hosszabb projektmunka (pl. kiallitas) m 411 135
Gyakorlati produktum (pl. technikai alkotds) 344 203
0 100 200 300 400 500 600 700
H minden 6ran W gyakran ritkan soha

12. abra: Az értékelésnél hasznalt tanuloi produktumok

A minden 6rdn vagy gyakran alkalmazott modszerek egybeszamitdsaval a szoveges
dolgozat alkalmazésa a leggyakoribb a tanaroknal (6sszesen: 88%), ezt koveti a szobeli fe-
lelet (6sszesen: 67%). A tanarok nagyjabol fele hasznal tesztet (6sszesen: 51%) és 6nallo,
kutatast igényld feladatot (49%). Az értékelési formak kozott az online feladatokat a tanarok
harmada alkalmazza (6sszesen: 36%). Lényegesen kisebb aranyban fordul eld a projekt-
munka (0sszesen: 10%) és a gyakorlati produktum (6sszesen: 10%), mint értékelési eszkoz.
A visszajelzések alapjan elmondhato, hogy a térténelemtanarok értékelési gyakorlatukban a
hagyomanyos médszerek az uralkodok. A felmérés nem tért ki arra, hogy ezeknek a tanuloi
produktumoknak az értékelése sordn milyen értékelési format (diagnosztikus, formativ,
szummativ) haszndlnak a tanarok, de az alkalmazott eszkdzok az adatcentrikus tananyag
reproduktiv jellegli visszakérdezésére €s normaorientalt, mennyiségi jellegli mindsitésre
utalnak. (Dr. Gaal & Dr. Jaszi, 2015, old.: 47)

A moddszertanra vonatkoz6 adatok értékelése alapjan ugy tlinik, a tandrdk iddtartama-
nak csekély részében van lehetdsége a tanulonak aktivan részt venni. A tanuldi feladatvégzés
foként egyéni, 6nallo munka keretében zajlik, a pArmunkdra, csoportos munkéara még mindig
kevés tanar fordit id6t a tanoran. A tanulok foként a tanulasi eredmények ellendrzésével
kapcsolatos hagyomanyos munkaszervezési formakban vesznek részt aktivan (szobeli vagy
irasbeli felelet, dolgozat, teszt), egyéb, kreativabb, tobb kompetenciat fejleszto feladatokat
ritkan kapnak (kutaté munka, hazi dolgozat, projekt munka, komplex online feladat, miivé-

szeti vagy technikai alkotas).
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A tandrai tevékenységek és az oktatasi modszerek felmérésének eredményei alapjan
a masodik hipotézisiink teljesiilt, a torténelemtanitasban tovabbra is uralkodé a tananyag-
kozpontu, frontalis munkaszervezés, a tanulok tevékeny részvétele elsdsorban az 6nallo fel-

adatvégzésben jelenik meg, illetve kisebb mértékben a csoportmunkaban is tetten érhetd.

H3: A torténelemtanitasban a forraselemz6 mddszerek haszndlata mindennapos gyakorlatta
valt a 2005-0s érettségi €s a forraselemzd feladatokat tartalmazé tankonyvek kdvetkezmé-

nyeként.

A szaktargyi tananyag-feldolgozasi modszerek koziil szintén az alapjan allitottunk

fel sorrendet, hogy melyeket alkalmazzak minden 6ran vagy gyakran a torténelemtanarok.

Szaktargyi feldolgozasi mddszerek soha ritkan FAELED] minden 6ran

Térképhasznalat 0 0,0% 22 3,6% 305 | 50,1% | 282 | 46,3%
Forraselemzés 0 0,0% 149 | 24,5% | 306 | 50,2% | 154 | 25,3%
Abra- vagy képelemzés 0 0,0% 50 8,2% 352 | 57,7% | 208 | 34,1%
Feladatok megoldasa (teszt, stb.) 4 0,7% 123 | 20,2% | 384 | 63,0% 99 16,2%
Online tananyag hasznélata 35 5,7% 230 | 37,6% | 278 | 45,4% 69 11,3%
Muzeumlatogatds 113 | 18,6% | 468 | 77,0% 27 4,4% 0 0,0%
Kulsé eléadéomeghivasa 350 | 57,8% | 256 | 42,2% 0 0,0% 0 0,0%
Dokumentumfilm 18 3,0% | 303 | 49,7% | 280 | 45,9% 9 1,5%
Jatékfilm 73 12,0% | 401 | 65,8% | 135 | 22,2% (1] 0,0%

18. tablazat: A torténelem tantargy feldolgozasi modszereinek gyakorisaga

Ez alapjan a leggyakoribb modszer a térképhasznalat (6sszesen: 96%) és az abra- vagy
képelemzés (6sszesen: 92%), ezt koveti a feladatok megoldasa (6sszesen: 79%) és a forras-
elemzés (Osszesen: 76%), majd az online tananyag-hasznalat (0sszesen: 57%)), illetve a do-
kumentumfilm vetitése az oran (0sszesen: 47%). A tovabbi mddszerek koziil a mazeumla-
togatas ¢€s a kiilsé el6ado meghivasa nem mutat szamottevo hasznalatot, de ezek relevancidja
a tanorai keretben megkérddjelezhetd.

A szaktargyi modszerek gyakori hasznalata arra enged kovetkeztetni, hogy a 2005-0s
érettségi €s a forraselemzd modszertan teljesen beépiilt a torténelemtandrok napi rutinjaba.
Kérdés, hogy a térkép-, abra- és forraselemzés tanari tevékenységként van jelen az o6rakon,
vagy aktivan bevonjak a tanuldkat is, amely igy az érettségi kovetelmények teljesitésére is
hatékonyan felkészitheti 6ket. Egyértelmiien aktiv tanuloi részvételt igényel a feladatok
megoldasa, és az online tananyaghasznalat is jelentds ardnyt mutat, de ez a visszajelzés nem

részletezi, hogy milyen tanulési tevékenységhez kapcsolddik, szemléltetéshez vagy inkabb
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gyakoroltatashoz. Mivel ma mar az interneten konnyen elérhetéek filmek a videdmegosztd
portalokon, lathatéan a dokumentumfilmek képanyaganak hasznalata is jelentds.

A tananyag-feldolgozasi modszerek gyakorisaganak felmérése alapjan a harmadik hi-
potézisiink teljesiilt, mert a torténelemtanitasban a forraselemz6 mddszerek hasznélata min-
dennapos gyakorlatta valt, amit a szaktargyi modszerek koziil a térkép-, abra- és forraselem-

z¢s gyakorisaga mutat.

7.3. A tantervi fejlesztési célokkal kapcsolatos vélekedések

H4: A torténelemtanarok alapvetd tanitasi céljai kozott a torténelmi gondolkodas és miivelt-
ség atadasa erdsebb tényezd, mint a tanuldk igényeihez igazodd komplex készségfejlesztés

megvalositasa.

A kovetkezd kérdéscsoportban a kerettanterv kdzvetlen hatasat vizsgaltuk a tanitasi
gyakorlatra. A mindennapi oktatasi tevékenység soran a valaszadok (N=558) 85,7%-a ter-
vezésnél, 57,3%-a tanitasi munkaban, 40,7% pedig az ellendrzési fazisban hasznalja a tan-
terveket. Ugyanezeket a szempontokat elemezve, az érettségi vizsgakdvetelmények tekinte-
tében, a kdzépiskolaban dolgozo torténelemtanarok esetében a valaszadok (N=326) 72,1%-
a tervezésnél, 80,4%-a tanitdsi munkdban, 66,9% pedig az ellenérzés sordn veszi figye-
lembe. A visszajelzések alapjan lathato, hogy nem csak a tankdnyvnek van erételjes iranyito
hatdsa a napi tanitasi tevékenységre, hanem a tanarok jelentds része a kerettanterveket és az
érettségi vizsgakovetelményeket is tekintetbe veszi a munkaja soran.

A torténelemtanarok szamara minden 0j tantervi implementacio idején fontos elmé-
leti kérdése, a tananyag korszakhatarainak kijel6lése a tantervekben, vagyis, hogy mely kor-
szakokat milyen ardnyban kell tanitani. A korszakhatarokat a 2012-es kerettanterv az altala-
nos iskola és a kozépiskola minden évfolyaman késObbre tolta, amit a tanarok tobbsége ugy
¢t meg, hogy egy év alatt tobb tananyagot kell majd megtanitani, holott a tananyag meny-
nyiségét — és a tankonyvi leckék szamat — ugyanugy igazitottak a tanév 6éraszdmaihoz, mint
koradbban. A modositast komoly szakmai vitak eldzték meg, de Katona Andras tantervkészi-
téként igy indokolta a dontést: ,,...hiszem és vallom, hogy meg kellett Iépniink ezt a radikalis
1épést, még annak tudataban is, hogy nemzeti torténelmiink dicsdségesebb korszakai kertil-

nek igy némileg hattérbe, €s a ,,vesztett” XX. szdzadunk jobban eldtérbe. Reméljiik, hogy
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mindennek tanitvanyaink inkabb nyertesei lesznek, hiszen a napjainkban felmeriild kérdé-
sekre, problémakra hamarabb talalhatnak valaszt a kdzelmult, mint a régmult térténelmé-
ben.” (Katona, 2012, old.: 6)

2019-ben a 2012-es kerettantervekre vonatkozolag vizsgaltuk tehat, hogy egyetértenek-
e a 2012-es torténelem kerettantervben ajanlott Uj korszakbeosztassal az egyes évfolyamok
tananyagéanal. A zart végi kérdésben két lehetdség koziil valaszthattak, amelyekhez az in-
doklast mi adtuk a tantervkészitok indoklasa alapjan. A felmérésben a valaszaddk 50%-a
nem ért egyet az 0j korszakhatarokkal, mert a korabbi korszakbeosztasban tobb 1d6 allt ren-
delkezésre a régebbi mult (az okor €s kozépkor) tanitasara, és ezaltal a diakok szdmara hosz-
szabb 1d6t biztositott a torténelmi miiveltség elsajatitasara. A tanarok 31%-a viszont egyetért
a modositassal, mert az 0j korszakbeosztas tobb 1d6t biztosit a kozelmult (a 19. és 20. szazad)
¢s a jelenkor megismeréséhez, valamint lehetdséget ad a tdrsadalmi, dllampolgéri és gazda-
sagi ismeretek tanitdsdhoz. Ezaltal a didkok a napjainkban felmeriil6 kérdésekre konnyebben
talalnak valaszt a kdzelmult torténelmében. A két valasztasi lehetdségen tul egyedi valaszok
megadasara is volt lehetdség, igy a tanarok kozel 20%-a adott masfajta indoklast, de tobb-
ségiik inkabb elutasitotta az 0j beosztast, illetve a tananyagcsokkentést javasolta a kérdés
megoldasahoz.

A torténelemtanitas céljaval kapcsolatban egy masik kérdésben, a torténelemtanar sze-
repének két meghatarozo elemét emeltiik ki, amelyeket 6tfoku likert skalaval értékeltek a
tanarok az alapjan, hogy mennyire tartjak fontosnak az adott dsszetevét (nem fontos — na-
gyon fontos). A két értékelend6 megallapitast az alabbi modon értékelték.

- Ao torténelemtanart a szaktudomanyos felkésziiltség teszi hatékonnya, mert a
tanari mesterség lényege a kozmiiveltségi ismeretek korszerii atadésa.
- A jo torténelemtanart a pedagogiai-modszertani felkésziiltség teszi hatékonnya,

mert a tanari mesterség lényege a gyermek személyiségének fejlesztése.

Fontossag mértéke Minta | Atlag

szaktudomanyos
1 02%| 12 |2,0%| 115 |18,8%| 315 [515%| 169 |27,6% | 612 | 4,04
felkésziltség

pedagdgiai-madd-

szertani felkészilt- 1 0,2% 2 03%| 24 | 3,9% | 186 [304%| 399 |652% | 612 | 4,60

ség

19. tablazat: A tanari felkésziiltség dsszetevoi
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A valaszadok értékelése alapjan mindkét szempontot fontosnak tartjak, de kis mértékben
fontosabbnak  tekintik a  pedagédgiai-mddszertani  felkésziiltséget, a  tanar
személyiségfejlesztd tevékenységét.

Kiilon kérdéscsoportban vizsgaltuk a szaktanarok allaspontjat a tantargy tanitdsdhoz
régota kapcsoloddo és a kerettantervekben is megjelend fejlesztési  célokkal,
kovetelményekkel kapcsolatban. Az alabbi listaban szerepld értékkategoriakat mindsitették
valaszaikban:

e Ertékrend fejlesztése: nemzeti és eurdpai identitas kialakitasa.

e A tarsadalmi folyamatok megértetése.

e Demokratikus 6ntudatra nevelés.

o Frdekl3ds, tajékozodd emberré nevelés.

e A tarsadalomban valo cselekvo részvételre nevelés.

e Az alapmiiveltség ismeretanyaganak elsajatittatasa.

¢ A massag elfogadasara valo nevelés.

e Minél jobb tanulmanyi eredmény elérése (pl. érettségi).

e A tanul6 gondolkodasanak fejlesztése (kritikai- és problémamegold6 készség).

e A kutatés alapu tanulas elsajatittatasa (ismeretszerzés, feldolgozas).

e A szobeli, irasbeli €s digitalis kommunikécios készségek fejlesztése.
A torténelemtanarok a fenti fejlesztési célok tobbségét legalabb 90%-ban fontosnak vagy
nagyon fontosnak értékelték megkozelitdleg fele-fele ardnyban. EbbdOl a mintazatbol
kiemelhetd az Erdeklds, tdjékoz6dé emberré nevelés, illetve A tanulé gondolkoddsdnak
fejlesztése (kritikai- és problémamegoldo készség) kategoria, amelyeket 80% egységesen
nagyon fontosnak jeldlt.

A tantargyi elvarasok mellett az altalanosabb pedagogiai célokkal kapcsolatban is
kértiik az egyes értékkategoridk jelentdsségének jeldlését az alabbi lista alapjan:

e A szilard értékrend kozvetitése.

e A didkok jol érezzék magukat az iskolaban.

e A diakok véleménynyilvanitasdnak 0sztonzése.

e A nemzeti identitas fejlesztése, hazafisagra nevelés.

o Az egyiittmikodési képesség fejlesztése.

o A kozosségért valo feleldsségérzet és cselekvés megalapozasa.

e A mérési, tovabbtanulasi eredmények javitasa.

o A feladat-orientalt Iégkdr kialakitasa.
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e A tanuldk széles korti érdeklddésének kialakitasa.

e A szabalyok, a rend kialakitasa.

e A tanuldk tolerancidjanak, szocialis érzékenységének megalapozasa.
e A kérdezés és a kritikai gondolkodés képességének kialakitasa.

A pedagodgia céloknal is hasonldé eredményeket kaptunk, altaldban 80-90% kozott
jelolték meg az egyes értékeket fontosnak vagy nagyon fontosnak. Ettdl eltéréen nagyon
fontosnak jelolték A kérdezés és a kritikai gondolkodas képességének kialakitisa (66%), A
tanulok széles korii érdeklédésének kialakitasa (62%), A kézosségért valo felelGsségérzet és
cselekvés megalapozdasa (58%), és Az egyiittmiikodési képesség fejlesztése (57% )
kategoriakat. A két értéklista mindsitése azt mutatja, hogy a hagyomanyosan a toérténelem
tantargyndl megjelend fejlesztési célok mellett, a tanulok gondolkodési képességének ¢€s az
egylittmitkodésnek a kialakitasa prioritast élvez a pedagogusok értékrendjében.

A fejlesztési célokkal kapcsolatos vélekedések alapjan a negyedik hipotézisiink részben
teljesiilt, mert korszakhatarokkal kapcsolatos véleményekben a miiveltségatadas igénye erds
tényezOként jelentkezik, de a tanari felkésziiltség GsszetevOinek értékelésénél, és foként a
tantargyi fejlesztési célok rangsorolasanal elétérbe helyezik a tandrok a komplex készség-

fejlesztés megvalositasdnak igényét.

7.4. A torténelemtanitas gyakorlatanak osszefiigésvizsgalatai

A torténelemtanitds modszertani kérdéseinek vizsgalata soran kivancsiak voltunk arra is,

hogy van-e szignifikans viszony a szakmodszertannal kapcsolatos vélekedések és
a. az években megadott oktatasi tapasztalat (tehat a palyan eltoltott id6), illetve

b. azadott képzési formaban (fels6 tagozaton, gimnaziumban, szakképzésben) vég-

zett tanitasi gyakorlat kozott.

Az Osszefliggésvizsgalatokat az SPSS szoftver segitségével végeztiik el.

H5: Feltételezziik, hogy az oktatasi tapasztalat mértéke hatdssal van a taneszk6zok tanodrai
hasznalatara, vagyis a hagyomanyos taneszk6zoket gyakrabban hasznalok nagyobb tanitasi
tapasztalattal rendelkeznek, ugyanakkor a digitalis tananyagokat azok hasznaljak gyakrab-
ban, akik fiatalabbak és kevesebb oktatasi tapasztalattal rendelkeznek.
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A feltevés ellendrzése érdekében Osszevetettiik, hogy a 2019-es kérddivet kitoltd
torténelemtanarok kozil azok, akik a 13. kérdés alapjan a kérdezett taneszkozoket
(tankonyv, térkép, munkafiizet, digitalis kiegészitd, feladatgylijtemény, ellendrzo feladatlap)
a tanoran hasznaljak, milyen mértéki oktatasi tapasztalattal rendelkeznek, €s ez hatéssal van-

e a taneszkdzok hasznalatara.

A tankOnyvet hasznalokra vonatkozo eredmény: A kétmintas t-proba
szorasegyenldségre vonatkozo eldfeltétele a Levene-teszthez tartoz6 F-proba alapjan teljesiil
(p>0.05). A t-proba eredménye alapjan jelentés eltérés van (t(610)= -2,589, p>0.05) az
oktatési tapasztalat mértékében a mentén, hogy a valaszadé hasznal-e tankdnyvet a tanoran
(n=530, M=21.66, SD=11.023) vagy sem (n=82, M=18.28, SD=10.800). Az eltérés iranyat
az oktatasi tapasztalat atlagértéke mutatja: a tankonyvet hasznalok palyan eltoltott atlagos

ideje 21.66 év, mig a tankOnyvet nem hasznaloké 18.28 év, tehat a hipotézis teljesiilt.

A térképet haszndlokra vonatkoz6 eredmény: A  kétmintds  t-proba
szorasegyenldségre vonatkozo eldfeltétele a Levene-teszthez tartoz6 F-proba alapjan teljesiil
(p>0.05). A t-proba eredménye alapjan jelentds eltérés van (t(610)= -1,986, p>0.05) az
oktatasi tapasztalat mértékében a mentén, hogy a vélaszadod hasznal-e térképet a tanéran
(n=593, M=21,36, SD=10,996) vagy sem (n=19, M=16,26, SD=11,751). Az eltérés iranyat
az oktatasi tapasztalat atlagértéke mutatja: a térképet hasznalok palyan eltoltott atlagos ideje

21.36 év, mig az ezt nem hasznaloké 16,26 év, tehat a hipotézis ebben az esetben is teljesiilt.

A digitalis kiegészitd tananyagot hasznalokra vonatkozd eredmény: A kétmintas t-
proba szoérasegyenldségre vonatkozé eldfeltétele a Levene-teszthez tartozo F-proba alapjan
teljesiil (p>0.05). A t-proba eredménye alapjan jelent6s eltérés van (t(610)= -2,467, p>0.05)
az oktatasi tapasztalat mértékében a mentén, hogy a valaszadd hasznal-e digitalis tananyagot
a tanoran (n=553, M=21,56, SD=11,064) vagy sem (n=59, M=17,85, SD=10,370). Az
eltérés irdnyat az oktatasi tapasztalat atlagértéke mutatja: a digitalis tananyagot hasznalok
palyan eltoltott atlagos ideje 21.56 év, mig az ezt nem hasznaloké 17,85 év, tehat a hipotézis
ebben az esetben nem teljesiilt, mert digitalis kiegészitéket is a hosszabb gyakorlattal
rendelkezOk hasznalnak inkabb.

A feladatgylijteményeket haszndlok esetében szintén taldltunk meghatdrozo
Osszefiiggést, tehat a tankonyv, a térkép, a digitalis tananyag és a feladatgylijtemény
tekintetében van kapcsolat a tanitasi gyakorlat idétartamaval, mig a munkafiizetet és az

ellenérzo feladatlapot hasznalok szempontjabdl az eredmény mar nem mutat szignifikans
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kapcsolatot a palyan elt6ltott idével, tehat az utobbi két taneszkoz esetében a hipotézis nem

teljesiilt.

H6: Eltérést feltételeziink az oktatasi tapasztalat mértékében azzal kapcsolatban, hogy a
pedagogus a kiilonb6zé tananyag-feldolgozasi modszereket milyen gyakran végzi a
tanorakon. Azt feltételezziik, hogy az egyes modszertani technikakat gyakrabban alkalmazd

tanarok nagyobb oktatasi tapasztalattal rendelkeznek.

A feltevés ellenérzése érdekében Osszevetettiik, hogy a 2019-es kérdéivet kitoltd
torténelemtanarok koziil azok, akik a 15. kérdés alapjan az egyes feldolgozasi modszereket
(tanari el6adas, magyarazat, szemléltetés, vita, beszélgetés, kisel6adas, dramajaték, projekt,
egyéni munka, csoportmunka, verseny) a tanoran gyakrabban hasznaljak, milyen mértéki

oktatasi tapasztalattal rendelkeznek, és megallapithato-e kapcsolat e valtozok kozott.
Az 6sszefliggés vizsgalatat minden esetben ANOVA proba segitségével végeztiik el.

Minden modszer alkalmazasat 4 értékii valtozoként vontuk be az elemzésbe (soha, ritkan,
gyakran, minden 6rdn). A tanari el6adas vizsgalata soran a proba elofeltételének feltarasa
soran teljesiil a szorasegyenéldség a Levene teszt alapjan (p>0.05). Az egyes csoportok
elemszama nagy eltérést mutat: a tanari eldéadast soha nem hasznalok vannak a
legkevesebben (N=14, M=30.43, SD=7.387), az ezt a mddszert ritkan végzok 1étszama mar
jelentdsebb (N=86, M=25.63, SD=10.6), mig a tanari eléadést gyakran (N=266, M=21.2,
SD=11.14) vagy minden 6ran (N=242, M=19.07, SD=10.56) végzok létszama teszi ki a
minta nagyobb részét. Az ANOVA vizsgélathoz tartozo F proba statisztikaja alapjan jelentds
eltérés van az egyes csoportok mentén (F(3)=11.4, p<0.05). Az 6sszefliggés hatadsnagysaga
az Eta-négyzet alapjan kozepes (n2=0.05). A Tukey HSD-féle post-hoc teszt eredménye
alapjan a tanari eldadast soha nem hazsnalok oktatasi tapasztalata jelentésen magasabb, mint
a tanari elfadas tevékenységet gyakran (p<0.05) vagy minden 6rdn (p<0.05) végzok

tapasztalata, tehat a feltevés nem igazoldodott, és pont forditott a viszony a két valtozo kozott.

A megtervezett vita modszere esetében a proba elbfeltételének vizsgalata soran
szintén teljesiil a szérdsegyenéldség a Levene teszt alapjan (p>0.05). A valaszadok egyes
csoportjainak elemszama kiilonos eloszlast mutat: a vitat minden 6ran hasznalok szama
elhanyagolhat6 (N=3, M=12,67, SD=16,743), a modszert ritkan végzok 1étszama a legtobb,
nagyjabol a valaszadok kétharmada (N=416, M=21,31, SD=10,994), mig a vitat soha (N=96,
M=19,07, SD=10,898) vagy gyakran (N=92, M=23,52, SD=11,043) végzok létszama
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nagyon hasonl6, a valaszadok kb. 15-15 szazaléka. Az ANOVA vizsgalathoz tartozo F proba
statisztikaja alapjan eltérés van az egyes csoportok mentén (F(3)= 3,168, p<0.05). Az
Osszefliggés hatasnagysaga az Eta-négyzet alapjan gyenge (n2=0,016). A Tukey HSD-féle
post-hoc teszt eredménye alapjan két csoport tekintetében mutathat6 ki jelentds 6sszefliggés:
a vitat gyakran (p<0.05) alkalmazok oktatasi tapasztalata jelentésen magasabb, mint a vita
modszerét soha (p<0.05) nem hasznaloké, igy a feltevés csak e két csoportra vonatkozdlag
igazolddott, ugyanakkor megallapithat6, hogy a torténelemtanarok tobbsége csak ritkan

alkalmazza e modszert.

A dramajaték ¢és a projektmodszer alkalmazasdval kapcsolatban is teljesiil a
szorasegyenéldség a Levene teszt alapjan (p>0.05), és az ANOVA vizsgélathoz tartozo F
proba statisztikaja alapjan szignifikans eltérés van az egyes valaszlehetdségek csoportjainal
(soha, ritkan, gyakran, minden oran) az oktatasi tapasztalat tekintetében (p<0.05), tehat
igazolodott a feltételezés. Ennek a két modszertani munkaformanak a leird adatait tablazatos

formaban kozoljiik egy masfajta attekinthetdség érdekében.

Oktatasi tapasztalat

Oktatasi tapasztalat

Dramajaték Std. Devia- Pojektmédszer N Mean Std. .Devia-
alkalmazasa tion alkalmazésa tion
1soha 217 18,99 10,457 1 soha 176 18,27 11,401
2 ritkan 325 21,88 11,252 2 ritkan 357 21,84 10,765
3 gyakran 66 24,42 10,671 3 gyakran 79 24,89 10,003
4 minden 6ran 2 34 1,414 Total 612 21,21 11,045
Total 610 21,17 11,043

20. tablazat: Anova Osszefiiggésvizsgalatok a dramajaték €s a projektmodszer esetében

az oktatasi tapasztalat szempontjabol

Lathato, hogy a tanuldkat is aktivan bevond dramajatékot és a projektmoddszert
gyakran hasznalok oktatasi tapasztalata jelentésen magasabb, mint akik soha nem
alkalmazzdk ezeket a munkaforméakat, ugyanakkor megallapithato, hogy a
torténelemtanarok tobb mint fele ritkan, kétharmada pedig soha nem alkalmazza ezeket a
komplex fejlesztd modszereket.

Az egyes feldolgozasi munkaformak koziil a tandri magyarazat, a szemléltetés, a
beszélgetés, a kiseldadas, az egyéni munka, a csoportmunka és a verseny esetében az
ANOVA vizsgalathoz tartozo F proba statisztikaja alapjan nincs jelentds eltérés a hasznalat

gyakorisagara vonatkozo valaszok (soha, ritkdn, gyakran, minden 6rdn) csoportjainal a
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palyan eltoltott id6 tekintetében, tehat a feltételezés ezeknél a mddszertani megoldasoknal

nem igazolodott.
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8. A TORTENELEMTANAROK DIGITALIS PEDAGOGIAVAL KAPCSOLATOS

NEZETEINEK ELEMZESE

8.1. Digitalis modszertan megvaldsitasa a tanéran

H7: A torténelemtanarok tobbsége ingyenes kész digitalis tananyagokat €s az interneten el-
érhetd, szemléltetésre alkalmas multimédias elemeket hasznal a tandran, amely igazodik a

frontalis oktatashoz.

H8: A torténelemtanarok tobbsége alap- vagy kozépszinti digitalis jartassaggal rendelkezik.

A torténelemtandrokat a kérddives felmérésben a tantargy tanitasi gyakorlata mellett a
digitalis pedagdgiaval kapcsolatos nézetekrol kérdeztiik. Az elsé nagyobb kérdéskorben a
digitalis eszkdzokkel tamogatott modszertanok (alkalmazasok, platformok, segédanyagok)
alkalmazaséaval kapcsolatban kértiink visszajelzést. E10szor igyekeztiink felmérni, hogy mi-
lyen alapvetd digitalis modszertani megoldasokra van sziiksége a torténelemtanaroknak a
pedagdgiai munka hatékonyabba tételéhez, azaz mit hasznalnanak szivesen a napi munkaban

a tantargy tanitasadhoz.
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A tablazat adatai azt mutatjak, hogy legnagyobb aranyban (70%) szemléltetéshez jol hasz-
nalhat6 tananyagelemekre van sziikségiik, a kovetkez6 négy kategoriaban (66,7% - 54,1%)
pedig kész digitalis tananyagokat, illetve oraterveket igényelnek. Ezeknél kisebb aranyban
(37,7% - 21,6%) jeloltek meg olyan digitalis megoldasokat, amelyek komplexebb tanulas-
szervezési eljarasokat és nagyobb iddraforditast, elokészitést igényld munkafolyamatok
(mérés, egylittmiikodés, projekt, tartalomkészités), ugyanakkor ezek a modszertani megol-
dasok alkalmasabbak a komplex készségfejlesztésre (a mobil alkalmazasokat kivéve).
Az alabbi tablazat adatai azt mutatjak, hogy milyen gyakorisaggal hasznaljak a tor-

ténelemtanarok a digitalis eszkozokkel tdamogatott modszereket, tanuldi munkaformakat.

Digitalis tanitasi médszerek havonta hetente naponta
Online dolgozatiras 504 | 83,3%| 84 |13,9%| 12 | 2,0% | 5 | 0,8%
Online hazi feladatok kiadasa 293 | 48,4% | 229 [37,9% | 70 | 11,6% | 13 | 2,1%
Online csoportmunka 450 | 74,9% | 121 | 20,1% | 25 | 42% | 5 | 0,8%
Tanuléi prezentacio 66 | 10,9% | 422 | 70,0% | 108 | 17,9% | 7 |1,2%
Tanuldk tandran kivili online k6z6s munkaja (hazi feladat) 396 | 65,9% | 159 | 26,5% | 41 | 6,8% | 5 | 0,8%
Tanuldsi tevékenységek jatékositasa (jatékok, vetélkeddk, stb.) | 152 | 25,1% | 313 | 51,7% | 118 | 19,5% | 23 | 3,8%

21. tablazat: Digitalis modszerek gyakorisaga

A szaktanarok koziil nagyon kevesen vannak, akik napi szinten hasznalnak IKT-val
tamogatott megoldasokat a tanitashoz (0,8%-3,8%). A heti gyakorisaggal alkalmazott tanu-
lasi eljarasok koziil a jatékositott megoldasok (19,5%) a legnépszeriibbek, amely semmiképp
nem jelent gamifikdcios rendszerben torténd értékelést, mert ehhez napi szintli hasznélatra
lenne szilikség. Ebben a kategdridban a Kahoot programhoz hasonl6 szavazés kvizjatékok a
legismertebbek. Ez utan a tanuloi prezentacio (17,9%) €s az online hazifeladat (11,6%) ko-
vetkezik gyakorisdgban, amelyek nem mondhatok magas szintii digitalis modszernek. A ha-
vonta megvalosulo digitalis modszerek koziil szintén a mar emlitett tanuldi prezentacid
(70%), a jatekos vetélkedd (51,7%) és az online hazifeladat (37,9%) a leggyakoribb. Az
Osszetettebb, kooperacidt igénylé munkaformdk (online tanéran kiviili- és csoportmunka)
havonta fordulnak eld a tanarok 20,1%-26,5%-anal. A legritkdbban hasznalt megoldas az
online dolgozatiras, amely a tanarok 83,3%-nal soha nem jelenik meg. Valdszinisithetden
ennek rendszeres hasznalatdhoz hidnyoznak a sziikséges infrastrukturalis feltételek (tanuldi
digitalis eszk6zok, internet), ezért népszeriibbek az otthoni munka keretében kiadott felada-

tok.

160



A torténelemtanarok altal hasznalt digitalis modszertan feltérképezéséhez ugy alaki-
tottunk ki egy szélesebb spektrumu kategoriarendszert, hogy a leggyakoribb eszkozoket,

platformokat és digitalis tanulasszervezési eljarasokat kiegészitettilk még a specialis torté-

nelem-tantargyi megoldasokkal.

Egyéb
Ismerek, de Hasznalom
Nem hallot- programot
Digitalis modszertani megoldasok nem haszna- a példak va-
tam ilyenrdl (is) haszna-
lok ilyet lamelyikét
lok
Multimédids szemléltetés: oktatdvidedk (Zanza Tv, Youtube) 0 0,0% 23 3,5% 83,0% | 88 |13,5%
Ingyenes, kész online tananyagok (NKP, Sulinet)] 17 2,6% | 145 | 22,6% | 399 [ 62,1%| 81 |12,6%
Prezentacidk készitése (Prezi, Google Diak) 12 1,9% | 142 [ 21,9% | 363 | 56,0% | 131 | 20,2%

Tananyagmegoszté programok alkalmazdsa (Google Drive, Facebook) 25 4,0% | 221 [35,2% | 344 | 54,9% | 37 5,9%

Digitélis szemléltetés: animaciok, kiterjesztett valdsag (3D, mobil alkalm.) | 65 | 10,2% | 193 | 30,3% | 324 | 50,8% | 56 8,8%

Gyakorlé feladatok, tesztek készitése (Redmenta, Kahoot) 69 |10,6% | 242 |37,2% | 258 | 39,7% | 81 |12,5%

Komplex tananyag készitése online programmal (LearningApps) 100 | 15,9% | 235 | 37,3% | 256 | 40,6% | 39 6,2%

Tajékozodas a digitalis pedagdgiardl honlapokon (Tanarblog, DPMK) 139 | 22,1% | 222 | 35,3% | 232 | 36,9% | 36 5,7%

Tanuldsszervezd programok, online értékelés (G. Classroom, MS Teams) 209 |33,8% | 311 | 50,3% | 78 |12,6% | 20 3,2%

Digitalis torténetmesélés, videdinterju (IWitness) 264 |43,1% | 264 |43,1%| 75 |12,2% | 10 1,6%

22. tablazat: Digitalis modszerek hasznalata

A tanarok altal megadott valaszok alapjan sorba rendeztiik a leggyakrabban hasznalt
modszereket, amit zolddel ki is emeltiink a két utolsé oszlopparban, mert ezek mutatjak a
szaktanarok valodi digitalis aktivitasat. Ugy tiinik, a digitélis megoldasok hasznalatat is alap-
vetden vezérli a szaktargyi modszertani logika, hiszen a leggyakrabban hasznalt megoldasok
— a két utolso6 kategoria egybeszamitdsaval — a szemléltetd multimédias elemek (Osszesen:
96,5%), a hasonl6 funkci6ji prezentaciok (6sszesen: 76,2%), a kész online anyagok (0ssze-
sen: 74,8%), a tananyagmegosztd programok (dsszesen: 60,8%) és a digitalis szemléltetés
(6sszesen: 59,6%). Es minél bonyolultabb, erdsebb digitalis kompetenciat igényel egy tevé-
kenység (tesztkészités, komplex tananyag készités, tanulasszervezd programok, digitalis tor-
ténetmesélés), annal mérsékeltebb az ismertsége, €s az alkalmazasi hajlandosag. Természe-
tesen ezeknek a hatékonyabb fejleszté modszereknek a beépitését a tanarok repertoarjaba
jelentésen megkdnnyitené a képzések tamogatésa.

Osszefoglaloan megéllapithatjuk, hogy az alapszintii digitalis kompetenciakkal rendelkezé
pedagogusok elsésorban a tananyag bemutatdsahoz, a szemléltetéshez hasznalnak digitalis
modszertani megoldasokat, illetve ingyenesen elérhetd kész digitalis tananyagokra van sziik-

ségiik a tanitas soran, és ritkan adnak a tanulok szamara digitalis eszkdzok hasznalatat
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igényld, komplexebb feladatokat.

A digitalis modszerek hasznalati adatai alapjan a hetedik és nyolcadik hipotézisiink
teljesiilt, mert a torténelemtanarok tobbsége ingyenes kész digitalis tananyagokat és szem-
1¢éltetd tananyagelemeket hasznal a tanoran, €s kevesen adnak komplexebb tanuldsszerve-
zést igénylo feladatokat a tanuloknak. Ebbol fakaddan igazolhato, hogy torténelemtanarok

tobbsége alap- vagy kozépszinth digitalis jartassaggal rendelkezik.

8.2. A digitalis munkarendben szerzett tapasztalatok

H9: A tanarok a kényszerti digitalis munkarendben els@sorban a frontalis munkaformahoz
illeszkedd videds el6adas és tanari magyarazat, valamint az online szemléltetés modszereit

részesitették elényben.

A 2020 marciusaban bevezetett digitalis munkarend rendkiviil nehéz helyzetbe hozta
az oktatasi intézményeket. A korabbi kutatdsok egyértelmiien kimutattak, hogy az intézmé-
nyek nem rendelkeznek a digitalis atallashoz sziikséges infrastrukturaval, a pedagdgusok
dontd tobbsége pedig nem rendelkezik a megfeleld digitalis kompetencidkkal egy ilyen ra-
dikalis fordulat sikeres teljesitéséhez. (DPMK, 2018) (DOS, 2016) Az atallasr6l nem dont-
hettek a pedagogusok, mégis a fejlett nyugati vilag oktatasi rendszerei, ahol az internet elér-
hetdség biztositott volt, és a csaladok nagyobb részénél rendelkezésre alltak IKT eszk6zok,
ott megvalosult a digitélis transzformécio, de jelentds nehézségekkel. Ezekkel kapcsolatban
is végeztiink felmérést a torténelemtanarok kdrében.

Azzal kapcsolatban, hogy mi volt a f6 célkitlizése a tanaroknak a digitalis oktatas

1d6szakaban, az alabbi valaszokat kaptuk ugy, hogy tobb célt is megjeldlhettek.

Pedagogiai célkitiizés ~ Valasz |
Feldolgozni a teljes tananyagot 82 43,2%
Lekotni a tanuldkat 86 45,3%
Erdekes feladatokat adni 162 | 85,3%
Kész videds tananyagokat adni 34 17,9%
Online 6rat tartani 75 39,5%
Onéllé munkat adni (pl. kutatas) 116 | 61,1%
Egylttm(kodést igénylé csoportmunkat adni 24 12,6%

23. tablazat: Pedagodgiai célok a digitalis munkarendben
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A legtobb tanar altal megjelolt célok kozott szerepel az, hogy érdekes feladatokat adjon a
diakok szamara (85,3%), illetve, hogy 6nallé6 munkat adjon ki a tanuloknak (61,1%). Ugyan-
akkor a kéznevelésben 1évo tanulok szamara a tdvoktatasos lizemmod azért is nehezen mu-
kodtethetd, mert az ¢életkori sajatossagok miatt kevéssé képesek az dnszabalyozd tanulas
megvaldsitasara, és sokkal inkabb igénylik a gyakori visszajelzést. Kozel azonos aranyban
jelolték meg a teljes tananyag atadasat, a tanulok lekotését €s az online 6rak tartasat. Legke-
vésbé a kész videos tananyagokat (17,9%) és az online csoportmunkat (12,6%) lattdk meg-
valosithatonak ebben az id6szakban.

Az online oktatas egyik nagy kihivasat az okozta a pedagogusok szdmara, hogy a

sokkal kevésbé ellendrizhetd tanuldsi folyamatban mi alapjan értékeljék a tanulok munkajat.

Ertékelés Vilasz ‘
teljesitették-e a kiosztott feladatokat 156 82,1%
tesztfeladatok eredményei alapjan 150 78,9%
pontokat gy(jtottek, és ez alapjan 81 42,6%
korabbi érdemjegyeik alapjan 29 15,3%
nem értékeltem 0 0,0%

24. tablazat: Ertékelési gyakorlatok a tavoktatasban

A visszajelzések alapjan a tanarok igyekeztek egyértelmi, onalldan elvégezhetd fel-
adatokat adni a tanuldknak, és az elvégzett munka alapjan értékeltek (82,1%), illetve kony-
nyen értékelhetd tesztfeladatokat adtak szamukra (78,9%). A tanarok egy kisebb csoportja
(42,6%) valasztott a gamifikacidé modszertanahoz hasonld pontgyiijté eértékelést. Illetve a
nehéz helyzetre valo tekintettel akadtak olyanok is, akik a korabbi érdemjegyek alapjan mi-
ndsitették a tanulokat (15,3%).

A kényszert digitalis munkarend nem kedvezett a pedagogia egy fontos, évek ota

hangoztatott, de nehezen megvaldsithaté célkitlizésének, a differencidlasnak sem.

Feladatok kiadasa a tanuléknak Vilasz

Kizérdlag egységesen 7 3,7%

Tobbnyire egységesen, néha differencialtan 157 | 82,6%

Altalaban differencialtan, ritkabban egységesen 23 12,1%

Mindig differencialtan 2 1,1%

25. tablazat: Feladatok kiosztasanak médja
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A torténelemtanarok tobbnyire egységesen (Osszesen: 86,3%) adtak feladatokat a dia-
koknak, és csak kisebb részben (6sszesen: 13,2%) volt jellemzo a differencialt feladatadas
¢s értékelés, de a fokozott terhelés idején a pedagdgusok nem rendelkeztek ehhez megfeleld
tananyagrendszerrel és modszertani gyakorlattal sem.

A digitalis munkarend pedagogiai gyakorlatainak adatai alapjan a kilencedik hipoté-
zistink nem teljesiilt, mert a tandrok a kényszert digitalis munkarendben a kész digitalis tan-
anyagok és videokonferencids modszerek mellett nagyobb ardnyban hasznaltak az egyéni

otthoni munkéhoz illeszked6 fejleszté feladatokat.

8.3. A torténelem Okostankonyvek bevalasvizsgalatinak tanulsagai

H10: Az NKP digitalis tananyagai a digitalis munkarend idején kiemelt segitséget nyujtanak
a szaktanaroknak, akik a tartalomkészit6 és tanulasszervezd funkciokat is aktivan hasznal-

jak.

A torténelem Okostankdnyvek hasznalatdval kapcsolatban a 2020-as kérddivben kér-
deztiik a pedagdgusokat. Az eredeti mintanak nagyjabol az egyharmada kiildott visszajelzést
amasodik kérddivre (N=192). A kutatasi terv eredeti koncepciojaban a tesztelésre vallalkozo
szaktanarok egy tanéves hasznalatot kovetden Osszegezték volna tapasztalataikat. A 2020
marciusaban bevezetett digitalis munkarend révén azonban az egész oktatasi rendszer online
platformokra kényszeriilt, és a szaktarca dontése alapjan marciusban ingyenesen hozzafér-
het6évé valt a korabban teszt-lizemmodban mikédé Nemzeti Koznevelési Portal, és elérhe-
tové valtak az egyes tantargyak évfolyamaihoz fejlesztett Okostankonyvek. Ugyanakkor
fontos rogziteni, hogy marciusban csak a tartalomszolgaltatasi (CMS) funkciok voltak elér-
hetdk, tehat a médiaelemekkel és interaktiv feladatokkal (okosfeladatok) kiegészitett digita-
lis tankonyveket tudtdk hasznalni a tanarok akkor, amikor alapvetd eszkdzokre volt sziiksé-
giik az online tanitashoz.

Ezért kiindulopontként tekintsiik at, hogy a torténelemtanarok milyen modon hasznal-
tak a torténelem Okostankonyvek egyes elemeit a digitalis munkarend bevezetése el6tti ido-

szakban.
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Az Okostankonyvek tananyagelemeinek felhasznalasa Felhasznalas

Nem hasznaltam 1 0,6%

Kizardlag a tankonyvi tartalmat (szoveget, képet) hasznaltam kiegésziték nélkiil. 4 2,3%

A tankonyvi tartalmat és a médiaelemeket (vided, animacio, térkép) hasznéltam. 30 17,0%
A tankonyvi tartalmat, a médiaelemeket és az interaktiv feladatokat is hasznaltam. -@

A médiatdr és a feladattar elemeit hasznaltam a tankdnyv nélkdl. 19 10,8%

Kizérdlag a feladattarban elérhetd interaktiv feladatokat hasznaltam. 2 1,1%

Kizarélag a médiatarban elérhetd videdkat, térképeket, animdcidkat haszndltam. 4 2,3%

26. tablazat: Az NKP tartalomszolgaltatasi funkcidinak hasznalata

A kiprobalasban részt vevo szaktanarok kozel kétharmada (65,9%) kihasznalta a digitalis
tankonyv mindharom lehetdségét: a papirtankonyvi tartalmakat, a multimédias kiegészitd
elemeket és az interaktiv feladatokat is. A tankonyvi tartalmak elérése a papir tankonyvek-
révén minden tartalomelem kereshetové valik, és technoldgiai elényt jelent, hogy a bongé-
szOben elérhetd tartalom barmely okoseszkdzon reszponziv médon jelenik meg a képernyd
méretére optimalizalva. A multimédids kiegészitOk elsdsorban a szemléltetésben tamogatjak
a pedagogusokat videokkal, interaktiv térképekkel, animaciokkal, szimulaciokkal. Ezek ko-
zll az online, tobb rétegben elhelyezett informaciokat tartalmazo térképeknek kiemelt sze-
repe van a torténelemtanitasban. (Fekete A. , 2022) Az interaktiv feladatok pedig a gyakorlas
révén segitik a fogalmak elsajatitasat, és bonyolultabb logikai miiveletekre is lehetdséget
adnak (rendszerezés, kategorizalés, kapcsolatok, kiillonbségek feltarasa). A tandrok 17%-a
tankonyvi tartalmat €s a médiaelemeket hasznalja, vagyis a leginkabb innovativ funkciot
nem alkalmazza. Illetve 10,8% a tankonyvi tartalmak nélkiil hasznalja a kiegészit6 elemeket,
mert valosziniisithetden mas tankonyvbdl tanitja a tananyagot, de ez a felhasznalasi mod
jelzi, hogy a platform tankonyvfiiggetleniil is hasznélhat6 a digitalis pedagogidban valo el-
indulashoz.

2020 4prilisatol —regisztraciohoz kototten — elérhetdveé valtak a platform tanuldsszer-
vezési (LMS) funkcidi is, amelyeknek kialakitdsdhoz mintaként hasznaltdk a fejlesztok a
Google Classroom és mas rendszerek lehetéségeit. igy a pedagogusoknak egyrészt lehetd-
sége nyilt arra, hogy tartalomfogyasztoi felhaszndldsi mod mellett tartalomkészitoként a sa-
jat tanuldcsoportjuknak megfeleld feladatokat készitsenek a kész tananyagelemek modosi-
tasaval vagy uj feladatok készitésével, ami a digitalis kompetencia keretrendszerekben is
fontos kritérium a magasabb szintli jartassag kialakitasaban. A masik fontos ujdonség a ta-
nulécsoportok 1étrehozasanak lehetdsége volt, mert az okosfeladatokat ebben a zart tanulo-

csoportban lehetett gy kiosztani a tanuloknak — gyakorl6 és vizsga mdédban —, hogy a tanul6i
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eredményekrol a tanuld és a tandr is visszajelzést kapjon. Tehat ezekkel a zart végi felada-
tokkal egy mérdeszkoz is a pedagdgusok rendelkezésére allt mar. Ezeknek az 0j funkcidknak

a felhasznalasarol is visszajelzést kértiink a tanaroktol, amit az aldbbi adatsor Osszesit.

Az NKP tanulasszervezd lehetGségei Felhasznalas
Hasznaltam az Oravazlattarat (pl. dratervezéshez). 24 13,7%
Sajat interaktiv feladatot hoztam létre. 8 4,6%
Sajat interaktiv feladatsort hoztam létre. 2,9%
Létrehoztam sajat tanuldcsoportot. 14 8,0%
A tanuldcsoportnak kiosztottam feladatot. 18 10,3%
A tanuldcsoportnak feladatsort adtam gyakorlé vagy vizsgamaodban. 13 7,4%
A tanulok elvégzett feladatait a pontszamitassal értékeltem. 3,4%
Hasznaltam az tizenéfal feltiletét kommunikaciora. 4 2,3%
Még nem haszndltam az Uj funkcidkat, lehetGségeket. 132 75,4%

27. tablazat: Az NKP tanulasszervezési funkcidinak hasznalata

Az adatok alapjan kitlinik, hogy a tdrténelemtanarok haromnegyed része (75,4%)
nem tudott élni a portal magasabb szinti digitalis pedagdgiai lehetdségeivel. Ennek hatteré-
ben valdszintileg nem az 4j technologiaval szembeni elutasitas all, hanem a digitalis munka-
rendhez val6 alkalmazkodés nehézsége, hiszen minden kutatas jelezte, hogy az oktatds min-
den szerepldje szamara fokozott megterhelést jelentett a felkésziilés nélkiili digitalis atallas,
amelyben végletesen lecsokkentek a nevelés-oktatashoz sziikséges természetes személykozi
kapcsolatok.

A szaktanarok kisebb része igy is hasznalni tudta a — kordbban pedagdgusok altal
palyazat keretében késziilt — 6ravazlatokat, és latunk példat interaktiv feladatok és feladat-
sorok (0sszesen: 7,5%) készitésére is, amelyekbdl az utdbbi témazaroként tudasmérésre is
hasznalhato. A tanulocsoport 1étrehozdsanak lehetdségét a tanarok kozel harmada hasznalta
(0sszesen: 29,1%), de a leginnovativabb, pontozassal torténd értékelést mar alig alkalmaztak
(3,4%). A tanulocsoport létrehozasat az NKP-n mindenképp nehezitette, hogy a digitalis
munkarendben az iskoldk tobbsége marciusban eldontétte, hogy melyik tanulasszervezési
platformot hasznaljdk a tanulokkal valo kapcsolattartasra zart feliileten. Mivel az NKP-n
ekkor még nem volt elérhetd ez a funkcid, ezért altaldban a Google Classroom ¢€s a Teams
feliileteken alakitottik ki az egységes intézményi rendszert. Igy, aki az NKP magasabb
szintli lehetdségeit ki akarta hasznalni, annak az intézményi feliilet mellett (jabb feliiletre is
be kellett regisztralnia a tanulocsoporttal egyiitt. A gyakorlott felhasznaloknak ez nem jelent

akadalyt, de a kezdd szintli felhasznaloknak nehézséget jelent minden 1) regisztracio.
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A kérdoéivben felmértiik a portalhoz kapcsolodo felhasznaloi élményt is, igy a torté-
nelemtanaroknak lehet6ségiik volt véleményezni a feliilet kezelhetéségét, amit az alabbi 6sz-

szesités mutat meg.

NKP-n valé tdjékozdédas Felhasznalas

Nehezen tdjékozédok az oldalon, lassan taldlom meg a lehet&ségeket. 10 5,7%
A videds és szoveges Utmutatdk alapjan keresem meg az Uj funkcidkat. 7 4,0%
Magyardzoé segitséggel minden funkcidt egy id6 utan elérek. 46 26,4%
Mindent gyorsan megtalélok a fejléc mendije alapjan, Gtmutatd nélkil is. 108 | 62,1%

28. tablazat: Az NKP kezelhetdsége

A valaszok alapjan elmondhat6, hogy a felhasznalok kozel kétharmada (62,1%) min-
den segitség nélkiil konnyen eléri az egyes tartalomelemeket és a kiilonb6z6 funkciokat, ami
fontos visszajelzés a fejlesztoknek. A kovetkezd csoportba tartozok (26,4%) igénybe veszik
valakinek a segitségét a hasznalathoz, ami a tuddsmegosztast, az egylittmikdodést segiti. Az
érdeklddok egy kisebb csoportja (4%) igénybe veszi a videos €s szoveges utmutatokat, €s
viszonylag kevesen (5,7%) jelezték, hogy nehezen tdjékozodnak az oldalon. Megnyugtato,
hogy senki nem adott negativ visszajelzést, vagyis, hogy nem tud eligazodni az oldalon, mert
nem logikus a feliilet.

Az Okostankonyvek felhasznaldi eredményei alapjan a tizedik hipotézisiink részben
teljesiilt, mert az NKP digitalis tananyagai az online tavoktatas idején valoban segitséget
nyujtottak a szaktanaroknak, de a tartalomkészité és tanulasszervezd funkciokat kevesen

kezdték el hasznalni, amelyben a jarvanyhelyzet koriilményei is kdzrejatszottak.

8.4. A torténelem szakos kutatotanarok és szaktanacsadok interjuinak

kvalitativ tartalomelemzése

A 2021/2022-es tanév végén online interju formajaban felmértiik a torténelem kutato-
tanarok és szaktanacsadok véleményét a tavoktatas tapasztalatair6l, a sajatos digitalis 4tallas
megvalosulasanak koriilményeirdl, tovabba az Okostankonyvvel kapcsolatos benyomasok-

rol. Az orszagos minta alapjan lebonyolitott 2019-es empirikus kutatast kovetéen fontosnak
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tartottuk kvalitativ kutatas keretében megvizsgalni a torténelemtanarok két kiemelt csoport-
jénak vélekedéseit, hogy a mddszertannal kapcsolatos gondolkodasmod egyedi motivacioit,
sajatos nézOpontjait is figyelembe vehessiik a kutatashoz, mert az 6 atlagon feliili motivaci-
6juk, palyaszocializacidjuk, szakmai tevékenységiik stratégiai jellegii szempontok figyelem-
bevételére adhat lehetdséget a torténelemdidaktika hazai fejlédésében. (Parks & Peters,
2023)

A 2022-es kérdoéivben a kutatas szempontjabol két stratégiai kérdéskort illetéen 6t
kérdésben (5., 6., 7., 12., 13.) kértlink révid 6sszefoglald véleményt a kdzelmult tapasztala-
tairdl, mert ekkor mar kétéves tapasztalattal rendelkeztek a tandrok a digitalis munkarendrol,
illetve az Okostankonyvek hasznalatarol. Az alabbi nyilt kérdésekben fejthették ki 6nallo
megfogalmazasban vélekedéseiket:

- Milyen online alkalmazasokat hasznal gyakran a torténelem tanitasa soran és mi-
lyen pedagdgiai céllal? A digitalis eszk6zok és modszerek hasznalata miben ta-
mogathatja a torténelemtanitas fejlesztési céljainak elérését?

- Miben jelent elényt és milyen uj modszertani megoldasokat biztosit az Okostan-
konyvek hasznalata a tanitasi folyamatban? Mit hianyolnak és miben lehetne to-
vabbfejleszteni a feliilet lehetdségeit?

- Milyen eldnyokkel jarhat a digitalis atallas a tanulok és a tandrok szamara!

A primer kutatasban gyiijtott valaszokat Gsszesitettiik és tematikus tartalomelemzéssel fel-
tartuk a tanarok vélekedéseit. Ez a kutatasi modszer lehetdvé teszi az észrevételek elemzését
oly médon, hogy annak minél tobb — akar nem atlagos — komponensét is figyelembe vegyiik,
¢és a tartalom mélyrétegeibe behatolva a rejtett 6sszefiiggéseket is feltarhassuk. (Santha,
2022) A kvalitativ jellegli vizsgalatban az alabbi 1épéseket kovettiik:

e ismerkedés az adatokkal

e elokodolés, cimkézés az elsé benyomasok alapjan
e Mmintazatok és témak azonositasa

e talalt témak rendszerezése, elnevezése, leirasa

e szoveges értékelés, elemzés, reflektalas a kutatasi kérdésekre

Az elso két kérdésben a torténelemtanitasban hasznalt online eszkdzok, modszerek hasz-
nalatara kérdeztiink ra, és leginkabb azt vizsgaltuk, hogy ezeket milyen pedagogiai céllal

alkalmazzak, és a torténelem tantargy fejlesztési céljait hogyan segitheti allaspontjuk szerint
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a digitalis technologia. A pedagdgiai célok kozott nagy gyakorisaggal jellennek meg az ész-

revételekben az online tandra megtartasahoz sziikséges legalapvetobb tevékenységi formak:

tanari magyarazat, tanuloi kiseléadas (pl. ppt)

szemléltetés (pl. Mozaweb)

gyakorlas, elmélyités (pl. LearningApps)

jatékos ismétlés, osszefoglalod (pl. Kahoot)

szamonkérés (pl. Redmenta)

tananyagmegosztas, ellendrzés, csoportos kommunikacio (pl. Teams)

A digitalis mddszertanok hasznalatdhoz kapcsolodo altaldanosabb pedagogiai célok kozott
tobben hangsulyozzak a tanarok tudasmegosztasdnak fontossagat, a tanulok digitalis kom-
petenciajanak fejlesztését, az 6nallo ismeretszerzés lehetdségét, az élményszerzést, a diffe-
rencialast és a motivalast. Ugyanakkor az értékelések kozott megjelenik a hazai tartalom-
szabalyozas kritikéja is, amely az egyik akadélya a pedagogiai kulturavaltasnak: ,, Mivel a
tananyag mennyisége sok, a megfelelo feldolgozasra rendelkezésre allo ido kevés, elsésor-
ban szemléltetésre, motivaciora és tehetséggondozdsra haszndlom az online feliileteket.”

A digitalis technologidval tamogatott torténelemtanitas fontos eredményének tekin-
tik a véalaszadok, hogy a vilaghalon rengeteg digitalis forras all rendelkezésre, amely rend-
kiviili mértékben kitagitotta a tajékozodas lehetdségeit, a forrdselemzés fejlesztését. A szo-
veges dokumentumokon tul kiemelik a vizualis jellegli informacioforrasok (térképek, abrak,
illusztraciok, karikatirak) gazdag tarhazat, amelyet az internet kinal: ,, Egyrészt az ismeret-
bovitéshez all rendelkezésre szamos digitalis forras, amit be lehet épiteni a tanitas folyama-
taba. Masrészt a képességfejlesztés (pl. digitalis, torténelmi gondolkodas, kritikai gondolko-
das, forraselemzés stb.) megfelel6 lehetosége lehet, ha a jelenléti oktatas keretei kozott ko-
ordinalhato a fejlesztési folyamat. ” Az utdbbi megallapitas egyértelmiien reflektal a digitalis
munkarendben zajlé online tavoktatasra, amely nem tamogatja a tanulok fejlesztését.

Az elonyok kozott néhany valaszaddo megemliti a sajat szerkesztésii feladatok, jo
gyakorlatok alkalmazasanak jelentéségét a tanulok kronologiai és topografiai ismereteinek
fejlesztésében, a forrasok és szemelvények elemzésében. Sokkal tobben jelzik viszont, hogy
a tananyaghoz kapcsolodé és konnyen elérhetd filmrészletek élményszeriisége szintén elo-
segitheti a megértést és a torténelmi ,,1égkor” kialakitasat: ,, Erdekessé, latvanyossa teheté a
tananyag. Sok filmet, feliiletet ajanlhatunk az érdeklodoknek. A nehezen bemutathato anya-

gokat is vizualizalhatjuk. (rekonstrukciok, csatik)”
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Bar elvétve jelenik meg a visszajelzések kozott, de az orszagos infrastrukturalis fej-
lesztések ellenére sok helyen még mindig alapvetd gatja a digitalis tanuldsszervezésnek, az
1j, innovativ modszertanok alkalmazasanak az iskolai eszkozok hianya: ,,Ha lennének esz-
kozok (pl. projektor, okostdbla), akkor a didkok topogrdfiai ismereteit jol lehetne fejleszteni.

De nincs!”

A masodik két kérdésben az NKP felhasznalasanak tapasztalatairdl kértiink értéke-
1ést a torténelemtanaroktol, hogy a feliilet 2020. marciusaban tortént indulasa ota eltelt két
év tanulsagait 6sszegezzék, €s a kiprobalast kdvetden szempontokat adjanak a tovabbfejlesz-
észrevételek (elényok, hianyok) mennyiben adnak valaszt az el6z6 kérdésekben, a digitalis
pedagdgiaval kapcsolatban megfogalmazott tanari igényekre, elvarasokra (pl. szemléltetés,
jatékos gyakorlas, motivacio, stb.).

Az NKP-val kapcsolatos észrevételeket Osszesitettiik és harom kategoriaba soroltuk
annak megfelelden, hogy

1. atfogd szempontok szerint mindsitik a feliiletet, vagy

2. modszertani értékelést adnak a hasznalatrol, vagy

3. atechnologiai részleteket jellemzik.
A harom kategéridban dsszegylijtott szempontokat tdblazatos forméaban kozoljiik, mert igy
attekinthetobb képet adnak a torténelem szaktanacsadok és kutatotanarok Okostankonyveket

érintd kiprobalasarol, azaz a fejlesztés sikeres €és hianyzo elemeirdl.
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NKP el6nyei,
madszertani megoldasok

atfogo el6ny6s szempontok

NKP hianyai,
tovabbfejlesztési javaslatok

atfogo javaslatok

kész tananyagok allnak rendelkezésre

feladatbank még tobb feladattal

minden egy helyen elérhet6

témazard mintdk

Orai felkésziulés tdmogatasa

emelt vizsga kovetelményei

blended learning lehet&sége

modszertani javaslatok

élményszer(, sokoldalu, érdekes tananyag

papirtankonyves feladatok megoldasa

tanuldéi motivacio, érdekl6dés felkeltése

tobb szoveges forras

maddszertani Gjdonsagok

t6bb 3D animacid

onallé tanuldi feldolgozas lehet6sége

tobb filmrészlet

hidnyzo tanulék konnyebb felkészilése

gondolattérképek

véltozatos feladattipusok gyakorlashoz

fejlesztd feladatok

online gépi értékelés okosfeladatoknal

differencidlas lehet6sége feladatokkal

mas tankonyvekhez is hasznalhaté

jatékos tanulas

hasznos technoldgiai megoldasok

célszer( interaktiv feladattipusok

interaktiv térképek

animdaciok

fogalmak kislexikonban

29. tablazat: az NKP eldnyeinek és hianyainak kategoriai

a torténelem szaktanacsadok és kutatotanarok interjuiban

A tanérok lathatoan jelentdsen tobb eldnyt jeleztek a feliilettel kapcsolatban, de ennél
Iényegesebb, hogy a megfogalmazott szempontok gyakorlatilag megfeleltethetok a 2019-es
kérddivben a torténelemtanarok altal jelzett igényekkel, amelyeket az akkor még elérhetetlen
ingyenes digitalis tananyagok elvarhatd6 mindségérdl megfogalmaztak (pl. kész tananyag,
digitalis szemlélteté eszk6zok, interaktiv feladatok, stb.). Az NKP tehat megoldotta a 2019
elott a stratégiai elemzésekben hianyként megjelolt konnyen elérhetd, tanterveknek megfe-
leld, kész digitalis tananyagok kritériumait, igy jelentdsen tdmogatja a hazai pedagégusok
digitalis kompetenciajanak fejlédését. (DOS, 2016) Ugyanakkor a hianyok jelzése arra utal,
hogy a feliilet fejlesztésének dinamikus elemeit folytatni kell, mert nem a statikus — papir
alapu tankonyvekben is elérhetd — tartalmakra van igazan sziiksége a tanaroknak, hanem
olyan komplex online taneszkdz-rendszerre, amely minden tananyagrészhez azonos mérték-
ben és mindségben kindl szemléltetd (vided, animacio, térkép), de leginkabb fejlesztd esz-
kozoket (vizsgakovetelményekhez igazodo interaktiv feladatokat, értékeld feladatsorokat,
gondolattérképeket), amelyet 6sszefoglaloan feladatbanknak vagy tananyagbanknak is ne-
veznek a szakirodalomban, és elsGsorban a real tantargyak esetében alkalmazzak a tanulasi

folyamatban. (Ho & Lowrie, 2012) Igaz, hogy a tarsadalomtudomanyi tantargyak esetében
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masfajta megoldasra sziikség, mint egy alapvetden objektiv adatokon alapul6 feladatokkal
operal6 természettudomanyos tantargynak. Ugyanakkor a torténelem kerettantervek is jelen-
tés fogalomkészletet, ido- és helyadatokat tartalmaznak, amelyeknek elsajatitasa hatéko-
nyabb lehet interaktiv feladatbank alkalmazasaval, mint kizarélag memorizalassal. Ennek jo

példaja a 9.3. fejezet elemzésében szerepld IXL oktatasi platform tarsadalomtudomanyi mo-
dulja. (IXL, 2024)

Végiil tekintsiik at a szaktanacsadoknak €s kutatotanaroknak a harmadik kérdésre adott
valaszait a digitalis atallassal kapcsolatban, amely sokkal Gsszetettebb, arnyaltabb értéke-
1ésre adott lehetéséget a jarvanyhelyzet kétéves tavlataban, mint a tobbvalasztasos kérdések
valaszlehetdségei a 2020-as kérddivben. A tanarok szamos olyan pozitiv lehetdséget meg-
fogalmaztak a digitalis transzformaci6 eredményeként, amelyeket az els6 kérdéscsoportban,
a torténelem tantargy tanitasaval kapcsolatban, vagy az NKP hasznalatanak hasznos modo-
zatainal is emlitettek, ezért ezeket csak roviden felsoroljuk: differencialas, személyre szabott
visszajelzés, hidnyzok felzarkdzésa, digitalis kompetencia fejlddése, 6nallo tanuléds lehetd-
sége, motivacid novekedése, élményszeriibb tanitas-tanulas, hatékony tuddsmegosztas.

Ennél a kérdésnél ugyanakkor szamos kritikai észrevételt rogzitettek, jelentds problé-
mat is feltartak a pedagogusok, amely fontos ellenpontja a digitélis atallas jarvanyhelyzettel
Osszefliggd megvalosulasi formdjanak, amikor kizardlagos kapcsolattartasi eszkozzé valt a
digitalis technologia. A legdiszkrétebb megfogalmazas roviden igy definialja a digitalis at-
allast: ,, Pandémia idején is folyhat az oktatas.” Ez az értelmezés nyilvanvaldan tulzo leegy-
szerlisitése ennek a komplex fogalomnak, ugyanakkor felhivja a figyelmet arra az ellent-
mondasra, hogy az atallas nem természetes fejlodés eredményeként, vonzo alternativaként
¢s fokozatos iitemezésben zajlott le, hanem kizarélagos formaban rarobbant a vildg szinte
minden oktatési rendszerére, és az oktatas szerepldinek tobbségét eltavolitotta a technologia
pozitiv aspektusaitol is. Ez a torz értelmezés (digitalis atallas = kizarolag online tavoktatas)
kiilonbozé mértékben tetten érhetd a kovetkezd vélekedésekben. Igyekeztiink az értelmezé-
seket aszerint sorba rakni, hogy a véleményezd pedagogus az — indokolt, de — elutasito ér-
zelmi viszonyulds egyik végpontjan helyezkedik el, vagy higgadt helyzetértékeléssel szét-
valasztja a jarvanyiddszak oktatdsi koriilményeit a digitalis tanuldsszervezés kétségtelen
eredményeitol.

"A covid idején csak digitalisan tudtunk tanitani. Borzaszto volt. "
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., Nem jar elonyokkel! Az iskola neveld szerepét minimalizalja, a szocializdalo szere-
pet/feladatot marginalizalja, és a gyerekek teljesitményét az esetek tobbségében durvan
rontja.”

A teljes digitalis atallas mellett nem tudok érvelni, mert véleményem szerint a szemé-
lyes kapcsolat nélkiilozhetetlen a didkok szamara. A részleges online tanuldst tamogatom,
hiszen altala még jobban fejlodik a tandrok és a tanulok digitalis kompetencidja, mely elen-
gedhetetlen a mai korban.”

A digitalis technologia alkalmazasa sziikséges és elkeriilhetetlen korunkban, de nem
latom semmilyen elényét annak, ha ilyen tipusu oktatdasra allunk at. A jelenléti oktatasban

napi szinten haszndljuk a digitalis technologiat, ez szerintem elegendo.’

,,A blended learning modszere lehet hatékony a tanitds-tanulas folyamatdaban.”

Az elso allitds megmarad az érzelmi elutasitasnal, és indoklast sem fiiz az itélethez. A
masodik és harmadik vélemény mar tényszertien rogziti a digitalis munkarend legfébb karos
hatasait (szocializaci6 hidnya, személyes kapcsolat nélkiilozése, teljesitmény romlasa), ame-
lyek maradand6 nyomokat hagytak az érintett generaciokban. A harmadik és negyedik érté-
kelés egyértelmiien meghatarozza a digitalis technoldgiaval tdmogatott oktatasi forma eld-
nyeit, de kiilonb6z6 fogalmakkal (részleges online tanulés, jelenléti oktatasban napi szinten
hasznalt digitalis technologia) irja koriil az utolso allitas tomor megallapitasat, a blended
learning, vagy hibrid oktatas lehet6ségét. (Ludikné Horvath & Ludik, 2023) Ezek a kifeje-
zések a szakirodalomban is a 6 értelmezési kategoriai lettek a jarvany idszak tapasztalata-

inak, és a tovabb 1épés iranyanak. (Istek, Hakan, & Muhammet, 2023)

8.5. Az NKP és egy amerikai oktatasi platform (IXL) 6sszehasonlito

elemzése

Az NKP — 5. fejezetben tortént — részletes bemutatasahoz kapcsolddva kitekintésként
megvizsgaltunk egy rendkiviil népszer(i angolszasz oktatasi platformot, az IXL (ixl.com)
weboldalt, amely tobb évtizedes oktatastechnologiai fejlesztési tapasztalat felhasznalasanak
eredménye. A két oktatasi feliilet legfobb eltérése nem a felhasznalt technologia mindségé-

ben rejlik, hanem a honlapok éltal sugallt tanulasfelfogasban, amely kiterjed a tanulonak és
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tanarnak a tanuldsi folyamatban elvart szerepére is, de az eltérés igazi forrdsa az oktataspo-
litikak koncepcionalis kiilonbségébdl fakad.

Az NKP alapvetden tartalomszolgaltato (CMS) rendszerként indult 2020-ban azzal a
céllal, hogy online formaban elérhetdvé tegye az dllami tankonyvfejlesztés keretében késziilt
papir alapu tankonyveket, ugyanakkor a web 2.0 technoldgia elvarasaihoz alkalmazkodva
az elektronikus tankonyvek nélkiilozhetetlen technoldgiai ujdonsdgokkal szolgalnak
(HTMLS programozas, adatbazisalapt, reszponzivitas, interaktivitds, multimedialitas, stb.)
a korabban hasznalt elektronikus tankonyvek formatumahoz, a statikus PDF-ekhez képest,
ezaltal jelentésen boviil azoknak a tevékenységeknek a kore, amelyekben felhasznalhatéva
valik az multimédias elemekkel és interaktiv feladatokkal kiegészitett online tankonyv. De
a tanulés vezérlésének legfobb eszkoze tovabbra is a rendkiviil részletes tartalmi szabalyo-
zart tanuldsi utvonalat alig-alig oldja fel a leckékbe szinesitésként beillesztett videok, ani-
macidk, szimulaciok és okosfeladatok sora.

Ez a tankdnyv-vezérelt tanulas tovabbra is eldadod tanart és befogadd diakot feltételez,
aki a tananyag egy-egy részletéhez kap onellendrzo feladatokat is. Az NKP tehat egy alap-
vetden tananyagcentrikus tanuldsi modell megvalositasinak modern eszkoze, amelynek
nyito feliiletén a publikalt tankonyvek konyvtarszeri keresoje fogadja a latogatd pedagdgust
¢és didkot. (Virag, 2013) A kiegészitd multimédias elemek és interaktiv feladatok ugyanak-
kor egy-egy kiilon keresGben is elérhetok tankonyvfiiggetlen felhasznalasra, és ezeket kulcs-
szavak alapjan tudjuk megtalalni, de fejlesztésiik nem annyira a tudatos tantargypedagogiai
készségtejlesztd koncepcid eredménye, mint inkdbb a tankonyvi szovegek szinesitése.
Ugyanakkor példaul az interaktiv térképek alkalmazasa a torténelem Okostankonyvek lec-
kéiben egyértelmiien hatékonyabb a topografia szemléletének kialakitasaban, mint a statikus
térképek. (Sulistyo, Suprapta, Nafiah, Wijaya, & Wicaksana, 2022) Az NKP tehat a tananya-
got a tanuld szamara nagyobb részben statikus befogadoi — olvaso, nézo, hallgatd — szerepet
nyujtva kozvetiti, ideértve a multimédias tananyagelemeket is, €s csak kisebb részben, tobb-
nyire rendszertelentiil kinal lehetdséget az aktivabb tanulasra az okosfeladatokon keresztiil,
amelyeknél interaktiv modon kisérletezéssel, gyakorlassal, onellendrzéssel sajatithatja el az
ismereteket, készségeket a didk. (Engel, Enikd, & Fekete, 2023)

Az IXL nyit6 feliiletének jelmondata alapjan a weboldal a ,,személyre szabott tanulas”
alapvet6 eszkoze. Ezen az oldalon nem talalhatok tankonyvbe rendezett tananyagtartalmak,

hanem az USA decentralizalt oktatasi rendszerének K-12 atfogo, ,keret” jellegii tantervéhez
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igazod¢ tantargyi ,,skill”’-ek, évfolyamonkénti bontésban. A Tarsadalomtudomany sszefog-
lalo tantargyként torténelmi, foldrajzi, tarsadalomismereti, gazdasagi, allampolgarsagi isme-
reteket kozvetit, amelynek 8. évfolyamos kdvetelményében példaul 153 ,,skill” elsajatitasara
ad lehetéséget az IXL. A ,,skill”-ek itt a tananyag felbontasat jelentik 153 kisebb egységre,
de nem ismeretk6z16 modszertannal, hanem alapvetéen gyakorlo jellegii feldolgozasra ad-
nak lehetdséget egy-egy interaktiv feladattal. A feladatok hasonld forgatokdnyv alapjan
¢épiilnek fel: egy rovidebb szoveges részhez, allitashoz kapcsolddik egy teszt jellegli kérdés,
amelynek helyes megoldasat megerdsités koveti rovid indoklassal, helytelen megoldas ese-
tén viszont hosszabb, didaktikusan felépitett magyarazo szoveg ,.tanitja” meg az adott
anyagrészt a hiba felhasznalasaval. Tehat ezek a tudést felmérd feladatok feltételeznek va-
lamilyen el6zetes ismeretelsajatitast, amelyre épitve nem pusztan végleges eredményadato-
kat mérnek, hanem helytelen valaszok esetén részletes hibafeltarast végeznek. Igy viszont
rendszeres gyakorlasra is alkalmasak ezek a feladatok, és ezért inkabb diagnosztikus jellegii
visszajelzést adnak, mint szummativ minésitést. Vagyis ennek az online platformnak alap-
vetdé modszertana nem a mindsité értékelés, hanem a fejleszt6 értékelés, amely a tanulok
elérehaladasanak gyakori, interaktiv modon torténd felmérését jelenti a tanulasi folyamat
tamogatasa érdekében, amelynek sordn a tanarok €s a diakok informaciokat gytijtenek arrol,
hogy a tanul6 a célokhoz, az elvart szinthez képest hol tart a fejlddésben. (Bognar, 2006)

Az IXL platformon elérhetd a tanar szamara az USA-ban, a tagallamok altal kiadott
tanterveket, igy kiindulopontként a sajat iskolaja elfogadott tantervéhez igazithatja a peda-
gogus a fejlesztési folyamatot az 6t f6 tantargybol (Math, Language arts, Science, Social
studies, Spanish). Az egyes tantargyakhoz Osszedllitott fejlesztd feladatokat évfolyamon-
kénti vagy tematikai bontasban, tovabba éves iitemezésben is hozzaférhetd a minél rugalma-
sabb felhasznalés érdekében. Vagyis az elemi tananyagrészletekre bontott tantargyi kovetel-
mény alapvetéen modularis struktirdban érheto el a feliileten. Ez a legfobb feltétele annak,
hogy a tanar személyre szabott tanulasi itvonalat allithat 6ssze a tanuld szamara az eléreha-
ladasi eredmények alapjan, igy megallapithatod, hogy ez az online taneszkoz elsdsorban a
tanulocentrikus tanulasi folyamatot tamogatja. (Korbély, 2020)

M¢ég nagyobb kiilonbséget latunk az NKP és az IXL feliiletek LMS rendszerének fel-
épitésében, kidolgozottsagaban. Az NKP tanuldsszervezési modulja 2020 aprilisdban indult
el, és alapvetden a Google Classroom vagy a MS Teams legalapvetobb funkcioit igyekszik
nyUjtani az oktatasi intézményeknek, azaz zart tanulocsoportok 1étrehozasat, ebben felada-
tok kiosztasat, értékelését és az ehhez sziikséges kommunikaciot biztositja, tovabba kozel

30 féle feladatmotort kinal a valtozatos tanuldshoz. A zart végili feladatoknal az értékelést a
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szoftver automatikusan végzi, €s egy egyszerisitett eredménytablan ad visszajelzést az elemi
feladatok elvégzésének alap adatairol (eredmény, ido).

Az IXL szoftverében ugyanakkor egy rendkiviil sokrétii diagnosztikai modul kapott
helyet, amely képes igen bonyolult mérés-értékelési igények teljesitésére és a tanulasi folya-
mat naprakész megjelenitésére a fejlodés érdekében. Ez a valos idejii elemz6 program tan-
targyanként képes a tanuldk tudasszintjének, jartassagainak mérésére a kulcsfontossagu tan-
targyi terlileteken, és Osszehasonlithatjak a tanulok teljesitményét az évfolyam szintli nem-
zeti normakkal. Ezt kovetden az elemzd szoftver a tanuld szdmara személyre szabott cselek-
vési tervet készit, amellyel a didk megsziintetheti a tanulasi elmaradast, és eldsegitheti az
tovabblépést. Az attekintd értékelésen tul egészen részletes elemzéseket is nyujt a feliilet
analitikai részlege a tanari vagy diak iranyitopulton keresztiil a beazonositott tanulési prob-
1émakrol, a gyakorolt tantargyi készségek és képességek elemzésérdl, az értékeld pontozas
statisztikajarol, az elérehaladas dinamikajarol. Természetesen a platformban 1évo készség-
fejleszté feladatok felhasznalasaval specialis Gtvonalakat is Osszeallithat a tanar tovabbi
tesztkérdések, kvizek beépitésével. Az IXL a gépi tanulas adatrogzitd és adatelemzd ered-
ményei révén rendszeresen megtekinthetd fejlesztd értékelés all rendelkezésre a pedagogus
¢és a diak szamadra szoveges €s vizualizalt formadtumban, amely megbizhat6 informaciokat

nyujt a tanulasi teljesitmény valtozasair6l. (Révész, 2005)

Your diagnostic stats are fully up to date.
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14. abra: Az IXL diagnosztikai moduljanak egyik nézete (forras: https://www.ixl.com/diagnostic/info)
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Osszefoglaldan elmondhat6, hogy az NKP platformon a tartalomszolgaltatason van a
hangsuly a statikus tananyagok fokozatos dinamizaldsaval, mert Magyarorszagon a covid
hatasara a tananyagok online elérése jelentette az elsddleges problémat, mig a tanulésszer-
vezd modul tovabbi fejlesztése sziikséges a személyre szabott tanulds szoftveres lehetdsége-
inek kihasznéaldsdhoz, amelyhez strukturdlt feladatbank kialakitasa is nélkiilozhetetlen. Az
lenti, ahol a tanulas iranyitasa jatssza a fOszerepet, amelynek elsédleges eszkdze a tananyag
interaktiv feladatokkal torténd feldolgozéasa. A szoftveres kontroll révén a mérés-értékelés
eredményeinek €s a gépi tanulas egyéb lehet6ségeinek maximalis kihasznalasa rendkiviil
hatékony eszkozt ad a pedagdgusok kezébe. A tanulasi motivacio fenntartdsa érdekében még
egy korszerl kelléket beépitettek a platformba. A gamifikalt jatékelemek rendszerének al-
kalmazésaval a tanuloi nézetben a didk allandéan nyomon kdvetheti elérehaladasanak jaté-
kos vetiiletét a jelvények gyljtésével, a mérfoldkovek teljesitésével, a ranglistakon valo sze-
replésével. Igy az eredmények gamifikalt megjelenitése és a versenyszellem kialakitasa is

hozzajarulhat a tanulasi folyamat sikeréhez. (Ho, Hung, & Kwan, 2022)
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9. OSSZEGZES

Kutatasunkkal alapvetéen a 2001-2002-ben lezajlott tantargyi obszervacié vizsgalati
modszertandhoz igyekeztliink kapcsolodni, bar 1ényegesen szerényebb eréforrasok alltak
rendelkezésiinkre. F6 célunk volt, hogy minél atfogobb képet adjunk a toérténelem tantargy
aktualis helyzetérol, els6sorban a szaktargyi modszertan tantermi megvaldsulasanak feltara-
saval, és ezzel szeretnénk hozzajarulni a hazai torténelemdidaktika informacids bazisanak
gazdagitasahoz. A 6.2. fejezetben felsorolt kutatasi kérdésekre, valamint a 7. és 8. fejezetek-
ben kozolt hipotézisek teljesiilésére a 7. és 8. fejezetekben, a kapcsolodo elemzések alapjan
adtunk vélaszt. Fontos ugyanakkor leszdgezni, hogy a felhasznalt adatok nagyobb része a
2019-2020-as tanév visszajelzéseibdl szdrmazik, igy csak kozvetve hasznalhat6 a jarvany-

id6északot koveto tantermi gyakorlat jellemzésére.

A vizsgalati eredmények alapjan elmondhato, hogy a toérténelemtanitisban tovabbra is
jellemzdbb a tananyagkdzpontl tandra szervezés, mint a tevékenységkdzpontu. A hagyoma-
nyosan frontalis oktatasszervezési eljarasokhoz kevésbé illeszkedd kooperativ tanulési for-
makat (pl. verseny, vita, projekt, dramajaték) a szaktanarok toredéke alkalmazza. A mod-
szertanra vonatkozo adatok értékelése azt mutatja, hogy a tanoérak id6tartamanak csekély
részében van lehetdsége a tanulonak aktivan részt venni. A tanuloi feladatvégzés foként
egyéni, 6nallé6 munka keretében zajlik, a pArmunkara, csoportos munkara kevés tanar fordit
1d6t a tanoran. A tanuldk foként a tanuldsi eredmények ellenérzésével kapcsolatos hagyo-
manyos munkaszervezési formakban vesznek részt aktivan (szobeli vagy irasbeli szamon-
kérés), egyéb, kreativabb, tobb kompetenciat fejlesztd feladatokat ritkan kapnak (kutatd
munka, hazi dolgozat, projekt munka, komplex online feladat, miivészeti vagy technikai al-
kotas). A kérddivek visszajelzései alapjan elmondhato, hogy a toérténelemtanarok értékelési
gyakorlataban is a hagyomanyos mddszerek az uralkodok, ami az adatcentrikus tananyag
reproduktiv jellegli visszakérdezését jelenti.

Ugyanakkor egyértelmiien lathato tendencia, hogy a 2005-6s érettségi és a forraselemz6
modszertan teljesen beépiilt a térténelemtanarok napi rutinjaba. A vizsgalat arra nem tért ki,
hogy a térkép-, abra- és forraselemzés tanari tevékenységként van jelen az 6rakon, vagy ak-
tivan bevonjak a tanuldkat is, amely igy az érettségi kovetelmények teljesitésére is hatéko-

nyan felkészitheti dket.
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Kutatasunk eredményei alatamasztjak F. Dardai Agnes és Kaposi Jozsef atfogo attekin-
tését a torténelemtanitas helyzetének utobbi harom évtizedérdl €s jelen allapotarol, melyben
bemutatjak a rendszervaltas oOta eltelt id6szakban a tanulasi-tanitasi modszertan atalakulasa-
nak mérfoldkdveit, a magyarorszagi torténelemoktatast érintd Gjitasokat, és ezaltal a torté-
nelemdidaktika mint tudomanyag legitimitasdnak megerdsodését. (F. Dardai & Kaposi,
2021) A szerz6k megvizsgaltak a tantargy tanitasanak jelentds valtozasait a kozponti tanter-
vekben, a vizsgakdvetelményekben €s a tankonyvek tekintetében, és a legfobb eredmények-

nek az alabbiakat tekintik:

a marxista torténelemtanitas ideoldgiai hegemonidja megsziint,
- a kompetenciafejlesztés lett a tanitas és tanulas egyik f6 fokusza,

- atananyagtartalom korszerisodésével a jelenkori témak szama megnovekedett és uj

értékek (pl. demokrécia) keriiltek meghatarozasra,

- atobbnézopontu szemlélet, a forras- és tevékenység alapi megkdzelités megjelent a

tantervi szabalyozasban ¢és a tankonyvekben,

- a tanulokozpontu tanulasi-tanitasi stratégiak és az IKT-eszkdzok innovativ haszna-

lata elterjedt.

Bar a felséoktatasban is megvaltozott a szemlélet, de a torténelemdidaktika 6nallo tudo-
manyagként valo elfogadasa még varat magara mind az akadémiai, mind a felsdoktatasi
szféraban. Végso értékelésként leszogezik, hogy a kedvezo fejlemények ellenére a torténe-
lemtanitdsban az elmult 30 évben bekovetkezett valtozasok ellentmondasosak, mivel az
eredmények csak részleges sikert jelentenek, és a torténelemtanitas atfogo reformja még va-

rat magara Magyarorszagon.

A digitalis technologia hasznalataval kapcsolatban a kutatas eredményeibdl megallapit-
hato, hogy a torténelem tanarok foként a tananyag bemutatasdhoz, a szemléltetéshez hasz-
nalnak digitalis modszertani megoldasokat, és ritkan adnak a tanulok szdmara digitalis esz-
kozok hasznalatat igényld feladatokat. A digitalis pedagdgia szélesebb korii alkalmazasanak
tovabbra is akadalya a hianyos infrastruktura, de leginkabb az 1j mddszertanok elsajatitasa-
hoz sziikséges képzések hianya.

A digitalis munkarenddel kapcsolatban ellentmondasos tapasztalatok maradtak a tana-
rokban, mert az elsé iddszakban erdteljes tarsadalmi 0sszefogds, a tudasmegosztas varazsa

érvényesiilt, késébb azonban a rendkiviili leterheltség miatt a kudarc élmény valt altaldnossa
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az oktatas minden szerepldjében. Tobbnyire azok az iskolak tudtak hatékonyon miikodni a
jarvany alatt, ahol volt mar az intézményi digitalis pedagdgianak valamilyen elézménye
kényszer nélkiil is, azaz mar elindult korabban a digitalis atallas. Az intézmények tobbségé-
ben a tanarok digitalis kompetenciaja elsésorban a technologia alapveté hasznalataban fej-
16dott, ami eldrelépést jelent a tobbség szamara. A vélaszok alapjan azonban lathato, hogy a
pedagdgiai nézetekben nem tortént 1ényeges valtozas, mert tovabbra is elonyt élvez a tan-
anyagcentrikus tanités, a frontalis munkaszervezés.

Az online tavoktatas rendkiviili helyzete sziikségszerlien magas szinten tartotta a digita-
lis oktatasi alkalmazasok hasznalatat, de a jarvany utan a pedagdgusok tobbsége visszatért a
jelenléti oktatashoz és ritkan vagy egyaltalan nem hasznalja a digitalis pedagogiat. Vagyis
altalanossagban csekély mértékben épiilt be a digitalis modszertan a tanarok tobbségénél az
altalanos tanitasi gyakorlatba. Ezt a tendenciat egyértelmiien igazolja az NKP latogatottsagi
statisztikaja: a napi felhasznalok szama a jarvany idején meghaladta a 100 ezres szamot. A
2023-2024-es tanévben viszont 30-50 ezer f6 kozott ingadozik a latogatottsag az oldalon.

A 2022-es online interjukban megfogalmazott vélemények azt mutatjak, hogy a pedago-
gusokban a digitalis munkarend tapasztalatai jelentds ellenallast alakitottak ki a digitélis at-
allassal kapcsolatban, hiszen erdteljesen érzékelték a kizardlagos tavoktatds artalmas hata-
sait (szocializ4cio hidnya, személyes kapcsolat nélkiilozése, teljesitmény romlasa), amelyek
maradand6 nyomokat hagytak az érintett tanuldi generaciokban. Emellett ugyanakkor elis-
merik a digitalis technologidval timogatott oktatasi forma szdmos eldnyét, és tobbségében a

blended learning, vagy vegyes (hibrid) oktatas mellett foglalnak allast.

A Nemzeti Koznevelési Portallal kapcsolatos visszajelzések azt mutatjak, hogy ez az
online tartalomszolgaltato feliilet a hazai pedagdgusok szamara kdnnyen elérhetd, a tanter-
veknek megfeleld, tankonyvalapt, kész digitalis tananyagokat biztosit, igy tdmogatja a hazai
pedagogusok digitalis kompetencidjanak fejlodését, és novelheti a tanuldk aktivitasat, tan-
targyi motivaciojat. Ugyanakkor az 1XL-lel valo dsszehasonlitd elemzése és a tanarok altal
jelzett hianyok arra utalnak, hogy a platform dinamikus elemeinek fejlesztését folytatni kell,
mert a tanaroknak olyan komplex online taneszkdz-rendszerre van sziiksége, amely minden
tananyagrészhez azonos mértékben és mindségben kinal szemléltetd (videod, animacio, tér-
kép), de leginkabb gépi tanulassal tamogatott fejlesztd eszkozoket (vizsgakdvetelményekhez
igazodo6 interaktiv gyakorlé feladatokat, diagnosztikus értékeld feladatsorokat), €s igy egy-

séges digitalis tananyagbankként timogathatja a tanitasi-tanulasi folyamatot.
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A kutatas soran nem csak a szamszerli eredményekbdl levont kovetkeztetések, hanem a
vizsgalat soran szerzett kutatasi-eljarasi tapasztalatok is fontos értéket képviselnek, ezért
mindenképp érdemes rogziteni az ezekbdl fakadd konkltzidkat.

A neveléstudomanyi tajékozodas révén egyre szélesebb elméleti keretet ismertem meg,
amely segitett kontextusba helyezni a gyakorlati-fejleszt6i tapasztalatokat. Ennek a tudasbo-
vitésnek fontos szintere volt a konferencidkon valo tajékozddas, illetve a kutatds bemutatasa
a szakmai kézonségnek.

A torténelemdidaktika hazai €s nemzetkdzi tendencidinak megismerése révén megtalal-
tam azokat a kapcsolddasi pontokat, amelyekben a tovabbiakban folytathatom a tudomanyos
jellegli szakmai munkat a kutatas kiterjesztésével.

A torténelem tantargy helyzetét felmérd korabbi kutatasok eszkozkészletének kiegészi-
tésével 1étrejott egy olyan digitalis mérdeszkodz, amelyet a késdbbiekben ujra fel lehet hasz-
nalni a valtozasok longitudinalis mérésére, az utdnkdvetés megvaldsitasara.

Az NKP tesztelése révén a fejlesztokkel kialakitottunk egy felméré-elemzé modszertant
az Okostankonyvek kiprobalasara, amely hatékony visszajelzé eszkozként mitkodhet az )
fajta taneszk6z bevalasvizsgélatdban, amit mas tantargyakra is érdemes lenne kiterjeszteni.
A digitalis tanulasi kornyezetben 1étrehozott tananyagok masfajta tartalomfejlesztési maod-
szertant igényelnek, amelybe szélesebb korti szakembergéarda bevondsa sziikséges.

Ehhez kapcsolddva alapvetd tapasztalatokat szereztem az allami digitalis fejlesztések
rencidkon €s az iskolai kdrnyezetben is, amely segitheti a digitélis taneszkdz implementaci-
ojat.

A kutatas soran kialakult egy interdiszciplindris megkdzelitésmadd a torténelem, a didak-
tika, a digitalis pedagogia és az oktatastechnologia egyidejli figyelembevételére, amely ha-
tékonyan tdmogathatja a 21. szazadi tanulas kialakitdsanak feltételeit.

A kutatas soran egyértelmiivé valt, hogy a torténelemtanitasnak 0j lehetdségei nyiltak,
mivel a didaktika feltételrendszere gyokeresen megvaltozott a digitalis technoldgia térnye-
résével. Ugyanakkor a modern technoldgiaval tdmogatott 0 tanulasi eljarasok szamos kér-
dést vetnek fel a tantermi €s az otthoni munkaban egyarant. llyen, egyelére megoldatlan
problémat jelent nem csak az oktatds, hanem a tarsadalmi egyiittélés tekintetében is a mes-
terséges intelligencia szabalyozatlansaganak kérdéskore, tovabba a digitalis eszk6zokhoz

kapcsolodo képernydfiiggdség személyiségrombolo hatasa.
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