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1. Bevezetés és a témavalasztas indoklasa

A digitalis oktatas az elmult évtizedben lasst, de folyamatos iitemben jelent meg a tanitasi-
tanulasi folyamatban hol diszkrétebben, hol latvanyosabban. Azonban minden kozvetett vagy
kozvetlen, lassabb vagy elérehaladottabb ,,alapozas” ellenére a koronavirus-jarvany 2020-ban
mégis hirtelen megoldand6 helyzet elé allitotta a vilag oktatdsi intézményeit, rendszereit
iskolatipustol fliggetleniil. Az e kihivasra adott pedagdgiai gyakorlati valaszok tobb

szempontbodl tanulsagosak, némelyek a jarvany elmultaval is a napi rutin részévé valhattak.

Erdeklédésem és kutatasom kozéppontjaban a pedagogus tandrai tevékenysége, azon beliil a
pedagdgiai kommunikécidja all kiilonds tekintettel a tanuldsi és tanitasi folyamat egy olyan —
egyel6re nem a hétkéznapokban alkalmazott — munkaformajaban, amelyet hibrid oktatasnak
nevezek. Ez az oktatasi forma pedig a COVID-tapasztalatokon alapulva egy olyan elképzelés,
amelyben a jelenléti offline 6érak mellett orarendi szervezésben online alkalmak keriilnek a

folyamatba.

A kutatasi téma gyakorlati megvaldsuldsat az indokolta, hogy egy budapesti gimnazium nem
kisebbre vallalkozott, mint megfeleld elokészitést kovetden a hibrid oktatds belathatd idén
beliili bevezetésére. Az igényt a koronavirus-jarvany alatti pozitiv online tapasztalataikkal és
az iskolaba ijonnan jelentkez6 folyamatosan magas didkszammal magyaraztak, ugyanis bar a
népszertiiségnek oriilnek, az intézmény infrastruktaraja az évek eldrehaladtaval valdsziniileg
nem teszi lehetévé, hogy a jelenlegi harom mellett plusz osztaly(oka)t inditsanak egy

évfolyamon. Ennek egyik megoldasaként tekintenének a vegyes oktatasi formara.

A koncepcid szerint 10. évfolyamtol felmend rendszerben a heti 6t tanitasi napbol az 6rarendet
megfelelden alakitva egyet otthon, tavolléti oktatasban toltene az adott osztaly. A pedagdgusok
munkarendjét kezdetben ez a valtozas nem befolyasolna, hiszen egyfeldl nem a teljes évfolyam
maradna otthon, hanem naponta egy osztdly, valamint a pedagdgusok parhuzamosan tobb
évfolyam tObb osztalydban tanitanak, amelyeket nem érint az elsd iddszakban a hibrid
munkaforma. Ennek megfeleléen az otthoni 6rarendi nap megtervezésében fontos szempont,
hogy a heti egyodras, valamint a személyes jelenlétet igényld tantargyak, mint példaul a
testnevelés, nem keriilhetnek a kivalasztott napra. FOként olyan, legalabb heti két éraban
oktatott tantargyak johetnek szoba, amelyeket korbe tudnak 6lelni jelenléti oktatasban toltott

napok.



Ma mar az elsddleges tapasztalatok alapjan tudhat6, hogy az emlitett belathatd idon beliili
bevezetés a tervezettnél hosszabb, tobb évnyi elokészitést és felkészitést igényel majd a tanitasi
folyamat résztvevdinek. Kutatdsom az eldkészitd szakaszba bekapcsolodva zajlott, amikor
lehetoségem nyilt tobbek kozott 4 héten keresztiil egy tantargy hibrid koriilmények kozotti

modellezésének és az adott pedagdgus pedagogiai kommunikacidjanak megfigyelésére.

2. A Kutatas céljai, kutatéi kérdések és hipotézisek

A bemutatott kutatds feltaro-leird jellegli. A kutatdsi téma tagabban értelmezve komplex
modszertanon alapulé modellezé pilotkutatds keretében mozog, amihez szorosan kapcsolodik
egy leir6 kommunikéciokutatéds, azon beliil interakcidelemzés, valamint egy metafora- és egy
nézetkutatas is. Kutatdisom moddszertani szempontbdl kevert kutatds (Mixed Methods),

amelyben a modszertani triangulacio bizonyos alapelvei is megjelennek (Santha, 2009).

A vizsgélt intézmény pedagodgusainak, valamint azonos évfolyamba jar6 tanulok digitalis és
hibrid oktatdsra vonatkozd nézeteiknek feltarasa mellett a mintat folyamatosan sziikitve a
modellezett idészakban egy pedagogus egy adott osztalyban torténd tanitasa alapjan kivinom
megvizsgalni a pedagdgiai kommunikacid alakulasat a hibrid oktatasban. A kvantitativ
kérddives adatokbol kiindulva és a kvalitativ kutatdsok sajatossdgat alapul véve keriilt
vizsgalodasom kozéppontjadba egyetlen pedagdgus 14 tandrajanak megfigyelése Flanders
modszerével, mellyel rovidtava célom a bemutatott jelenségek minél mélyebb elemzése.
Hosszabb tdvon pedig e kutatas és mddszer tapasztalatait felhasznalva nagyobb méretii kutatas
irdnyait, megvalosulasi lehetdségeit kijelolni. Kutatdsom kdzéppontjaban kifejezetten a hibrid

keretek kozotti pedagogiai kommunikacio leirdsa all, azonban nem hatasvizsgalatrdl van szo.

A minta nagysaganak meghatarozasdban szerepet jatszik a modszer. A kérdéivkutatasnal
torekedtem a vizsgalt intézmény valamennyi pedagogusat bevonni, illetve a kivalasztott
évfolyam minden tanulgjat. A modellezést megel6z6 kommunikécios és IKT-fokusza
oramegfigyeléseknél a szempont a magas heti 6raszammal rendelkezd tantargyak és a vizsgalt
évfolyam keresztmetszete volt minél tobb pedagogussal, mivel ezek koziil szerettiik volna
kivalasztani azt az osztalyt, tantargyat és pedagdgust, amellyel a modellezést folytatjuk.
Flanders mddszere nem teszi lehetévé a nagy szdmu mintét, mivel egy pedagogus alapos, belsd

€s részletes elemzése is szamottevd adatmennyiséget szolgaltat, ezért sziikiilt a minta a



modellezés iddszakara egy pedagdgusra €s egy osztalyra. Jelen kutatdsban a megfigyelt

pedagdgus 14 tanordjan 7992 interakciot rogzitettem.
A kutatasi probléma vizsgalatahoz a kovetkez6 kérdések és hipotézisek vezetnek:

K1: Hogyan definidlhat6 a hibrid oktatas fogalma?

H9: A megkérdezettek tobbségének hibrid oktatas fogalmaban markansan és
kozvetleniil megjelenik az online oktatas.

K2: Milyen a vizsgélt tanulok és pedagogusok nézete a hibrid oktatéssal
kapcsolatban?

H1: A vizsgalt tanuldk és a pedagdgusok hasonldan €lték meg a koronavirus-jarvany
alatti oktatds pozitiv és negativ tapasztalatait.

H2: A vizsgalt tanuldk és pedagogusok egyarant pozitivan allnak a hibrid oktatashoz.
H3: A vizsgalt tanuldk szerint az online oktatas egyik pozitiv hozadéka a kényelem.

K3: Hogyan itélik meg az online oktatashoz sziikséges kornyezeti adottsdgaikat és
személyes kompetencidikat a vizsgalt tanulok és a pedagdgusok?
H4: A vizsgalt tanulok és a pedagogusok véleménye szerint megvannak a sziikséges
otthoni és munkahelyi koriilmények az online oktatashoz.
HS5: A vizsgalt tanuldk ugy érzik, hogy magabiztosan mozognak az online vilagban.
K4: Hogyan valosult meg a pedagdgiai kommunikacié a megfigyelt offline és online
tanitasi kdrnyezetben?
H6: A vizsgalt tanulok és a pedagdgusok nézeteiben kiilonbség van a megfigyelt
pedagdgus online és offline 6rai kommunikacidjara vonatkozoan.
H7: A vizsgalt tanulok nézetei alapjan kiilonbség van a megfigyelt pedagdgus online
és offline 6rai kommunikécidjaban.
H7/a A vizsgalt tanulok szerint a megfigyelt pedagogus tobbet kérdez offline,
mint online.
H7/b A vizsgalt tanulok szerint a megfigyelt pedagdgus kevesebbet magyaraz
online, mint offline.
H7/c A vizsgalt tanulok szerint a megfigyelt pedagogus kevesebbet beszél
offline, mint online.
H8: A vizsgalt pedagdgus Onértékelése alapjan nincs kiilonbség az online és offline
orai kommunikécidjaban.
H8/a A vizsgalt pedagdgus érzete szerint ugyanannyit kérdez offline, mint

online.



H8/b A vizsgalt pedagdgus érzete szerint ugyanannyit magyaraz online, mint
offline

H8/c A vizsgalt pedagogus érzete szerint ugyanannyit beszél offline, mint
online

K5: Milyen online elemek jelennek meg offline 6rakon?

3. A kutatas médszerei

A kutatdsi kérdéseket komplex modszertannal kivantam megvizsgalni, hogy a lehetd
legpontosabb képet kapjam a hibrid oktatas jelentésérdl, ehhez az oktatdsi formahoz vald
tanuldi és tandri viszonyrol, nézetekrdl, az egy honapig tartd modellezés tapasztalatairdl a
pedagdgus online és offline kommunikacidjanak fokuszaval, valamint a tanar tevékenységeihez

kapcsolddo dontéseinek hatterérol.

Ezért a kutatés bevezetd szakaszdban metaforakutatdssal tartam fel a hibrid oktatés fogalméanak
jelentését, hatterét. Ezt kovet6en zart és nyilt végi kérdésekbdl alld kérddivekkel mértem fel,
milyen élményekkel, tapasztalatokkal és nézetekkel rendelkeznek a vizsgalni kivant

intézményben a pedagodgusok és a 9. évfolyam tanuloi az online oktatasrol.

A kérddivet a pedagogusok digitalis formaban, Google-lirlapon t6ltotték ki egyéni
1débeosztasuk miatt, mig a tanulok mindkét szakaszban papir alapon iskolai keretek kozott. Az
adatok beérkezése utan a kézzel kitoltott kérdéiveket is digitalizaltam Google-tirlapba az
egységesség miatt, majd részben a Google feliiletének Osszesitése alapjan, a szabad valaszos
kérdések valaszait pedig az automatikusan létrehozott Excel-tdblazatot felhasznalva manualis

kodolassal és fiiggvények segitségével elmeztem.

A kérddiv adatait figyelembe véve dolgoztam ki a modellezett iddszak hibrid kereteit, amihez
a minta, az IKT lehetdségek és az alkalmazas mikéntjének szempontjabol fontos informacioval
birt a kivalasztott évfolyam kiilonb6z6 tantargyainak oramegfigyelése kommunikacios és IKT
szempontbol. Ehhez tugynevezett exit kérdéivként kozvetleniil az orak utan tizenkilenc
kérdeésbdl allo megfigyeldi skalat alkalmaztam, amelynek indikéatorai a pedagégusmindsités 5.
(a tanuloi csoportok, kdzosségek alakuldsédnak segitése, fejlesztése, esélyteremtés, nyitottsag)
€s 7. (kommunikacio és szakmai egylittmikodes, problémamegoldas)
pedagoguskompetenciain alapultak, kiegészitve tovabbi, a digitalizaciéra, az online-ra és az

IKT-re vonatkozo6 allitasokkal.



Mindezek alapjan a harmadik fazisban a kisérletben szerepl6 osztaly, a pedagdgus és a tantargy
kivélasztasara, majd a méasodik félévben a hibrid oktatas rovid ideig tarté modellezésére keriilt
sor. A gyakorlatban egy hoénapon keresztiil az egyik tizedik osztdly irodalomorainak
egyharmadat online, kétharmadat offline formaban tartotta meg a szaktanar Google Meet
feliileten. Az intézmény a hibrid oktatds megvaldsuldsa esetén sajat feliiletet tervez kialakitani,
azonban a kisérleti idészakban ez semmilyen formaban nem allt rendelkezésiinkre. A tanulok
szavazassal dontotték el sajat preferenciajukat figyelembe véve, hogy a Microsoft Teams vagy
a Google Meet feliileten torténjenek az online alkalmak. Az drarendet figyelembe véve az
online alkalom a hét kozepére esett, igy eldtte €s utana is jelenléti 6rdk keretezték, vagyis nem
telt el tobb nap személyes taldlkozas nélkiill. Az online alkalmakkor a kisérlet kedvéért
kiilonbozé munkaformakat alkalmazott a szaktanar, a klasszikus frontalistol kezdve az egyéni,
a par- és a csoportmunkdig, majd ezek kombinacidjat egy komplex feladatban. Mindezt
résztvevd megfigyeléssel dokumentaltam hospitalasi napld, valamint Flanders-megfigyeldlap

formajaban.

A modellezett id0szak alatti oramegfigyelések a pozitivista iranyzathoz sorolt, kvantitativ alapt
metodologianak megfeleléen torténtek. Vagyis 14 tanérdn keresztil kiilsd szemléloként, a
hattérben végeztem strukturalt megfigyelést Flanders interakcidanaliziséhez hasznalt, el6re
meghatarozott kodjaival, majd a szubjektivitas kikiiszobolésére késobb az 6rak hanganyagat

meghallgatva Gjrakddoltam az interakciokat.

Az oramegfigyeléseket kovetden az értelmezd, kvalitativ metodologidhoz tartozo tamogatott
felidézés modszerével vizsgaltam meg mélyebben a latottakat a tanar kommunikacidja €s
nézetei, dontései kozotti Osszefliggések alapjan. Célom tehat a vizsgalt pedagdgus
tevékenységének, dontéseinek megértése volt a tanoérain tudatosan eldidézett vagy
véletlenszerlien megjelent szitudciokhoz kapcsolddd gondolatainak, véleményének,
szandékanak feltdrasaval. A modszer aktiv kutatoi jelenlétet és a megfigyeld ¢és a megfigyelt

kozotti folyamatos interakciot kivant meg.

Végiil a modellezett id0szakot kovetden visszajelzd tanuldi kérdoivet és pedagogusi interjut
végeztem, melyek a megfigyelési iddszak tapasztalataira, élményeire, a pedagdgus
kommunikaciojara fokuszaltak, valamint a kutatas elsé szakaszanak kérddivébol bizonyos
kérdések, igy a hibrid oktatashoz vald viszony vagy az otthoni koriilmények ismétlédtek abbol

a célbol, hogy valtozik-e a tanulok nézete a modellezett iddszak eldttihez képest.



Bar a Flanders-féle interakcidelemzésnek tobb hozama is lehet a pedagdgus egyéni
kommunikéciojanak fejlesztésére, a pedagodgiai kommunikacid, valamint a pedagogus €s a
tanulok kozotti kozvetlen kommunikécio sikerességének javitasara, erdsitésére, jelen
dolgozatban célom az elmélet és a modszertan alkalmazasaval csupan annak vizsgalata, hogy a
modellezett iddszakban megfigyelt intézményben a megfigyelt pedagogus és osztaly
interakcids értelemben vett verbalis kommunikacidjaban mutatkozik-e kiilonbség az offline €s
online o6rdkon. A dolgozatban bemutatott folyamatok értékelésében éppen ezért
kovetkeztetéseim az adott intézmény adott pedagdgusara korlatozodik, de bizom benne, hogy
az esetleirassal olyan altalanos dsszefliggések is megmutatkoznak, amelyeket a késdbbiek soran
érdemes lesz intézményfiiggetlentiil is vizsgalni. Tovabba szem el6tt tartva a kutatas eredeti,
hosszabb tavu céljat, amely annak tdmogatasara szolgél, hogy a vizsgélt intézmény a hibrid
oktatds bevezetésének feltételeit megteremtse, a kapott adatokkal a pedagdgus egyéni és az
osztallyal torténé kommunikacidjanak célzott fejlesztésére is lehetdség nyilik a hibrid oktatés

személyi megalapozésaként.

Tisztdban vagyok azzal, hogy egy pedagogus megfigyelése és elemzése alapjdn nem vonhatdk
le altalanos kovetkeztetések sem a pedagogusokra, sem az online és offline kommunikéciora
vonatkozdan. Célom, hogy a megfigyelések alapjan kirajzolodott szempontok esetleges
iranyként a késObbiekben mas pedagogusokat és tantdrgyakat vizsgald kutatds alapjaul

szolgéljon.

4. Kutatoi valaszok, a hipotézisek értékelése

K1: Hogyan definialhato a hibrid oktatas fogalma?

H9: A megkérdezettek tobbségének hibrid oktatds fogalmaban markansan és kozvetleniil
megjelenik az online oktatas.

A kapott kodok térképe alapjan a kozéppontban mutatkozik meg a hibrid oktatas kettOs
természete, amellyel valamennyi tovébbi kulcsfogalom és a szamottevd elemszadmmal
rendelkezd konceptualis alkategoridk is kapcsolatot mutatnak. Szorosan kapcsolodik hozza
tulajdonsagként az ujdonsag és a bizonytalansag is, mig a keretet a rugalmassag, a
megszokottsdg (nincs 0j a nap alatt) kulcsfogalmak, valamint a lehetdség és az 6nmagaban
kevés alkategoriak alkotjak, amelyek szintén tobb kozvetlen és kdzvetett kapcsolddasi ponttal

¢és irannyal rendelkeznek. Perifériara egyetlen kategoria sem kertilt.



Az 6t kulcsfogalom aranyat megvizsgalva azt lathatjuk, hogy a metaforak legtobbszor a hibrid
oktatas kettdségére utalnak (N=15), majd a bizonytalansagfaktor (N=9), az oktatas vagy az
¢let mas teriiletén tapasztaltak megszokottsdga (N=5), tovabba az jdonsag és a rugalmassag

(N=4) koré szervezodnek.

Osszefoglalva elmondhatd, hogy noha a kitolték csekély szdma és Osszetétele okan nem
tekinthetd reprezentativnak a fent bemutatott metaforakutatas (N=20), azonban a kapott
eredmények a valaszadok nézeteinek ¢és érzeteinek feltarasaval hozzasegitenek a hibrid oktatas
ma hasznalt fogalmanak mélyebb megértéséhez. igy példaul ahhoz, hogy a koronavirus-
jarvany atélése ota a hibrid oktatast olykor az online oktatds szinonimdjaként hasznaljak, de
mindenképpen az online €s offline oktatasi formak 0sszefiiggésében. Arra is valaszt kaptunk,
hogy a kitoltdk gondolataiban milyen tulajdonsagokkal rendelkezik vagy kellene rendelkeznie
egy hibrid tanarnak, mar, ha elfogadjuk, hogy van létjogosultsdga ennek a szokapcsolatnak,

tehat 1étezik hibrid tanar.

Az tehat kijelenthetd, hogy a pandémiés iddszak alatti online oktatas hatassal volt az emberek
nézeteire, fliggetleniil attol, hogy kozvetleniil vagy kozvetetten vonodtak-e be a folyamatba.
A hatéas mélységére és milyenségére nem terjedt ki e kutatds, azonban arra ravilagitott, hogy
ez az idOszak a nehézségek megtapasztaldsa mellett inspiracidt és ambivalens lehetdséget
kinalt a tanuloknak az 6nalld tanulds szervezésére (vagy épp a tanuldsi folyamat egyéni
ignoralasara), valamint a pedagdgusoknak féként moddszertani és a digitalis irdstudashoz
kapcsolodd kompetenciafejlesztésre. A legutolsoként megfogalmazott, mégis a logikai
sorrendben elsOként targyalt H9 hipotézis ilyen értelemben igazolast nyert, ugyanis bar nem
reprezentativ mintan, de a valaszadok tobbségénél markdnsan megjelenik a hibrid és az online

kapcsolata.

K2: Milyen a vizsgalt tanulok és pedagogusok nézete a hibrid oktatassal kapcsolatban?

HI: A vizsgalt tanulok és a pedagogusok hasonloan élték meg a koronavirus-jarvany alatti
oktatds pozitiv és negativ tapasztalatait.

A tanulok szemszdgébdl kozelitve a koronavirus-jarvany két idészaka alapjan a vélaszadok
43,9%-a ,.kozepes”-re értékelte a digitalis oktatds fogalma alatt zajlé iskolai munkat. Vagyis
voltak nehézségek, amelyeket néhol meg tudtak oldani, bizonyos tantargyak esetében viszont
lemaradtak az 6nmaguk altal elvartakhoz képest. Mindenképpen biztatd tapasztalat, hogy a 66
kitolto 24,2%-a ,,j0’-nak értékelte az oktatasat ebben az idészakban, megitélésiik szerint apro
ddccendket leszamitva tobbnyire rendben mentek az 6rak, az altaluk elvartaknak megfelelden,

,rendesen” haladtak a tananyaggal. Elenyészd volt azon tanuldk aranya, minddssze 7,6%, akik

9



sajat bevallasuk szerint nem tudtak belerazddni az online oktatasba, az 6rak tobbsége elmaradt
¢s ugy vélték, hogy az emlitett idszak teljesen haszontalan volt, akar évet is ismételhettek

volna.

A pedagdgusok szemszogébdl is hasonloan alakultak az eredmények: a személyes
tapasztalataikra alapozva 58,8%-uk ,kozepes”-nek érezte a digitalis oktatast, 17,6%-17,6%
pedig jonak ¢és elégségesnek. Utdbbiak ugy vélték, hogy ,,minimalis sikerélménnyel vészelték
at ezt az iddszakot, sajat értelmezésiik szerint alig tudtak haladni, arra volt jo az oktatas, hogy
szinten tartsa a tanulokat, de j ismeretre valdsziniileg nem tettek szert”. Elégtelennek egy
pedagdgus sem értékelte az online térben torténd oktatast. Osszességében elmondhato, hogy
nagyon hasonld érzetiik volt, azonban a tanulok minimalisan ugyan, de szigoribban
osztalyoztak a koronavirus-idOszakban tapasztalt digitdlis oktatast (3,04-es atlag), mint a
pedagogusok (3,12-es atlag). Szazalékosan kifejezve: a tanulok 43,9%-a kozepesre értékelte,
24,2%-a jora, 13,6%-a elégségesre, 7,6%-a jelesre és 10,6%-a elégtelenre. Szemben a
pedagdgusokkal, amely minta tagjainak 58,8%-a értékelte kozepesre, 17,6%-a jora, 17,6%-a
elégségesre, 5,9%-a pedig jelesre a vizsgalt idészakot. Abban is egyezdség mutatkozott a két
csoport kozott, hogy a koronavirus-jarvany két idészaka koziil a tobbség a masodikat itélte

pozitivabbnak.

H2: A vizsgalt tanulok és pedagogusok egyarant pozitivan dllnak a hibrid oktatdshoz.

A kérddiv vonatkozd kérdése a hibrid oktatast leegyszerlisitve a kdvetkezoképpen definidlta:
az orak egy része az iskolaban, kis része pedig otthoni koriilmények k6zott, online forméaban
torténik. Noha a valaszadok nem voltak elézetesen tajékoztatva arrdl, hogy ez a munkaforma
belathaté idén beliil opcid lehet szdmukra is, illetve hogyan és miképpen valdsulhatna meg
intézményiikben, figyelembe véve kordbbi tapasztalataikat, az elsddleges hozzaallast mégis
megmutatja a kérdésre adott valasz. A tanulok tobbsége oOriilne neki, tdmogatna a
kezdeményezést (46,7%) vagy azt, hogy a jelenleginél tobb i1d6t toltson otthon (24,6%). 12,3%
a ,,nekem mindegy” lehetdséggel nem formalt egyértelmii véleményt, érdektelensége okan
alkalmazkodik az aktudlis dontésekhez. Tovabbi 4,6% pedig nem tudta eldonteni. 7,7%
elfogadna, de kifejezné egyet nem értését és minddssze 2 6 (3,1%) lenne, aki egyaltalan nem

tdmogatna a hibrid munkaformat.

A pedagbdgusoknal is hasonld ardnyban valtana ki pozitiv hozzaallast a hibrid munkaforma
(47,1% oriilne neki, 17,6%-nak sem lenne ellenére). Fontos megjegyezni, hogy a minta ezen

részének kérddivében nem tartalmazta a definicid, hogy az online koriilmény az otthoni
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munkavégzést eredményezi, a valaszlehetdségiikben viszont a tanuldok otthoni id6étoltését
fokuszba helyezve van erre utalds. Ennek oka, hogy az eredeti tervek szerint csupan egy
¢vfolyamot érintene a pilot bevezetés, vagyis a pedagogus tobbi tandrija jelenléti lenne, az
online ora pedig a nap barmely szakara eshet. A valaszok értelmezésekor tehat ezt is figyelembe
kell venni, hiszen vélhetden kevésbé motivalod ez a munkaforma, ha fizikailag nincs kiilonbség
az online ¢s offline tanitas helyszine k6zott. Azonban ezt nem tiikrozik a véalaszok, nem lehet
tudni, hogy pontosan hogyan értelmezték a pedagdégusok magukra nézve a vélt megvaldsulast.
Talan ez lehet az oka annak, hogy a valaszadok 23,5%-a nem fejezte ki egyértelmiien
hozzaallasat: oriilne is neki meg nem is. A negativ tartomanyban e minta esetében is 1-1 {6
jelolt valaszt, tehat azok, akik nem tdmogatnak vagy kifejeznék egyet nem értésiiket a hibrid

oktatassal szemben.

Tehat valoban mindkét csoport pozitivan all a hibrid oktatds kérdéséhez, azonban mégsem
igazolhatd egyértelmiien a hipotézis a tanari kérdéiv fogalomspecifikalasanak elmaradasa

miatt.

Kiegészitésként egy arnyald eredményt fontos felvetni, miszerint a modellezett iddszak elott a
teljes tanuloi évfolyam (65 valaszold) 47,7%-a oriilt volna, ha kdvetkezé évben lennének online
orak az iskolaiak mellett, mig 32%-bol nem valtana ki érzelmeket, de elfogadnd. Ha ebbdl a
mintabol lesziikitjiik a modellezésben vizsgalt tanulokat (N=26), akkor azt latjuk, hogy 50%
tdmogatna, pedig 30,7% elfogadna, 7,6% pedig bizonytalan, oriilne is neki, meg nem is. Ehhez
képest a modellezést kdvetden az utdméréskor (N=25) ugyanezen minta minddssze 28%-a
ortilne neki, 32% elfogadnd és 24%-ra ndtt azon tanuldk aranya, akik oriilnének is neki meg
nem is. Vagyis a kezdeti 80%-os lelkesedés a gyakorlatot kdvetéen 60%-a esett vissza, mig a

bizonytalanok aranya t6bb, mint haromszorosara emelkedett.

H3: A vizsgalt tanulok szerint az online oktatas egyik pozitiv hozadéka a kényelem.

Valdban pozitiv tapasztalatként jelent meg a tanulok részérdl a kényelem faktor a koronavirus-
jarvany alatti oktatasban. Valamennyi valaszban meg is jelent a kényelemre torténd utalas,
azonban a hipotézis megfogalmazasa okan mégsem tekinthet egyértelmiien igaznak a kapott
eredmények alapjan, ugyanis nem természetes hozadékként, hanem féként kiskapuként, valami
olyasmiként értékelik, ami nem ,legélis”, ami a norma mdgotti ,,0sszekacsintds” jelensége.
Ennek pedig feltételezhetben az az oka, hogy a kényelmet nem az energia- és a

munkaerdoptimalizalds, hanem a meguszas lehetdségével azonosithatjdk. Azonban erre
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iranyulo specifikus kérdések nem jelentek meg a felmérésben, igy ez megmarad a feltételezés

szintjén.

K3: Hogyan itélik meg az online oktatashoz sziikséges kornyezeti adottsagaikat és
személyes kompetenciaikat a vizsgalt tanulok és a pedagéogusok?

H4: A vizsgalt tanulok és a pedagogusok véleménye szerint megvannak a sziikséges otthoni és
munkahelyi kériilmények az online oktatashoz.

Ahhoz, hogy az online oktatas barmilyen formaja megvalosulhasson, sziikkség van megfeleld
otthoni koriilményekre, amely nemcsak a technikai feltételeket jelenti (lasd: EMMI notebook-
program). A kozvetitd eszk6zon tal elengedhetetlen a szélessavu internetelérés és nem
utolsosorban a kényelmes, de legalabb alkalmas tanulasi kornyezetre a tanuld szempontjabol.
Vagyis egy olyan térre, ahol nem zavarjak egyéb koriilmények, beleértve az egy haztartason

beliil ¢loket is.

Mindenképpen biztatd képet vetit eldre, hogy a tanuldi valaszadok 50%-a sajat bevallasa szerint
megfeleld tanuldsi kornyezettel és technikai koriilményekkel (internet, laptop stb.) rendelkezik
otthon, senki és semmi nem zavarna az online 6rak kdzben. Tovabbi 29,7% nyilatkozott gy,
hogy lehetdségei tobbnyire megfeleldek, az esetleges zavar6 tényezdket konnyen pedig ki tudja
zarni, nem befolyasolndk az online ordkat. 14,1% lat bizonyos helyzeteket, amelyek
veszélyeztetnék a hatékony orai részvételt. Az 6 tanulasi kornyezetiik kialakithato, a technikai
koriilmények adottak, de el tudnak képzelni olyan koriilményt, szituacidt, ami meghitsitana,
hogy teljes odafigyeléssel vegyenek részt az ordkon. Két tanulé nem tudta eldonteni, hogy
adottak lennének-e otthon a feltételek és tovabbi 2 tanuldnak a vélaszok alapjan nincsenek meg
a megvaldsulashoz alapvetden sziikséges feltételek: nincs privat, illetve egyaltalan nincs otthon
tanulasi kornyezete, a technikai feltételek erdsen korlatozottak vagy osztozniuk kell a csalad

tobb tagjaval a kdrnyezeten/eszkdzokon.

A pedagdgusokndl meég inkdbb biztato az arany: 70,6% gy érzi, hogy megfeleld
munkakdrnyezete €s technikai koriilményei (internet, laptop stb.) vannak az iskolaban és
otthon, senki és semmi nem zavarnd az online tanitdsban. Tovabbi 17,6% is megfeleld
munkakornyezetekrdl szamolt be, illetve arrol, hogy az esetleges zavard tényezoket kdnnyen ki
tudja zarni, nem befolyasoljdk munkajdban. 1 pedagdgus lat olyan korilményt a
munkakdrnyezetében, amely bizonyos esetekben el tudnéd lehetetleniteni az orajat és egy

tovabbi kollégdja nyilatkozott gy, hogy nincs privat munkakornyezete, napkdzben is osztoznia
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kell munkatarsaival, otthon pedig csaladtagjaival a k6zos tereken €s a technikan, ez pedig
befolyasolja a teljesitményét. Olyan pedagégus nem volt, akinek egyaltalan nem adottak a

koriilmények az online munkavégzéshez.

Vagyis a nézetekre sziikitve elmondhatd, hogy mindkét csoport ugy véli, tobbnyire megfeleld

koriilményeket tudna biztositani a hibrid oktatas zavartalan mitkodéséhez.

H5: A vizsgalt tanulok ugy érzik, hogy magabiztosan mozognak az online vilagban.

A pedagdgusi és tanuloi IKT-kompetencidk mérésére nem terjed ki a disszertacio. A kutatds
masodik szakaszaban a kérddiv csupan azt volt hivatott felmérni, hogy a valaszaddk két
csoportja a mindennapjaikban is alkalmazott Gtfok(i skalan, hényasra értékeli 1étezését,

tevékenységét az online vilagban. HS hipotézisem csak a tanulok nézetére terjedt ki.

A tanulok kritikusabbak voltak dnmagukkal a tanarokhoz képest, a 66 valaszadd Gsszatlaga
3,81-ra tehetd. Tobbségiik (46,2 %) jora értékelte online tevékenységiiket. Mindossze 23,1%-
uk gondolta ugy, hogy kivaléan mozognak az online térben, minden feladatot képesek
megoldani és nem jelent technikailag kihivast az eszkdzhasznalat, legalabb ennyien (24,6 %)
kozepesnek vallottak tudasukat, vagyis, hogy technikai nehézségekbe iitkozik egy eszkdz vagy
program kapcsan, segitséggel azonban tobbnyire athidalja ezeket, a feladatai egy részét jol meg
tudja oldani. Két tanul6 értékelte elégségesre magat €és egyetlen egy tanuld érezte ugy, hogy
segitséggel sem tudja kezelni az eszkdzoket €s a programokat, egyaltalan nincs sikerélménye,
kiviildllonak érzi magat az online vilagban. Osszességében elmondhaté tehat, hogy
atlagszamitassal értékelve a kapott adatokat, a megkérdezett minta nézetei szerint jol mozognak

az online vilagban, azonban nem allithato egyértelmtien, hogy ez magabiztossaggal is tarsul.

K4: Hogyan valosult meg a pedagogiai kommunikacio a megfigyelt offline és online
tanitasi kornyezetben?

H6: A vizsgalt tanulok és a pedagogusok nézeteiben kiilonbség van a megfigyelt pedagogus
online és offline orai kommunikaciojara vonatkozoan.

A pedagbdgust a modellezés eldtt és utan is megkérdeztem e kérdéskorben. Eldzetesen ugy
gondolta, hogy kommunikacidjanak egyik részében sem lesz kiilonbség az online 6rakon, mint
offline. A megfigyelések végével, mar a gyakorlati tapasztalatok birtokdban annyiban
modositotta valaszat, hogy szerinte kommunikéciojan beliil a kérdés és a beszédmennyiség

ugyanolyan volt mindkét platformon, magyarazatainak mennyisége viszont tobb volt online,
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mint offline és véleménye szerint online valamivel talan konnyebb volt megérteni

magyarazatait.

H7: A vizsgalt tanulok nézetei alapjan kiilonbség van a megfigyelt pedagogus online és offline
orai kommunikaciojaban.

A tanuldkat a modellezést kovetden kérdeztem meg. Feltételeztem, hogy nézeteik nemcsak a
pedagogusétol térnek el a témaban, hanem a megfigyelt pedagdgus online és offline orai
kommunikécidjaban is kiilonbséget latnak. Ehhez kapcsolédoan pedig harom alhipotézis
mentén vizsgaltam a tanuloi valaszokat. Ennek els6 eleme, hogy H7/a a vizsgalt tanulok szerint

a megfigyelt pedagogus tobbet kérdez offline, mint online.

H7/a A vizsgalt tanulok szerint a megfigyelt pedagdgus tobbet kérdez offline, mint

online.
Erre a kérdéscsoportra 23-an valaszoltak (N=23). A tanari eléadasmodon beliil a valaszadok
tobbsége (57%) ugy vélte, hogy a kérdések mennyisége ugyanolyan volt, mint a jelenléti
ordkon. Ebben a tekintetben tehat azonosan vélekedtek a megfigyelt pedagdégussal. Ha
hozzavessziik a Flanders-interakciok szerinti szamolas kérdésmennyiségre vonatkozo sorat (21.
tablazat metszete), vagyis a tényleges kérdésmennyiséget, akkor azt latjuk, hogy noha valoban
a tanari kérdések és magyardzatok dominaltdk az orékat, offline mégis tobb, mint 100 kérdés

hangzott el egy oran, mig online csak 86. Ez 16,5%-os eltérés az offline javara.

Tehat a H7/a alhipotézisem nem igazolddott be, noha tartalmi allitds tekintetében helyes
feltételezés lett volna, mert valoban tobbet kérdezett a tanar offline, azonban a tanuldi nézetek
szempontjabol nem igaz, mivel a tanuldk gy vélték, hogy nem nincs kiilonbség a kérdések

mennyiségében.

offline online kiilonbség
Keérdés db db/45 perc db db/45 perc

4 1051 100,62 377 86,32 16,566%
Metszet a 21. tablazatbol: Kérdések mennyisége percekre lebontva.

H7/b A vizsgalt tanulok szerint a megfigyelt pedagogus kevesebbet magyaraz online,
mint offline.
A masodik alhipotézis a tanar magyarazatanak mennyiségére vonatkozott. A tanuldi valaszok

alapjan igencsak megoszto volt e kérdés megitélése: 30% vélte gy, hogy tobbet magyarazott a
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tanar, 32% szerint kevesebbet, 22% érezte azonosnak, 13% pedig nem figyelte meg. A
pedagbdgus utdlag ugy érezte, hogy online tobbet magyardzott, mint offline. Ezzel szemben a
tényleges szamok azt mutatjak, hogy a megfigyelt 6érakon a kiilonbség mindossze 1,12% volt
az offline javara, igy az mondhat6 el, hogy a magyarazatok mennyiségében nem volt markans
kiilonbség az online és offline orak kozott. A H7/b alhipotézisem ennek ellenére igazolodott,
mivel ugyan minimalisan, de a tanuldk tobbségének érzete szerint kevesebb magyarazattal €It
a pedagdgus az online 6érakon. Vagyis itt kiilonbség mutatkozik a tanulok és a pedagogus érzete,

valamint a tényleges megvalosulas kozott is.

offline | db/45 | online | db/45 | kiilonbség
Magyarazat| db perc db perc
5 1307 125,13 539 123,75 1,122%

Metszet a 21. tablazatbol: Magyarazatok mennyisége percekre lebontva.

H7/c A vizsgalt tanulok szerint a megfigyelt pedagdgus kevesebbet beszél offline,
mint online.
A harmadik alhipotézis a teljes tanari beszédet, vagyis flandersi értelemben a TBR-t veszi
gorcsO ala. Ebben a kérdésben sem rajzolodik ki egyértelmii eredmény, ugyanis 31% érezte
ugy, hogy tobbet beszélt a tanar online, 30%, hogy kevesebbet és 39% huzott kozépre, vagyis,
hogy ugyanannyi volt a tanari beszéd részaranya online, mint offline. A megfigyelt pedagogus

ugy érezte, hogy mindkét platformon ugyanannyit beszElt.

Altaldnosan elmondhaté, hogy a 14 vizsgalt 6ra 60,7%-at tette ki a TBR, vagyis egyértelmiien
tanari dominancia érvényesiilt a pedagdgiai kommunikéacidoban. Ha viszont megvizsgaljuk az
online ¢és offline kiilonbséget, akkor azt lathatjuk, hogy ez a részarany az online o6rak esetében
58,34% volt, mig a jelenléti oktatasban 63,04%, vagyis a teljes tanari beszédet nézve a
modellezett iddszak alatt offline valdban tobbet beszélt, mint online. A megfigyelési
jegyzokonyvek alapjan azota azt is tudjuk, hogy online tobb feladatot kellett megoldaniuk a
tanuloknak, amelyekre a tanar tobb 1d6t is biztositott. Vagyis online torekedett a
tevékenykedtetésre. Mindezek alapjan a H7/c alhipotézis nem igazolhaté vagy cafolhatod
egyértelmiien, mert egyik valaszlehetdség sem keriilt egyértelmii tobbségbe. Azonban azt
sejteti, hogy a tanulok és a pedagdgus tényleges érzete vélhetden egy iranyba mutat, vagyis,

hogy platformfiiggetlen a tanari beszéd részaranya.
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HS8: A vizsgalt pedagogus onértékelése alapjan nincs kiilonbség az online és offline orai
kommunikaciojaban.
HS8/a A vizsgalt pedagogus érzete szerint ugyanannyit kérdez offline, mint online.
HS8/b A vizsgalt pedagogus érzete szerint ugyanannyit magyaradz online, mint offline

HS8/c A vizsgalt pedagogus érzete szerint ugyanannyit beszél offline, mint online

A pedagogusrol azt feltételeztem, hogy onértékelése alapjan nincs kiilonbség az online és
offline 6rai kommunikéciojdban (HS), vagyis érzete szerint ugyanannyit kérdez offline, mint
online (H8/a), ugyanannyit magyaraz online, mint offline (H8/b) és ugyanannyit beszél offline,
mint online (H8/c). Valaszai alapjan érzete szerint a kérdés és a beszédmennyiség ugyanolyan
volt mindkét platformon, magyardzatainak mennyisége viszont tobb volt online, mint offline.
Vagyis e tekintetben is az mondhato el, hogy a harom elembdl ketté esetében valdoban nincs

kiilonbség, mig a tanari magyarazatokban van, igy H8 hipotézis igazolast nyert.

Tehat a pedagodgiai kommunikacié tekintetében kiilonbség mutatkozik az észlelt, megélt
¢lmény, valamint a tények kozott a kiillonbozd interakcids elemek mennyiségében, noha a
kommunikécios folyamatban résztvevd felek tobb kérdésben is hasonldan vélekedtek

egymassal.

Osszefoglalva tehat a tanulokra és a pedagdgusra vonatkozé f6 hipotézisekrdl elmondhato,
hogy a vizsgalt tanulok €s a pedagogus nézeteiben, a megfigyelt elemeket megvizsgalva
harombol kettd esetében nincs kiilonbség a megfigyelt pedagdgus online és offline orai
kommunikacidjara vonatkozodan, vagyis nem igazolhatdé H6. Ugyanis a pedagdgus ugy
gondolta, hogy a beszéd- ¢s kérdésmennyisége azonos a két platformon, ahogy a tanulok
tobbsége 1s ugy vélte, hogy nincs kiilonbség a kérdések mennyiségeében €s bar nem mutattak az
adatok egyértelmii dominanciat, de a beszéd mennyisége is inkabb az azonos felé billent
minimalisan. Azonban a tandri magyarazatokat teljesen ellentétesen élték meg a felek: a
pedagodgus szerint tobbet beszélt, a tanulok szerint kevesebbet, mig a Flanders-analizis szadmai
azt mutatjak, hogy nem volt markans kiilonbség a két platform kozott. Ezek alapjan, tehat H6

hipotézis, miszerint kiilonbség van a felek nézeteiben, nem igazolhato.

KS: Milyen online elemek jelennek meg offline 6rakon?
E kutatési kérdéshez nem fogalmaztam meg hipotéziseket, mivel a modellezés elkészitéséhez

kivantam felmérni azt, hogy az intézmény kiilonbdz6 pedagogusainak kiilonbozd tantargyi
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offline 6rain milyen konkrét vagy kozvetett elemek jelennek meg. Altalanos megallapités volt,
hogy az SAMR-modell alapjan a megfigyel torak tobbségében az eszkdzhasznalat a
helyettesités ¢s a kiterjesztés szintjén mozgott, az online tartalmakra, elemekre val6 utalas néhol
markéansabban, mashol egyaltalan nem jelent meg. Tovabba valamennyi eszkdz esetén nem volt
relevans ¢és szlikséges az online kapcsolat, tanari elokészitést kovetden offline modon is

miikodtethetd volt a digitalis technologia.

5. Az eredmények alkalmazasa, tovabbi kutatasi lehetéségek

A koronavirus-jarvany iddszaka az oktatdsban sokféle tapasztalatot hozott. Ennek egyik
tovabbgondolésa lehet az tigynevezett hibrid oktatds koncepcioja, amely szerint adott tantargy
heti 6rainak egy része offline, jelenléti oktatdsban, mas része online oktatasban torténik. A
disszertacidban bemutatott kutatds gerincét egy budapesti gimnaziumban hibrid oktatast

modellezett idOszaka adta.

A bemutatott kutatas kisérletet tett arra, hogy a koronavirus-jarvany alatt felhalmozodott tanuléi
¢s tanari tapasztalatokbol és az oktatasban a virus 6ta megmaradt posztcovid tiinetekbol
megtalaljuk és magunkkal vigyilik mindazt, ami mindebbdl hasznos lehet az oktatasnak. Vagyis
nem hatdsvizsgalatra torekedtiink, csupan annak leirdsdra, hogy a valosag egy szeletét
kiragadva, egy intézmény egy pedagdgusanak mélyebb elemzése alapjan melyek azok a pontok,
amelyek, noha maguktol értetédonek és Osztonosen végzettnek tiinnek, mint példaul a
pedagogiai kommunikécio, mégis tudatosan fokuszalva mas élményt nyujthatnak hibrid keretek

kozott szervezett tanitasi €s tanulési folyamat résztvevdinek.

A kutatds Ujdonsagértéke abban rejlik, hogy noha azt feltételezziik, hogy verbalisan is
kiilonbség van az online és az offline pedagdgiai kommunikaci6 kozott, a gyakorlat mégis azt
mutatja a vizsgalt pedagogus példajan keresztiil, hogy nincs. Vagyis elmaradt a vart kiilonbség,

aminek tobb oka is lehet. Az aldbbiakban az egyik feltételezésiinket részletezem.

Azt lathattuk, hogy a megfigyelt tanar 0sztondsen, néha mereven is az offline eszkozeit
felhasznalva cselekszik a klasszikus pedagogiai helyzetekben offline és online egyarant és keriil
a tanari palyan toltott sok év utan Ujra olyan szituaciokba, amelyekbe palyakezddként kertilt
annak idején (idégazdalkodas, a tanulok figyelembevételének elmaraddsa, Onigazolas,
érzelmek kezelése stb.). Pedig az online pedagdgiai kommunikéacionak nem kellene arra
torekednie, hogy mimelje azt, ami az offline-ban torténik. Sem célban, sem eszk6zokben, sem

tevékenységben. Vagyis feltételezziik, hogy a pedagdégusnak a TPACK-modellbe illeszked6
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»specialis” tudassal kellene rendelkeznie, amivel mindkét platformon eredményes tud lenni,
mert akkor nem esik bele ezekbe a hibadkba. Erre az eredményes online pedagdgiai
kommunikéciora viszont az iskolanak eldzetesen, akar kozép- vagy hossziatavon folyamatidban
kell felkészitenie a pedagogusait. A kutatas kereteit e téma folytatasa meghaladja, de késdbbi
kutatas alapjaul szolgalhat annak vizsgalata, hogy mitdl lehet eredményes az online pedagogiai

kommunikacid.

Tehat a hibrid oktatas 1étjogosultsadga tehat az infrastruktura és a kornyezeti tényezok mellett
elsdsorban a tanitas és tanulds folyamatdban résztvevokon mulik. Ennek oka, hogy a tanulok
részerél nagy foku 6nalld és Onszabalyozoé tanuldsra, motivacidra, kognitiv rugalmassagra,
valamint vizualis mtiveltségre és a digitalis kompetencia elégséges meglétére van sziikség, mig
a pedagogusnak a felsoroltakon kiviil a vezetdi (koordinaléi), technikai, tartalmi és pedagdgiai
tudas egyiittes, parhuzamos alkalmazasanak képességére, amelyet biztonsagosan, kritikus

gondolkodasmoddal tud beépiteni a mindenkori pedagodgiai problémamegoldasaba.

A kutatds tapasztalatai és eredményei ramutattak arra, hogy a hibrid oktatds eldkészitése,
megszervezése ¢és alkalmazasa Osszetettsége miatt is nagyfoka elkotelezddést, pozitiv
hozzaallast és Onallosagot var el a folyamat szerepl6itl. A disszertacio egy része az ehhez
kapcsolodo nézeteket és attitlidoket kivanta felmérni és feltdrni, amelyre kiindulopontként lehet
tekinteni a téma késObbi kutatasi lehetdségeinél. A dolgozat masodik fele az online és offline

keretek kozott megvaldsulo verbalis pedagogiai kommunikacio leir6 elemzésével foglalkozott.

A kapott eredményekben kevésbé a végkifejlet az érdemleges, ugyanis minddssze egy
pedagogus megfigyelésébdl alltak 0ssze az adatok, igy elképzelhetd, hogy mas pedagogus
esetén mas aranyszdmokat kaptunk volna. A tovabbi kutatasi lehetdségek szempontjabol
mindinkabb a Flanders-féle mérdeszkoz alkalmazasa, adaptaldsa online feliiletre volt mérvado.
Noha Flanders elsdsorban a verbalis megnyilatkozasokkal foglalkozik, nem lehet élesen
elhatarolni a pedagogiai kommunikacioban a nem verbdlis jelzéseket, ugyanis valamennyi
szitudcidban beépiilnek a verbalis kozlésekbe interakcid tekintetében. Ennek kikiiszobolésére
¢s figyelembe véve az online kommunikacié sajatossagait (akar a multitask beemelésével),
valoban hasznos lehet alakitani Flanders eredeti kodjain, azonban az online, offline
Osszehasonlithatosag érdekében kutatdsomban igyekeztem a verbalitasra korlatozni a
kommunikécio megfigyelését a mar emlitett kitétellel, hogy a kodok egyértelmii eldontéséhez
szlikséges besz€161 szandék meghatarozasaban jelen vannak a nem verbalis jelek is. Tehat ugy

gondoltam, hogy a kutatas els6 részében a verbalitas az az elem, amely mindkét esetben jelen
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van ¢és amely altal 6sszehasonlithatok az adatok. Azonban a kutatas egy lehetséges tovabbi utja
lehet mélyfuras végzése, amelyben specifikaltan kapnak helyet azok az elemek ¢és kodok,
amelyek nagyrészt vagy kizarolag online megfigyelhetok. Ezek alkalmazasaval akar a
pedagogiai kommunikdcid vagy a hibrid oktatds eredményességének vizsgalata is

megvaldsulhat, ami nem volt célja e dolgozatnak.

A tanuldi emlékezetre kapott adatok is 0j irdnyt mutatnak az offline, online, illetve hibrid
oktatasi forma Osszefliggései szempontjabol szintén az eredményesség fokuszaval. Hogyan
lehetne elérni a tanuldi emlékezet fejlesztését, az élmények és a tartalom beépiilését a hosszi
tava tanuloi memoriaba. Ez a kérdés is talmutat jelen kutatas keretein, de utat nyit Gjabb
vizsgalddasnak. Ebbdl kiindulva egy lehetséges késObbi kutatds soran érdemes Iehet
megfigyelni a kiilonbozd oratipusok kozotti kiilonbséget, ugyanis elképzelhetd az emlékezet
szelektaldsa miatt, hogy tartalom helyett az élményszeriiség marad meg (féleg az elején)
élményként és informécioban az online 6rakrol. Eppen ezért felvetésiink késébbi vizsgalat
kiindulopontjara, hogy online keretek kozott kevésbé az uj ismereteket bevezetd, inkabb az
ismétld, gyakoroltato, 1j ismeretet megszilarditd 6rdk tAmogathatjdk a megel6z6 és kovetkezd
offline alkalmakat. Mindezek azonban mar tilmutatnak a jelenlegi kutatason, 0j vizsgalodasok

célkitiizése lehet.
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