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I. A disszertacio célja és felépitése

Az elmult évtized olvasasi szokdsokat és a didkok olvasashoz fiiz6dd attitiidjeit vizsgald
felmérései ramutattak arra, hogy az olvasds folyamatosan veszit népszerliségébdl a
digitalis/elektronikai eszk6zok nyujtotta kikapcsolodasi lehetdségekkel szemben. Az olvasdva
nevelés a csaladon beliili szocializacids szintér utan legjelentdsebb mértékben az iskola
vilagaba tevddik at. Az iskoldban zajlé oktato-neveld folyamatban az irodalom szaktargy
tanitdsat azonban nagymértékben a kronologikus elrendezettség mentén halado,
irodalomtorténeti beagyazottsagn, ezaltal elsdédlegesen a kanonikus, klasszikus szovegek
feldolgozasat fokuszba helyezd modell hatarozza meg, hattérbe szoritva az olvasoéva nevelés
¢és befogadokdzpontli irodalomoktatds célkitlizéseit szem eldtt tartd, a popularis irodalom
szOvegeit is a tananyagba emeld tanitasi gyakorlatot.

Dolgozatom deklaralt célja az, hogy irodalom ¢€s nevelés kdzds horizontjaban vazolja
fel azokat a paradigmavaltd torekvéseket, amelyek egy hatékonyabb, a lexikalis tudas
bevésésének kovetelményei helyett a tanuldt elétérbe helyezd, befogadas- és olvasaskdzponta,
a mai elvarasoknak ¢s igényeknek jobban megfeleld magyartanitast eredményezhetnek,
szemben a klasszikus kdnon altal meghatarozott tradicionalis irodalomoktatassal.

Célom tovabba az is, hogy feltarjam ¢€s Gjrapozicionaljam a kiilonb6z6 kanonokat az
irodalomoktatasban, allast foglalva a popularis kultira alternativ és aktiv kdnonként vald
azonositdsa mellett, a regisztert negativan értékeld, degraddld viszonyuldsokkal szemben.
Kitérek a témakorben problematikusnak mutatkozé fogalmak értelmezéseire is. A kanonok
helyzetét és szerepének ujragondolasdt a koznevelést tartalmaban és célkitlizéseiben
meghataroz6 dokumentumokkal (Nemzeti alaptanterv, Kerettantervek) 0Osszefliggésben
értelmezem. A tankonyvpiac legszélesebb korben ismert és hasznalt irodalomtankonyveinek
szemléjével arra igyekszem ravilagitani, hogy milyen viszonyulast és szakmai allaspontot
kozvetitenek az egyes tankonyvcsaladok a populdris kultarara vonatkozoan. Egy rovid kitérd
erejéig ramutatok a digitalis otthontanulds idészakanak irodalomtanulast érintd legfontosabb
tapasztalataira is az olvasova nevelés kapcsan. Beszamolok Godollé véros nyolcadikos
didkjainak olvasasi szokasairdl is, szintén egy kérddives felmérés kiértékelése nyoman.

Végiil a popularis irodalom egy szegmensének, a fantasy zsaneréhez tartozd (akar
Ujrairt mitoszként is funkciondld) ifjisagi regények vildganak bemutatdsdval, tematikus
egység(ek)be rendezett népszeri irodalmi (és egyéb médiumokba is atkeriild) alkotdsok
elemzd ajanlasdval, és egy nyolcadik évfolyamon elvégzett iskolakisérlet értékelésével

érvelek a popularis irodalom pedagdgiai haszna mellett.



II. A kutatas elméleti kerete
Ugy vélem, hogy a rohamtempoban valtozo technikai kdrnyezet és az ennek talajan fejlodo

digitalis kultira radikélis valtozasokat eredményez(ett) a pedagdgia majd’ minden teriiletén,
igy az iskolai irodalomtanitasban is. ,,A magyartanar [...] azzal a ténnyel szembesiil, hogy
tantargyanak tarsadalmi €s iskolabeli presztizse egyardnt megrendiilt az utobbi évtized(ek)ben
[...], amikor a szénak, a szovegnek, a betlinek a szerepe erdsen felértékelddni latszik a
tarsadalom életében és az Onérvényesitésben.” (Fiizfa, 2016, 13. 0.) Az irodalom tantargy
presztizsvesztése ¢és (a didkok megvaltozott és rendkiviil gyorsan valtozo kulturalis kozegéhez
viszonyitott) maladaptiv miikddése rendszerszintli problémakra, dilemmakra mutat(ott) ra, €s
az irodalomtanitasban mindez a régi (allandd, kardinalis) nevelési célok (mint példaul az
olvasova nevelés) 1j, egyeldore megoldatlan kihivasaihoz vezet(ett). Szekszardi Julia (2021)
szerint ,,a tananyagkdzpontisag, a lexikalis tudas, a versenyéhség nem teszi lehetévé, hogy
reflektaljunk a lathaté (vagy nem lathatd) véltozéasokra.” (8. o.). Mindezek utan Fiizfa
Balazzsal (2016) egyiitt tehetjiik fel a ma is kinzoéan aktualis kérdést: ,,Alkalmas-e arra az
irodalom tantargy, [...] hogy ezeknek a kihivasoknak megfeleljen?” (13. o.).

Az ismeretatadas, a kronologikus tananyagelrendezés, a kanon, a kotelezd
olvasmanyok, a popularis kultira, az élménykozpontisag és a mddszertani megljulas témai
évtizedek ota folyamatosan tematizaljak az irodalomoktatas koriili szakmai tanacskozasokat.
Az utobbi években leginkabb a klasszikus szerzok tanithatosaga, tehat a kanon koriili vitak és
vélemények valtak gyakoriva, am ezek (ahogy arra Milbacher Robert is ramutatott) sokszor
figyelmen kiviil hagytédk az irodalomtanitis valsaganak a kdnonon kiviil esd Gsszetevoit. Igy
érthetd, hogy ,,mind a valsag, mind pedig a kétségbeesett kisérletek az irodalmi kultira
megmentésére tobbek kozott a listaként felfogott kdnonfogalom kimeriilésébdl kovetkeznek™
(Milbacher, 2021). Ha az irodalomtandrok eleve gyakorlatilag kudarcra itélt vallalkozasként
fogjak fel a rajuk rott tantervi kotelezettségeknek valdo megfelelést (jelesiil a feljes kanon
atfogésat), akkor az negativan befolyasolhatja sajat palyaértékelésiiket és szaktargyuk
tanitdsdnak, helyzetének megitélését (vo. Herédi, 2021a; Kispal, 2022).

A Nemzeti alaptanterv 2020-as modositasa okan kialakult heves szaktanari tiltakozas,
valamint a kiilonb6zé szakmai médiumokban azota megjelend, sokszor elkeseredett
hangvételli megszolalasok is azt bizonyitjdk, hogy a ,,magukra hagyott, tanacstalan tanarok
probalnak a lista végére érni, amelynek sem nagysagat, sem értelmét nem képes belatni senki,
ami értelemszerlien frusztracidhoz, sajdt szakmai kompetenciank devalvalodasédhoz

vezet(ett)” (Milbacher, 2021).



Egy palyakezdd, fiatal magyartanar ma joggal véllalhatnd latszolagos értetlenségét, és
fogalmazhatnd meg azt a (nagyon is a dilemma elevenébe vago) kérdést, hogy vajon mi
magyardzza az irodalmi (és nemzeti) mult tilhangsulyozasat, s ezzel egyiddben példaul a
populéris kultira, az ifjusagi irodalom vagy a kortdrs mivek alulreprezentaltsagat a
gimnéaziumi irodalomtanitdsban. S6t akar tovabb is mehetne a kérdésfeltevésben: helyes-e
honapokon keresztiil mondjuk a felvildgosodas irodalmanal iddzni, és ekdzben teljesen
figyelmen kiviil hagyni az olyan kulturdlis fenoménokat, mint kordbban a Harry
Potter-sorozat vagy napjainkban a Percy Jackson-regények népszerlisége? Megéri-e szinte
kizarolag az irodalmi multra szlikiteni az irodalomoktatas horizontjat, szinte tudomast sem
véve a ma kulturdlis termékeir6l? A nemzeti identitds megalapozasa sziikségszerlien egyet
kell-e jelentsen a magyar irodalmi mult ilyen széleskorii befogasaval és lexikalis
ismeretanyaganak bevésésével? Tekinthetiink-e a napjainkat &athatdé popularis kultira
miikddésére és mintdzataira is olyan ismeretként, miiveltségként és erdforrasként, amely
eldsegitheti a didkok kulturdlis (és akar nemzeti) identitdsanak megszilarditasat? Mi visz
minket ma kozelebb szerteagazo nevelési €s oktatasi célitlizéseink megvaldsitasahoz?

Ma az iskolai olvaséva nevelés adaptiv, tartos valtozassal kecsegtetd utjat a popularis
kultira termékeinek felhasznalasaban latom. Ez a kulturdlis regiszter ugyanis nemcsak
koriilveszi, hanem vonzza is a didkokat, akik népszerii alkotasok fogyasztoi, koziiliik sokan
rendszeres olvasoi is modern, popularis miiveknek. Ez pedig olyan eréforras, amelynek
hasznositasatol nem zarkozhat el az érték- €s kanonkozvetités primatusa, valamint a tévesen
értelmezett kulturdlis hegemonia fenntartdsa okan elutasitd irodalomtanitds, ha a cél ma is a
didkok ért6 olvasova nevelése. Dolgozatomban attekintem a téma kifejtésének legfontosabb
elméleti megallapitasait, felvazolom popularis miiveket kindld tanegységjavaslataim
koncepcioit, értelmezem azok tantargypedagdgiai hasznat. A dolgozat utolso, IV. fejezetében
pedig a témdban végzett empirikus kutatasaimrol szdmolok be, Osszegzem az orszagos
reprezentativ  olvasasvizsgalatok nyomdokain haladé lokélis felmérésem eredményeit
nyolcadikos didkok olvasasi szokasair6l és olvasashoz fiizodd attitiidjérdl, majd egy ujszert,
innovativ pedagogiai kisérletet, egy popularis regény tanorai feldolgozasanak hatasat vizsgalo
akciokutatast mutatok be. frasom végén szamot vetek sajat vizsgalodasaim és pedagogiai
kisérletem moddszertani és tudomdnyos korlataival, zarasképpen pedig kijelolom a kutatas
jovobeli iranyait, a tovabblépés lehetoségeit.

A disszertacio 1. fejezetében az irodalomoktatas elmult évekbeli és kurrens szakmai
diskurzusanak attekintésébdl kiindulva mutatom be a magyartanitds régdta hangoztatott

valsaganak Osszetevoit, ennek alapjaul egy az online térben néhany éve lezajlott, élénk vita
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megszolalasait elemzem, igy vezetve be a tantargy pedagogiai gyakorlatanak problematikajat
meghatarozo6 fogalmakat, melyek a tudas, miiveltség, kanon, olvasas és kotelezé olvasmanyok.
Hosszabban targyalom az iskolai olvasmanyok kapcsan a kiilonb6z6 kénonfelfogésokat, a
kulturéalis-nemzeti, valamint nyilt és ellenkanon megkozelitéseit alkalmazva hatdirozom meg
az oktatads kanonjait. Ezutan kisérletet teszek a popularis regiszter elhelyezésére a korabban
felrajzolt kdnontérképen, majd a populdris kultira kénonjat alternativ és aktiv, multi- és
transzmedialis kanonként értelmezem. Ennek a pozicionalasnak a keretében 6sszefoglalom a
magas- ¢s populdris irodalom értékalapu szembeallitasara tett irodalomelméleti kisérletek
fontosabb eredményeit, majd a posztmodern irodalom miikddése feldl is értékeltem a
popularis regiszter szerepét.

Ezt kovetden tételesen felsorolva teszem vizsgalat targyava a kozépiskolai
irodalomtanitds kanonjat, megallapitom, hogy abban a kortars, népszerti (és ifjusagi)
alkotasok ajanlott olvasmanyként sem kapnak helyet. Ennek okait kutatva az oktatés tartalmi
szabalyozé dokumentumai, a 2012-es és 2020-as Nemzeti alaptanterv és a Kerettantervek
tartalomelemzésével arra a revelacidra jutottam, hogy a tantervek szelekcids szempontjai
eleve kizarjdk a kortars és populéris alkotasok iskolai korpuszba emelését, ugyanis csak
biztosan értékelhetd életmiivek és normativ értékkel bird klasszikus alkotasok szerepeltetését
tekintik feladatuknak, ezzel azonban nem képesek orientdlni a didkbefogaddkat a ma
kulturalis termékei kozott, ennek feleldsségét pedig teljes egészében a szaktanarra helyezik,
aki a szabadon felhasznalhato 6rakeret terhére illeszthet be egyéb miiveket a tananyagba.

A kozépiskolai irodalomoktatas korpuszanak attekintése utan két praxist mutatok be a
klasszikus alkotasok és életmiivek élményszerli tandrai targyaldsédnak lehetdségeiként. Az
egyik ilyen gyakorlat egy tanuldi tarsasjaték-projekt, amely inkdbb modszertani megoldast
kinal a klasszikusok tanitasdban mutatkozé nehézségek lekiizdésére, és a jatékositas felé
mozditja el a pedagogiai folyamatot, a masik gyakorlat pedig egy kdtelezd olvasmany (Az
arany ember) kortars magyar szovegekkel, Hay Janos novelldival vald Osszevetése,
komparativ elemzése, amely mar eléremutat a késobbi fejezetekben helyet kapo alternativ
tanegységek kozponti strukturdld elvére, klasszikus irodalom és popularis irodalom egymast
kiegészitd, egyiittes targyalasara. Megallapitom e két gyakorlat kapcsdn, hogy a ma mar
archaikusnak hat6 irodalmi alkotdsok mai szovegekkel torténd egylitt olvasasa hidat képezhet
mii és befogado6 kozott, részben feloldva a régi miivekhez kotddo idegenség érzését.

Az els6 fejezet zarasaképp kvalitativ elemzés targyava teszem a 2012-es és 2020-as
tantervekhez készitett fontosabb irodalomtankonyveket és digitalis tananyagokat, annak

vizsgalatara szoritkozva, hogy milyen néz6pontbol targyaljak az egyes oktatéasi segédletek a
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populdris kulturat, illetve hogy szerepeltetnek-e népszerli alkotasokat a tankonyvi szovegben.
Kvalitativ jellegli vizsgalatom végén megallapitom, hogy tobb tankonyv is magasirodalom és
populéris irodalom értékalapu megkiilonboztetésének mara idejétmulttd és meghaladotta valt
koncepciojaban értelmezi és értékeli a popularis kultarat, annak funkciojat szinte kizarolag a
szorakoztatdsban jelolve meg. Ebbdl érthetd moddon kovetkezik az is, hogy e regiszter
termékeinek javarészt semmilyen szerepet nem szannak a tanitdsi folyamatban, a popularis
kultarat ebben a leegyszeriisitd megkozelitésben értelmezd tankonyvek sem a fészdvegben,
sem a feladatokban nem épitenek a didkok korében népszerii alkotasokra. Uditd kivételt képez
ez aldl a katolikus kotddésti frodalom 9. tankonyv, amely kiilon fejezetben targyalja a
populdris kultirat az antik mitoldgia tanegység részeként. Ezt a koncepciot innovativnak és
témam szempontjabol a leginkabb eléremutatonak tekintem.

A dolgozat rovid II. fejezete az irodalomtanitds digitalis kihivéasaira irdnyitja a
figyelmet. Ennek kapcsan szot ejtek az olvasas és a szoveg fogalmainak megvaltozasardl, a
hagyomdnyos, linedris olvasas és a hipertext vildgaban alkalmazott olvasas technikédjanak
kiilonbségeirdl, valamint az irodalomtanitas archaikus voltar6l. Megallapitom, hogy napjaink
digitalis kornyezetében a hatékony olvasd az olvasési stratégidk széles repertoarjaval
rendelkezik, erre pedig csak kiilonféle szovegek olvasdsdnak gyakorlasaval lehet felkésziteni
a didkokat, ennek hidnyaban nem birnak majd megfeleld készségekkel a munkaerdpiaci
elhelyezkedés tekintetében. Az elméleti attekintés végén arra a kovetkeztetésre jutok, hogy az
irodalomtanitdsnak részben le kell tennie a hagyomadanyos, lineéaris olvasas kizardlagos
gyakoroltatasardl, és megnyitnia a teret kiilonféle tipust (elsdsorban multimedialis) alkotasok,

szovegvilagok befogadasa felé.

III.  Alternativ tanegységek, popularis olvasmanylistak
Dolgozatom ¢l6z0 fejezeteiben mar megjelent az a revelacio, hogy az irodalomtanitdsnak ma

sziiksége van olyan szovegekre a tananyag részeként, amelyek az olvasast szerettetik meg,
¢lményszerti taldlkozast és eliddzést biztositanak az olvasdnak, mikdézben eldkészitik a
nehezebben befogadhatd, klasszikus miivek értelmezését (vo. Manxhuka 2016, 2020, 2022).
A popularis irodalom iskolai kdnonba vald beemelésének gyakorlatat késziti el és
tdmogatja meg a disszertacido III. fejezete. Ennek elején a népszerli gyermek- és ifjusagi
irodalmi alkotasokat Hansdgi Agnes (2018) nyoman olvasasi rutint add, beetetd szovegekként
jellemzem, amelyekre a rutintalan olvasonak feltétlen sziiksége van ahhoz, hogy késébb
megbirkdzhasson az iskolai kotelezd olvasmanyok komolyabb darabjaival. Ezutan harom

sajat készitésu alternativ tanegység tervezetét és popularis korpuszat mutatom be, amelyben



az antik mitoszok ¢és a kozépkor irodalma témakorokhoz tarsitott populdris regények,
filmsorozat, képregény és videojaték kinal élményszerii tanitdsi lehetdségeket olyan alkotasok
tananyagba emelésével, amelyek egy része a diakok korében eleve népszertii, némelyik pedig

esztétikai értéket képvisel és gazdag intertextudlis utalasrendszert miikddtet.

A gorog mitologia ujrairdsai a popkulturaban

A gorog mitoldgia témakdréhez kialakitott popularis tanegység a mitikus torténetek €s
a kortars fantasyk kozotti motivikus €s narrativ hasonlosagokban rejld lehetdségek
kiaknazasara épiil. A klasszikus és kortars fantasyk vilagépitése (mint amilyen példaul 4
Gyiiriik Ura vagy a Narnia Kronikai-sorozat darabjaiban is megjelenik) ugyanis az antik
mitologidkhoz hasonld6 modon mikodik. A ma didkbefogaddi korében kiemelt
népszertiségnek oOrvendd Percy Jackson-sorozat pedig a gOrég mitoszok elemeinek
felhasznalasaval formalja sajat torténetét, hdse ugyantgy ennek a mondavilagnak egy alakja,
mint az ismert archaikus karakterek, a regény olvaséi pedig az alland6 mitikus utaldsoknak
koszonhetden gazdag mitologiai tudasra és jartassagra tesznek szert. Ezek az alkotisok
elvezethetik a tanuldkat a mitosz mint miifaj performativ miikodésének megértéséig, amit a
didkok szemsz0gébdl a konstruktivista pedagogia fogalmi keretében torténd konceptualis
valtasként értékelek (vO. Nahalka, 1997). Tanegységemben feltirom az antik mitoszok ismert
¢s kevésbé ismert motivumait, a kanonizalt torténetek mitoszalkotd Gsszetevoit (mitémait),
majd ezeket megfeleltetem a valasztott korpusz egyes darabjainak motivumaival. A kétezres
évek elejének vitathatatlanul és madig hatdan legolvasottabb regénye, a Harry Potter
megjelenése Ota sokan keresik a valaszt arra, hogy miért ez a mii valhatott generacidkat
olvasova neveld sorozattd. A dolgozatban bemutatott €s elemzett modern mitoszok, ha
Rowling regényéhez mérhetd hatast nem is értek el (az olvasas megszerettetése terén), nagy
népszerliség ovezi Oket, kiterjedt olvasoi bazissal rendelkeznek.

Gyerekként, fiatalként, mar részben a mesék vonzasabol (az iskola altal is) kiszakitva,
de még a meséken nemesitett és épitgetett olvasoi gyakorlattal sziikséglink és igényiink van
olyan alkotasokra, amelyek ismert torténeteinkhez hasonldéan egy megbomlott vilagrendbe
helyeznek minket, hogy azt a hdssel egyiitt Gijra harmonikussé és rendezetté tegyiik, amelyek
vagyott, de csak a miivészet altal magunkéva tehetd képességek, varazserd birtokosava
tesznek minket, amelyek olvasdsdba ugy meriilhetiink el, hogy iddlegesen kiesiink
mindennapi ¢élethelyzetiinkbdl, hogy azutan a regény olvasatat atjatszva sajat valésagunkba
érkezzilink vissza. A modern mitoszok — latszdlag — lehetdvé teszik ezt az olvasdi immerziot, s

mindemellett Ggy adjak meg szdmunkra a kiilonlegesség és egyediség, a novum élvezetét,



hogy olvasasukhoz — a mar sokszor kdvetett mesei narrativa és az archetipikus szereplk
jelenléte miatt — az ismerdsség érzései is kotddnek. Az antik mitoszok ismert €s kevésbé
ismert motivumai, a kanonizalt torténetek mitémai, izgalmas kalandok hires alakjai,
félelmetes szornyei, a hatalmas ollimposzi istenek attribitumai a kortars fantasy-regény nyelvi
humorral és popkulturalis utaldsokkal gazdagon atszétt vilagaban minket is kalandozasra és
bevonddasra csabito modon, modern kontdsben jelennek meg.

Iskolai olvasmanyként a Percy Jackson hidat képezhet tananyag €s élmény, antik €s
mai, klasszikus és kortars kozott, jatékos tanulasra, mitologiai ismereteink mozgositasara €s
folyamatos bdvitésére hiv, ahogy lathatjuk ezt olyan didkoknal, akik épp a regény hatasara
mélyiiltek el és tettek szert elismerésre méltd jartassagra a gordg mitoldgiaban. A Percy
Jackson tehat az antik mitoszok tovabbéld és jrairhaté hagyomanya, a hatékonyabb olvasova
nevelés egy lehetdsége mellett azt is megmutatja, ,,hogy nemcsak a klasszikus vilagirodalmi
kénon szolgalhat a tudas archivumaként, hanem — egy masfajta kozosség szamara — a kortars

popkultura is” (Keserii, 2021, 298. 0.).

Popularis regények a homéroszi eposzok tanitasanak szolgalatiban

Az antik mitoszok mellett a homéroszi eposzokhoz is ajanlok popularis alkotasokat,
ugyanis a modern populdris zsdnerek (fantasyk, sci-fik) gyakran miikodtetnek eposzi
narrativakat, a hdsok alakjaiban vagy az alkotasok témajaban pedig visszakoszonnek az antik
eposzok. Kusper Judit (2023) izgalmas ¢és ujszerii gondolatkisérletében a miivek altal
kialakitott terek, valamint mesei és eposzi szimbolumok feldl kozelit az antik szévegek
Ujrairdsai felé. Megéllapitja, hogy ,,az eposzi és a mesei tér Osszetettsége s szimbolikus
teljesitménye tobb ezer éve vezérfonala az 6nmagat keresé befogadonak: gondoljunk csak
Odiisszeusz kozmondasos bolyongésara, a bejart Ut tapasztalatara, de eldttiink lebeghet Troja
példaja is, ahol egy falakkal koriilzart térért folyik a harc” (118. 0.). A homéroszi eposzokkal
szovegek helyét az oktatdsban, am elsGsorban a mitosz mint vilagmagyarazat és performativ
mifaj kettdsége, valamint az eposzi hdsok €s motivumok atvétele, transzponaldsa mentén.

Helyet kapott ebben az alternativ kdnonban a tr6jai habort elézményeit és eseményeit
részletesen bemutatd tobb kotetes torténelmi regénysorozat (David Gemmell: Troja I-111.),
mely az elbeszélt cselekmény mellett a mitosz mikodését, a mitikus gondolkodast is
dekonstrualja; egy kiilonleges mitologiai 1ényt fOszereplové avato, kifejezetten fiataloknak
sz616 YA-fantasy (Alexandra Christo: Egy birodalom végzete), mely bar a tobbi alkotashoz

képest nem kapcsolddik szorosan az eposzok vildgdhoz, 4&m szdmos mitologiai motivumot



remekiil aknaz ki, s kalandregényekre jellemzd narrativaja és izgalmas cselekményszovése
konnyen olvashatova teszi; szovevényes és sokrétii science-fiction (Dan Simmons Ilion
duologiaja), melyben az ,,oliimposzi istenek” Ujra megrendezik a trdjai haborut a Mars
felszinén; végiil a vilaghirti Percy Jackson-sorozat masodik kotete (Rick Riordan: A szérnyek
tengere), amely Odiisszeusz Utjat rajzolja Gjra sok leleményes Gtlettel és a sorozatra jellemzd,
sajatos humorral.

Ebben az alfejezetben tehat alternativ torténelmi regényt, az emberiség jovojében
jatszodo sci-fit és az eldbb emlitett Percy Jackson-sorozat folytatasat elemzem, megteremtve
ezzel az alternativ tananyagok konnexitdsat. Ramutatok arra, hogy az elmult években szdmos
olyan alkotas sziiletett a kiilonb6zd popularis zsanerekben, amely parbeszédet folytat a
homéroszi eposzokkal. Ezek a miivek emellett fontos kanonizacids eljarasokat Iéptetnek
¢letbe, reflektalnak a mitosz és fikcid miikodésére, mikdzben a kanon folyamatos lebontasat
¢és Ujraépitését végzik, re- és demitizalnak.

Rémutatok arra is, hogy az elmult években szamos olyan alkotas sziiletett a kiilonb6z6
populéris zsanerekben, amely parbeszédet folytat(hat) a homéroszi eposzokkal (€s szamos
mas mitosszal), egyben a mitosz és fikcid6 miikodésére, a kanon folyamatos lebontasara és
Gijraépitésére is reflektal. Ugy vélem, a fejezetben bemutatott kortars popularis alkotdsok
érdemesek a magyartanarok figyelmére, az egész szoveg vagy akar valasztott részletek tanorai

feldolgozasara, a miivekben rejld intertextualis lehetdségek kiaknazasara.

A popularis regiszter medialitasa a kozépkor irodalmanak tanitasaban

Alternativ tanegységeim sorat a kilencedik évfolyamon az antikvitast kovetd nagy
témakor, a kozépkor irodalméanak tanitdsat multimedialis popularis miivek feldolgozasaval
¢lményszeriivé tevé modullal zarom. Ebben a fejezetben a kilencedikes irodalom tananyag
kovetkezd nagy korszakdhoz, a modszertani diszkurzusban mindezidaig kevesebb figyelmet
kapd kozépkor irodalmahoz fogalmazok meg hasonld ajanldsokat kiilon tematikus
blokkokban, mégpedig az irodalom torzsanyaggal szinkronban.

A kozépkor irodalmanak tanitasdban — annak torténeti jellegébdl fakaddan —
pedagogiai lehetdségek kiaknazdsa, am a magyartanitdsnak a dolgozat elsd fejezetében
gondosan taglalt torténeti pozicionaldsa miatt ezt a koncepciot kevésbé tekintem tidvosnek, ha
a c¢l tovabbra is az olvasoi rutin megalapozasa €s eldmozditdsa, ugyanis a torténetiség
primatusa az irodalom tananyag voltit hangsulyozva konnyen hathat az olvasas ¢és

szovegekkel taladlkozas élménye ellenében.

10



Eppen ezért az elézd fejezetek gondolati ivét kovetve éllitok dssze és ajanlok palyan

1évé magyartanarok és magyartanar-szakos hallgatok szamara egy olyan (nem kizarolag
irodalmi alkotdsokat tartalmazo) listat, amely megtamogathatja a koézépkor iddszakanak
tanorai feldolgozasat, kitagitva a torzsanyagba valogatott alkotdsok terét a ma
didkbefogadoihoz kbzelebb 4llo, szamukra vonzobb alternativat jelentd szovegvildgok (mesés
lovagi torténetek, jarvany sujtotta vilagok), populdris, kozkedvelt zsanerek (sci-fi, fantasy,
krimi) és médiumok (filmsorozat, videojatek) felé.
A kolostori kultura megismertetéséhez regényrészleteket és egy izgalmas narrativat és
kozépkori kodexet 1dézd grafikat alkalmazdé videojatékot valasztottam. A tanegység
legnagyobb részét a lovagi irodalomhoz valasztott modern ifjusagi lovagregények bemutatasa
teszi ki, a multimedidlis jelleg erdsitését ebben az alfejezetben filmsorozat és képregény is
erositi. Ezen kiviil bemutatasra keriil egy fantasztikus novella és egy jarvanytematikara épiild
sci-fi regény is. A tanegység valogatott darabjai és idézett részletei tobbféle tantargyi
integraciot is lehetdvé tesznek a tanitdsban. Az egyes témakorokhoz rendelt alkotdsok szamat
tekintve nem torekedtem egyenldségre, ahhoz a szdvegvilaghoz csatoltam tobb miivet, ahol
erre — a téma népszeriisége okan — tobb lehetdség is mutatkozott, ekképp a lovagi torténetek
napjainkban is tapasztalhato reneszansza miatt a Lovagi és udvari irodalom alegységben négy
alkotast ajanlok: 7Tonke Dragt Levél a kiralynak cimi regényét (amely 1962-es
megjelenésével a legrégebbi a miivek kozott) és annak a Netflix gondozasaban késziilt
¢és George R. R. Martinnak a Tronok harca vilagaban jatsz6do, Ben Avery-vel kdzosen alkotott
képregényét (Kobor lovag). Az Egyhazi irodalom témajahoz Ken Follett leghiresebb regénye,
A katedralis néhany részlete, valamint egy rendkiviil izgalmas narrativ lehetéségeket kinald
szamitogépes jaték, a Pentiment kerilt. Dante témivéhez Neil Gaiman egy fantasztikus
novelldjat (4 masik), mig altalanosan a kozépkor vilagdnak arnyaltabb és plasztikus
bemutatdsdhoz egy a jarvany tematika révén ujszerti és izgalmas kapcsolodési pontokat
biztositd idéutazds science-fictiont, Connie Willis Itélet konyve cimii nagysikerii regényét
valasztottam.

Osszegezve dolgozatom III. fejezetében olyan, sajat koncepcion alapuld alternativ
tanegységeket mutatok be, amelyek a négy- és hatosztalyos gimnaziumi tagozat elsd éveinek
nagyobb volument tematikus egységeihez, fobb miivészet- €s irodalomtorténeti korszakaihoz:
az antik mitoszok, a homéroszi eposzok ¢€s a kozépkor vilagahoz illeszkednek, és amelyek a

Hansdgi Agnes altal beetetének nevezett szovegek segitségével, egyszeriibb nyelvezet és
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izgalmas, kalandregényszerli narrativak mentén nyithatnak utat a didkok szdméra a
miveltséganyag és a klasszikus szovegek befogadasa felé.

Ezeknek a tanegységeknek a konceptualizacidja sordn a legfobb szempont az volt,
hogy olyan alkotasokat valogassak 6ssze €s kinaljak ezaltal magyartanaroknak €s magyartanar
szakos hallgatoknak, amelyek most is ismertek, azaz maris népszerieck a 14-15 éves
korosztaly korében (ilyen példaul a Percy Jackson- vagy A Vadonjaro tanitvanya-sorozat),
vagy akar ismeretlentiil is vonzoak lehetnek iskolai olvasmanyként, de egyeldre még kevésbé
elterjedtek (mint Gaiman novelldja vagy George R. R. Martin képregénye). Szintén probaltam
szem elOtt tartani a tanithatdsag, a tanorai feldolgozas lehetdségeinek kritériumat, ezért olyan
alkotasokat valogattam Ossze, amelyek egésze vagy valasztott részletei alkalmasak egy vagy
tobb tanoran torténd kozos feldolgozasra.

Igyekeztem olyan szdvegeket (€s azok adaptacioit) gyljteni, amelyek akar kiragadott
részleteik felhasznalasaval is képesek a didkbefogadok érdeklddését felkeltve megalapozni az
els6sorban klasszikus fokuszu, idében a ma olvaséitdl mar tavol 1évé korszakok tanulasat.
Elsésorban irodalomtudomanyi kotédésti ismertetdim €s ajanléim ravilagitanak az ujrairt
mitoszként olvashaté vagy a romantikus lovagidedlt tiikroz6 ifjusagi fantasykban rejld
pedagogiai lehetdségekre, a dolgozat utolso, IV. fejezetében targyalt empirikus kutatas pedig
mar sokkal inkabb neveléstudomanyi vonatkozasban mutat ra egy kivalasztott regény, a Percy
Jackson elsé kotete tanitdsdnak hasznossagara az olvasova nevelés folyamatdban. A
tovabbiakban Osszefoglalom az empirikus kutatds céljait, modszereit, majd ismertetem a

hipotéziseket és azok teljestilését.

IV.  Empirikus kutatas

A disszertacio IV. fejezetében a témahoz kotédd empirikus kutatdsok menetérdl és
eredményeirél szamolok be. Lokalis, helyi jellegli felmérés keretében Godéllé varos 6
oktatdsi intézménye, 3 4ltalanos iskola és 3 négy- vagy hatosztilyos tagozattal rendelkezd
gimnazium nyolcadik osztalyaban, 316 didkkal toltettem ki Az olvasdsi szokasok kérdoivet,
hogy képet kapjak a varosban tanulé nyolcadikosok olvasdsi, szamitogép- ¢és
internethasznalati szokasair6l, olvasasrol, kotelez6 olvasmanyokrol ¢€s irodalomtanitasrol
alkotott nézeteirdl, a szépirodalom ¢és az iskolai kotelezdk olvasisahoz fliz6dd attitidjérdl. A
lokalis felmérés megerdsiti a reprezentativ olvasasfelmérések eredményeit, a szépirodalom
olvasasahoz fiz6do attitiid kevésbé pozitiv a diakoknal, sokkal tobb a szépirodalmat szinte

egyaltalan nem olvas6 didk, mint az olvasé, a tanulok az iskolai olvasmanyok zomét réginek,
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érdektelennek tartjdk. A reprezentativ felmérésekhez képest uj elemként jelent meg a
valaszokban az, hogy tobb didk is szivesen olvasna az iskoldban mai nyelvezetli, izgalmasabb,
fiataloknak sz616 konyveket, tehat a didkok egy része tovabbra is nyitott az olvasasra, csak a
kijelolt korpuszt nem taldljak megfelelonek. Az olvasasi szokasok kérddivet abban a
gimnaziumban is kitoltettem két osztallyal, ahol magyartanarként dolgozom, és ahol a
popularis irodalom tandrai feldolgozdsanak az olvasashoz fliz6d6 attitlidre és
ismeretelsajatitdsra gyakorolt hatasat vizsgalo kisérletet is lefolytattam. Az elméleti hattér és
az elvégzett kérdoives felmérés vezet el a kutatasi problémak és hipotézisek bemutatasahoz.

A kutatési probléma az alabbi hdrom tényez6 metszetében fogalmazhaté meg adekvat
moédon: (1) az utdbbi évek olvasasszocioldgiai felmérései és tantargypedagogiai kutatdsai arra
mutattak rd, hogy az olvasés folyamatosan veszit népszeriiségébdl a tizenéves korosztalyban,
egyre kevesebben ¢és kevesebbet olvasnak, (2) ezzel Osszefiiggésben az elektronikus
eszkozhasznalat novekvd tendencidja is megjelenik, az olvasas mint szabadidds tevékenység
helyét rohamtempodban foglaljak el a multimédids tartalmakat kozvetitd szamitastechnikai
eszk6zok, (3) ezek a tendencidk a magyartanitdsban a didkok kotelezé olvasmanyokhoz,
olvasashoz ¢és az irodalom tantargyhoz fiz6d6 attitidjének, valamint a tantargy
népszeriiségének drasztikus csokkenésében oltottek testet.

A kutatasi probléma tehat az, hogy az irodalom tantargy egyre kevésbé képes eleget
tenni a vele Osszefliggésben megfogalmazott nevelési célkitlizéseknek, kiilonosképpen az
olvasova nevelés feladatanak, s ez modszertani, tananyagelrendezési €s stratégiai reformokat

surget.

Kutatasi keérdesek

A fentebb megfogalmazott kutatisi problémabdl a kovetkezé kérdések fogalmazhatok meg,
amelyek javarészt kezdettdl segitségemre voltak a tervezés folyamataban és a kutatési
probléma vizsgélati modszereinek kivalasztasakor.
K,: Igazolhat6-e a kutatasban megcélzott populdcioban (nyolcadik évfolyamos didkok)
az olvasasi szokasok valtozasa, az olvasas gyakorisaganak romlo tendencidja?
K,: Van-e kiilonbség az altalanos iskolai és a hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumi
tagozat nyolcadikos didkjai kozott az olvasashoz flizédo attitiid tekintetében?
K;: Osszefiigg-e az IKT-eszkdzok hasznalatinak gyakorisaga (eszkozhasznilattal
toltott 1d6 mennyisége) az olvasas gyakorisdgaval (irodalmi miivek olvasasara forditott

1d6 mennyisége)?
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K,: Miképp viszonyulnak a nyolcadikos diakok az olvasashoz, a konyvekhez?

Kj: Valoban negativan itélik-e meg a didkok az iskolai kotelezd olvasmanyokat?

Kq: Valtoztatnanak-e a didkok a kotelezd olvasmanyokon, €s ha igen, mit?

K;: Milyen konyveket olvasnak szivesen a didkok?

K;: Befolyasolja-e a didkok olvasashoz és az irodalom tantargyhoz fiz6d¢ attitlidjét
egy, a tananyaghoz témadjaban illeszked0 popularis irodalmi alkotas tandrai
feldolgozasa?

Ky: Hozzéjarul-e a tantargyi tudas elsajatitdsahoz, a tananyag alaposabb megértéséhez

egy, a tananyaghoz témdjaban illeszkedd populdris alkotéas tandrai feldolgozéasa?

A kutatdsi kérdések egy része (K, K;, Kg, Ky) mar az empirikus kutatds megkezdése elott
megfogalmazodott bennem, a masodik kutatasi kérdés relevancidjara egy tudomanyos
beszamolo alkalmaval hivtdk fel a figyelmemet, mig a tobbi kérdés az adatgylijtés soran
adodott a meglévok mellé. Ez a sajatossdg (a kutatdsba bevont szempontok, tényezok
listajanak folyamatos bdviilése) kiillonosen a kvalitativ kutatasok velejardja, ahol a ,kutatés
menete nem minden mozzanatdban elére rogzitett, menet kozben alakulhat” (Szokolszky,
2020, 96. 0.).

A kutatasi kérdések kapcsan fontos megjegyezni azok véaltozatossagat a kérdésekre
adhat6 és adando valaszok mindsége alapjan. A kérdések zome eldontendd, am ezek (példaul

a Kgés a Ky) is tovabbi kutatési kérdéseket indukalnak.

Hipotézisek
Az eldontendd kutatasi kérdéseket a kovetkezd kutatasi hipotézisekké konvertaltam, amelyek
igy a kutatasi problémaval kapcsolatos eldzetes feltételezéseimet is kifejezik:
H;: A vizsgalt alapsokasidgban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a
diakok, akik kevésbé szeretnek irodalmi alkotasokat olvasni.
H,;: A vizsgalt alapsokasagban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a
didkok, akik nem olvasnak legalabb heti rendszerességgel irodalmi alkotasokat.
H,: A hat- és nyolcosztalyos gimnéziumban tanulé nyolcadikos didkok gyakrabban
olvasnak szépirodalmat, mint az altalanos iskolai tagozaton tanul¢ tarsaik.
H;. A vizsgélt alapsokasdgban (nyolcadik évfolyam) pozitivabb az IKT-eszkdzok

hasznalatdhoz, mint az olvasashoz fiiz6do attitid.
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H,: A vizsgalt alapsokasagba (nyolcadik évfolyam) tartoz6 didkok negativan itélik
meg az iskolai kotelezd olvasmanyokat.

H,: A vizsgalt alapsokasadgba (nyolcadik évfolyam) tartozé didkok modernebb
olvasmanyokra cserélnék le a kotelez6 olvasmanyok egy részét.

Hs: A tananyaghoz téméjdban illeszkedd populdris irodalmi alkotas feldolgozésa
pozitivan befolyasolja a didkok olvasashoz fiiz6d6 attittidjét.

Hq: A tananyaghoz témdjaban illeszkedd populéris irodalmi alkotas feldolgozéasa
pozitivan befolyasolja a didkok irodalom tantargyhoz fiiz6d¢ attittidjét.

H;: A tananyaghoz téméajaban illeszkedd populdris irodalmi alkotas feldolgozésa

elésegiti a tantargyi tudas elsajatitasat.

Az empirikus kutatds fejlesztésre vonatkozonak tekinthetd, mivel egy populdris irodalmi
alkotas attitlidre és tudasra gyakorolt pozitiv hatasat kivanja bizonyitani, azaz egy valtozo
fejlesztd behatasara kivan ramutatni. ,,A neveléstudomanyi kutatdsban a hipotézis valamilyen
modon a személyiségfejlesztéshez kotddik, [...] a fejlesztésre vonatkozo kutatasban a kutato
azt szeretné latni, hogy eredményes volt a fejleszté beavatkozas, tehat valamely mérhetd
tulajdonsag jobb, tobb, magasabb fejlettségii stb. lett.” (Csikos, 2020, 22. 0.)

Meglatasom szerint a megfogalmazott hipotézisek eleget tesznek a hipotézisekkel
szemben tamasztott legfontosabb elvarasok tobbségének: épitenek a meglévd ismeretekre, a
valtozok természetét jellemzik, a valtozok kapcsolatat itélet formajaban jelolik ki, egyszert és
tomor szovegezésiiek, egyértelmiien igazolhatok és elvethetdk, egyiittesen valaszt adnak a

kutatasi problémadra (vo. Kontra, 2011).

Kutatasi stratégia, modszerek

Az empirikus kutatas eldbbiekben felvazolt és kés6bb még bizonyos elemei (a hipotézisekben
rejlé, bovebb magyardzatra szoruld fogalmak) kapcsan elvégzett konceptualizacid lehetdvé
tette a tervezést és a gyakorlati megvalositdst. Ennek a komplex, tobb szempontbol is
értelmezhetd kutatdsi probléméanak a vizsgéalatahoz a kevert modszertant tartottam
célravezetonek, kvalitativ kutatdsom tervezésekor Sdntha Kdlmdn munkdi nyomdn
tajékozodtam (vo. Santha, 2014, 2015, 2017).

Kontra Jozsef (2010) mddszertani segédlete alapjan empirikus kutatdsomat az induktiv
kutatdsi stratégia szellemében szerveztem meg, ez esetben ugyanis (a deduktiv logikéaval
ellentétben) ,,a pedagogiai valosagbol, az ott gylijtétt adatokbdl kiindulva jutunk el az

elméletig” (18. o0.). Annyiban természetesen ez a kutatds is elméletvezérelt, hogy a kutatési

15



probléma alapjaul szolgalé pedagdgiai kihivasra (ahogy erre a disszertacio 1. fejezetében
részletesen kitérek) tobben is felhivtdk a figyelmet az elmult években, az a pedagdgiai
valosdgban mar kordbban is megjelent, ezt erdsitette meg sajat magyartanari gyakorlatom is.

A kutatési stratégia a probléma bemutatasanak fényében tovabb pontosithatd. Kontra
(2010) wugyanis az induktiv kutatdsi stratégiat tovabbi harom alkategoridra (leird,
Osszefiiggd-feltaro, kisérleti) osztja, hangsulyozva, hogy ezek gyakran egyszerre jellemzik a
kutatast, tehat e ,,harom kutatési stratégia kiegésziti egymast” (19. o.). Empirikus kutatdsomra
e harmasbol a leir6 és a kisérleti stratégia egyiittes jelenléte érvényes, ugyanis annak
egyszerre célja ,,a pedagogiai valosag egy teriiletén fennallo helyzet jellemzése” (18.0.), €s
ugyanebbe a pedagogiai valdsagba vald beavatkozas oly médon, hogy ,,a fliggetlen valtozokat
modositjuk az oksagi kapcsolatok kimutatasa érdekében” (19.0.).

Az empirikus kutatas fokuszaban a populéris irodalom ¢és a tanuldi attitid oksagi
kapcsolata 4ll. Annak érdekében alakitottam ki a kutatds menetét és rendeztem el a vizsgélati
modszereket, hogy igazolast nyerjen az a feltevés, ami szerint a popularis irodalmi alkotasok
kozos tanorai feldolgozasa, tananyagba emelése pozitivan befolyasolhatja a didkok
olvasashoz ¢és irodalomhoz fiiz6d6 viszonyat, igy a kutatasi probléma mogott huzodo
pedagogiai valsag megoldasdhoz kinalva megoldast.

,»A kutatds sordan az oksagi kapcsolat a valtozok segitségével irhato le: adott valtozo
okoz vagy befolydsol mas valtozokat. Fontos azonban kiemelni, hogy az oksag
megfogalmazasainal alig fordul eld, hogy egy valtozd biztosan és teljes egészében oka egy
masiknak™ (Kontra, 2010, 19. o0.). Ennek lehetdségével én is szamoltam a kutatds soran.

Meggy6z0désem ugyanis, hogy a pedagogiai szituaciok komplex jellege (azaz hogy
benniik minden esetben szamos tényezo fejt ki egyszerre hatast) eleve kérdésessé teszi egy
kivalasztott valtozd egyediilallo, tehat minden egyéb tényezotdl fiiggetlenitett hatasanak
kimutatasat. Ezt azért is tartom fontosnak, mivel az empirikus kutatdsom kozéppontjaba
allitott iskolakisérlet is olyan komplex helyzetek Osszességének tekinthetd, amelyben csak
bizonyos egyszerisitésekkel és oOvatossaggal értelmezhetd kizardlag a fliggetlen valtozo

hatasa.

Olvasasi szokdsok kérddives vizsgalata

2022 6szén hat godolloi oktatdsi intézmény (altalanos iskoldk, hat- és nyolcosztalyos
gimnéaziumok) bevonasaval kérddives felmérést végeztem a nyolcadik évfolyamon tanuld
diakok olvasasi szokdsainak feltérképezése céljabol. A felméréshez egy mar kiprobalt,

validalt kérddivet hasznaltam, Az olvasasi szokdsok kérdoivet 2014-ben publikaltak a Szegedi
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Tudomanyegyetem munkatarsai. A kérddiv az olvasasi szokasok mellett a szabadidd
eltoltésének egyéb modjairdl, és ami még fontosabb, az IKT-eszkdzhaszndlatrol és
internetezési szokasokrol is biztosit adatokat, igy a digitalis kdrnyezet olvasasra gyakorolt
hatasainak vizsgalatahoz is megfeleld alapot szolgaltat.

Az orszagos kiterjedésii, reprezentativ kutatdsok mellett fontosnak tartom az olyan,
lokalis jellegti feltard vizsgalatokat, amelyek egy adott téma, probléma vonatkozisaban
szlikebb korben, helyi szinten szolgéltatnak adatokat. A tanulés, oktatas, szokéasok olyan
jellemzok, amelyeket érdemes a tanulok mikrokornyezetében szemlélni.

A kérddivek adatait a tisztitast kovetden digitalizaltam (Excel-tablazat formajaban)
kiilon kezelve azokat a kérdéseket, amelyekre szoveges valaszok érkeztek (az ezekbdl nyert

adatok tartalomelemzését a Maxqgda**

szoftver segitségével végeztem el), és kiilon tdblazatba
rogzitve a szamszersithetd adatokat. A kérdoiv szoveges adatainak kvalitativ elemzését a
szovegbdl kibomlé kategériarendszer segitségével kodoltam, tehat nem eldzetesen kialakitott
kod- és kategoriarendszerrel dolgoztam. A kvantifikdlhaté adatokon az SPSS Statistics
szoftver segitségével végeztem el azokat a probakat és vizsgalatokat, amelyeket a kutatasi
probléma vonatkozasaban, a kutatasi kérdések megvalaszolasa €s a hipotézisek igazoldsa vagy

cafolasa érdekében dontdnek, meghatarozonak tekintettem.

Iskolakisérlet

A 2022/23-as tanév 0Oszi félévében végzett (és a dolgozat IV. fejezetében részletesen
bemutatott) kozépiskolai kisérlet a kordbban bemutatott antik mitoldgia tanegység egyik
kdézponti popularis alkotdsanak, a Percy Jackson-sorozat elsd kotetének tananyagként valod
feldolgozasara épiil. A kisérlet célja — amelynek eléréséért valtozatos kutatdsmodszertani
palettat alkalmaztam — annak bizonyitasa volt empirikus adatok értékelésével, hogy a
tananyag részeként targyalt popularis irodalmi alkotdsok eldsegitik a tantargyi célkitiizések,
els6sorban az olvasdva nevelés megvalositasat. A kisérlet gyakorlati jelentéségét igy abban
latom, hogy az eredmények és tapasztalatok hozzajarulhatnak egy, a kronologikus elrendezést
feliilir6, optimalisabb oktatdst biztositd tantervi struktara korvonalazasdhoz az
irodalomtanitasban, mikdzben tovabbi hasonld kisérleteket és alternativ tananyagmodulok
kialakitasat motivalhatnak.

Az egyvaltozds, természetes csoportokkal végzett onkontrollos terepkisérletet (vo.
Szokolszky, 2020), a Go6dolloi Reformatus Liceum Gimnazium nyolcadik évfolyaman
végeztem el, amelynek keretében egy populéris regényt, a Percy Jackson-sorozat elso kotetét

4 héten keresztiil, a tananyagot képezé mitoszokkal egyiddben dolgoztak fel a tanuldok a gorog
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mitologia tanegység részeként annak érdekében, hogy az antik mitoszokat egy mai, népszert,
kalandregényekéhez hasonld, de egyszerre eposzi narrativat miikodtetd, modern
nyelvezetébdl kifolyolag jol érthetd alkotason keresztiil kozelithessék meg. A kisérletet elézte
meg az emlitett kérddives felmérés a tanulok olvasasi szokasairol, amely a szépirodalom és az
iskolai kotelez6k olvasasdhoz fliz6d6 attitlidot is mérte. A kisérlet folyaman tanorai
megfigyelések és didkok munkdin végzett tartalomelemzés, kimenetként pedig attitlidkérddiv,
didkokkal készitett fokuszcsoportos interjii €s félig strukturdlt tandri interji szolgaltatott
adatokat, igy a kvalitativ fokusz mellett kvantitativ eljarasok is megjelentek a modszertani

triangulacid és a megbizhatdsag ndvelése érdekében.

A hipotézisek igazoldsa vagy elvetése

Az empirikus vizsgalat konceptualizalasa soran az olvasési szokasok ¢€s attitid felmérése feldl
haladtam a kdotelezé olvasmanyok megitélésén at a popularis irodalmi alkotasok olvasashoz
fiz0do attitlidre és tananyagelsajatitasra gyakorolt hatasanak vizsgalata felé. Ezért a
hipotézisek els6 kore (H,;) az olvasasi szokédsokra és az IKT-eszkozok hasznalatara

vonatkozott.

H,
H,: A vizsgalt alapsokasagban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a diakok, akik

kevesbeé szeretnek irodalmi alkotasokat olvasni.

A korabbi évek orszagos reprezentativ olvasasvizsgalataival megegyez0 tendencia rajzolodott
ki a godolléi nyolcadikosok korében végzett lokalis kérddives felmérésben. A kozel
haromszaz f6s mintdban ugyanis nagyobb az olvasni kevésbé szereték szama (n=126), mint
azoké, akik szeretnek olvasni (n=96). Bar a kiilonbség nem jelentds (ami azt mutatja, hogy
tovabbra is sokak szdmara kedvelt elfoglaltsag a szépirodalmi miivek olvasasa), az olvasni
nem szeretok vannak tobben, igy a hipotézist igazoltnak tekintem. A szépirodalom
olvasasahoz fiiz6d0 attitlidot kiegésziti az olvasassal toltott id0 mennyiségének kérdése,
ugyanis az olvasds gyakorisaga és rendszeressége is lényegi Osszetevéje az olvasasi

szokasoknak, ezért a H, ald rendeltem a kovetkez6 (H, ;) hipotézist:

Hl.l
H, ,: A vizsgalt alapsokasagban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a diakok, akik

nem olvasnak legalabb heti rendszerességgel irodalmi alkotasokat.
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Bér a rendszeres olvas6 meghatarozasa kapcsdn megoszlanak a kiilonb6z6 megkdzelitések, én
az eredmények értelmezésekor a heti rendszerességgel torténd olvasast vettem alapul, ez
ugyanis azt mutatja, hogy az adott tevékenység kvazi mindennapos szokasként jelentkezik-e
az egyén ¢életében. A kérddives felmérés eredményei alapjan ez a hipotézis is igazolast nyert,
ugyanis a vizsgalt mintdban tobbségben vannak a havonta vagy ritkabban olvasok (n=155),
koziiliik 35-en sajat bevallasuk szerint soha nem olvasnak irodalmat, ami rendkiviil aggasztd
adat az olvasova nevelés szempontjabol. Mivel altalanos iskolai és gimnaziumi tagozaton
tanul6 nyolcadikosokkal is kitdltettem a kérddivet (rdadasul kozel azonos aranyban
képviseltették magukat a mintdban a két iskolatipusban tanuldk), igy kézenfekvd volt a
tagozatok Osszevetése a szépirodalom olvasasanak gyakorisaga szempontjabol, amelyet a

kovetkezd (H,) hipotézis jelenit meg:

H, X
H,: A hat- és nyolcosztalyos gimndziumban tanulo nyolcadikos didakok gyakrabban olvasnak

szépirodalmat, mint az altalanos iskolai tagozaton tanulo tarsaik.

Azt feltételeztem, hogy a kozépiskolai tagozaton tanuld didkok a gimnaziumi kozeg, az
érettségi talan kozelibb realitdsa vagy az eltérd tantervi struktura okén tobbet, gyakrabban
olvasnak, ezt azonban a kérddives felmérés adatainak elemzése nem tamasztotta ala. A
kozépiskolai tagozatokon tanuld nyolcadikosok nem olvasnak gyakrabban altalanos iskolai
tarsaiknal, s6t a vizsgdlt mintdban Ok olvasnak kevesebbet, am valamivel pozitivabb a
koriikben a szépirodalom megitélése, az olvasidshoz flizdd6 attitlid. Az olvasési szokasok
mellet az [KT-eszk6zok hasznalatdhoz fiiz6do attitiid feltarasahoz is gytjtottem adatokat,

amelyre vonatkoz6 eldzetes feltevésemet az alabbi (H;) hipotézis rogziti:

H,
H;. A vizsgalt alapsokasagba (nyolcadik évfolyam) tartozo diakok korében pozitivabb az

IKT-eszkézok hasznalatdhoz, mint az olvasdshoz fiizodé attitiid.

Az eddig bemutatottaknal egyértelmiibben megjosolhatd volt ennek a hipotézisnek az
igazolasa, az ugyanis koztudott, hogy pozitiv az okoseszk6zok hasznalatdhoz fiiz6d6 attitiid a
digitalis bennsziilott generacidé tagjaindl, amiért mégis fontosnak tartottam e hipotézis
tesztelését, az az olvasashoz fiiz6do attittiddel valo dsszevetés lehetdsége. Az eszkdzhasznalat

kapcsan a kérdéiv az internetezés és a szamitogépes jatékok kedvelésére vonatkozdan
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fogalmaz meg kérdéseket, igy esetiinkben e kettd egylittes haszndlata jelenti az
IKT-eszkozoket. A hipotézis igazolast nyert, ugyanis a mintaban szereplok tobbsége sokkal
szivesebben jatszik szamitdégépes jatékokat vagy internetezik, mint amilyen szivesen olvas. A
kovetkezd két (egymasnak aldrendelt) hipotézis (H, €s H, ) az iskolai kotelez6 olvasmanyok

megitélésére és a didkok azokkal kapcsolatos valtoztatasainak iranyéara vonatkozott.

H,
H,: A vizsgalt alapsokasagba (nyolcadik évfolyam) tartozo diakok negativan itélik meg az

iskolai kételezo olvasmanyokat.

Bar 6nmagéaban ez a kérdés is eldontottnek tlinik (hiszen ez az egyik indukald tényezdje a
kotelez6 olvasmanyokat érintd szakmai diskurzusnak), a hipotézis mégis fontos, 6nmagan
tulmutatd tanulsagokkal szolgdl. Egyértelmiien beigazolddott ugyanis a hipotézis, a
megkérdezett didkok dontd tobbsége, csaknem 200 tanuld (n=191) negativan itélte meg az
iskolai kotelezd olvasmanyokat. Ez a szdm azért figyelemre mélto, mert sokkal, csaknem 65
fével magasabb, mint az olvasni kevésbé vagy egyaltalan nem szereték szama (n=126),
amelyet a H; hipotézis aldtdmasztasdhoz idéztem, ez pedig azt jelenti, hogy még az egyébként
olvasni szeretd gyerekek egy része is negativan itéli meg az iskolai kotelezd olvasmanyokat.
Ez pedig azért jelent problémat, mert épp ezek azok a meglévl, még rendszeres olvasok,
akiket az iskolai kotelezk (amelyek latszolag alkalmatlanok arra, hogy ujabb olvaso fiatalok
tomegeit nyerjék meg maguknak) még akér el is tdvolithatnak az olvasastol. Az ennek
alarendelt (H,,) hipotézis €ppen ezért arra vonatkozott, hogy mit valtoztatndnak a didkok a

kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatban.

Hy,
H,;: A vizsgalt alapsokasagba (nyolcadik évfolyam) tartozo diakok modernebb

olvasmanyokra cserélnék le a kotelezé olvasmanyok egy részét.

A megkérdezett didkok dontd tobbsége (n=193) lecserélné a kotelezd olvasmanyok egy
részét, mig kozel 50 didk (n=46) szimplan csak csokkentené az olvasmanyok szamat,
felennyien pedig semmit nem valtoztatnanak (vagy mert elégedettek a jelenlegi rendszerrel,
vagy mert kozombosek az olvasds kérdései irant, a kordbban bemutatott adatok inkabb az
utobbira engednek kovetkeztetni). A szoveges valaszt is adok zome (n=77) modern, mai

miuvekre cserélné le a kotelezOk egy részét, igy ez a hipotézis igazolast nyert.
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A hipotézisek masodik korének igazolasat vagy elvetését az elvégzett iskolakisérlet
tapasztalatainak értelmezésétdl vartam. Az eredmények bemutatisa eldtt ismételten
hangsulyoznom kell a kisérlet korlatait, és igy a levonhato kovetkeztetések és altalanositasok
sziik korét. Az eredetileg kétcsoportosra tervezett kisérlet ugyanis kiilsé koriilmények hatasara
csak egycsoportos, onkontrollos kisérletként tudott megvalosulni, ami kevésbé megbizhatd
eredményeket ad (vo. Szokolszky, 2020), am mégis fontos adatokkal szolgalhat, olyan
tendenciakat jelolhet ki, amelyek mentén nagyobb reliabilitdssal rendelkezd kisérletek
folytathatok le. A kutatasi apparatus nagysaga ¢és a kisérlet lebonyolitdsdnak nehézségei nem
tették lehetévé egy nagyobb volumenil kisérlet megtervezését és elvégzését, ezt a kutatds

tovabbi iranyaként jel61om ki.

H;
Hs: A tananyaghoz témdjaban illeszkedo popularis irodalmi alkotas feldolgozdasa pozitivan

befolyasolja / elosegiti a diakok olvasashoz fiizodo attitiidjeét.

A sajat készitésli attitidkérdoéiv kiértékelése (amellyel a popularis regény feldolgozasanak
hatdsait kivantam mérni) Oonmagaban nem bizonyult dontének e hipotézis igazolasdban,
ugyanis a kisérletben résztvevd didkok tobb, mint fele nem szdmolt be elmozdulasrol az
olvasashoz fliz6d6 attitlid tekintetében (azaz a vonatkozd, otfokozatii Likert-skalds kérdés
kozéps6d valaszlehetéségét jelolte meg), a fokuszcsoportos interji soran azonban
egyértelmiien a pozitiv hatdsok talsulya jelent meg, igy a hipotézist igazoltnak tekintem, a
kisérlet alapjan a popularis irodalom tandrai feldolgozéasa hozzajarulhat a didkok olvasashoz

fliz6d06 viszonydnak javitasahoz, az olvasas (akar csak rovidtdvi) megszerettetéséhez.

Hg
Hy: A tananyaghoz témajaban illeszkedo popularis irodalmi alkotads feldolgozdsa pozitivan

befolydsolja / eldsegiti a diakok irodalom tantargyhorz fiizodo attitiidjét.

Az irodalom tantirgy régota kiizd sajat maga (Ujra)pozicionalasaval a XXI. szazadi
oktatdsban, a devalvalodo lexikalis tudas és a didkok szamdéra avittnak haté olvasmanyok
sokat artottak a targy népszerliségének. A tanoran feldolgozott popularis alkotdsok ennek

megvaltoztatasa tekintetében is hasznosnak bizonyulnak, ugyanis a kisérleti csoportban
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tanulok tobbségénél (n=7) javult az irodalom tantargyhoz fiiz6d6 attitlid, ebbdl 5 didk

esetében nagymértékben.

H,
H,: A tananyaghoz témajaban illeszkedo popularis irodalmi alkotads feldolgozdsa pozitivan

befolyasolja / elsegiti a diakok a tantargyi tudas elsajatitasat.

A populéris irodalmi alkotasokat dvezd degradald sztereotipidk és meghaladott, idejétmult
értékalapi megkdzelitések lebontdsat, valamint a popularis kultira kanonjanak a meglévd
kanontérképen vald ujfajta elhelyezését nagyban eldsegitené az, ha ezekre a mivekre
nemcsak szorakoztatd alkotdsokként tekintenének az oktatdsi dontéshozok és a kanont
fenntartd és Gjraird intézményi rendszer szerepldi, hanem olyan szovegekként, amelyek
szamos nevelési-oktatasi cél elérését segitik. Ezt tamogatja a H, hipotézis, amely a mitoszok
targyalasaba bevont populdris regény, a Percy Jackson ismeretelsajatitasahoz kotédo hatasaira
vonatkozott. Bar szertedgaz6 az, hogy mi tekintheté a magyar irodalom tantargy esetében
ismeretnek (alkotoi életrajz, palyakép, mii- és miifajismeret?), az antik mitoszok szerepldi
(istenek, héroszok, mitikus 1ények) és fontosabb motivumai, valamint a mitosz fogalma ma is
relevans ismeretnek tekinthetd. Az elvégzett kisérlet lehetdvé tette a mitosz fogalmanak
performativ értelmezését, a fantasy mitoszteremtd alkotasként vald olvasasanak lehetOségét,
amelyet a konstruktivista pedagdgia fogalmi keretében konceptualis valtasként értékeltem. A
didkok dolgozatainak attekintése és a kisérletet vezetd szaktanarral készitett interju tanulsagai
alapjan kijelenthetd, hogy a popularis regény eldsegitette a tantargyi tudas (performativ
mitoszfogalom) elsajatitasat. A gyerekek a regény feldolgozasa soran szert tettek olyan
lexikalis ismeretekre, amelyeket egyébirant a mitoszokbdl vagy a tandri magyarazatbol
(esetleg tankOnyvbodl) szereztek volna meg, valamint a mitosz fogalménak ujfajta
értelmezésével is gazdagodtak. Ez a hatds (és a pozitivabb attitiid) a kovetkezd nagy
témakornél, a homéroszi eposzok targyaldsanal is megmutatkozott, bar a tanév masodik
félévére halvanyulni kezdett.

Mindez azt bizonyija, hogy igény, sziikség és lehetdség is van a popularis alkotasok
beléptetésére az irodalomtanitas folyamatdba, a popularis irodalom jo érzékkel kivalasztott
darabjai fontos eszkozként segithetnek hozza a didkok olvasova neveléséhez, a tananyaghoz
illeszkedd (transz- és intermedidlis) miivek élményszerti feldolgozast kinalva az irodalom
népszeriiségének novelése mellett a tantargyi tudas elsajatitasat is megkonnyithetik, talan

részleges megoldast nyujtva ezzel az irodalomtanitds régota sulyosbodo6 valsagara.
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