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Koszonetnyilvanitas

Bér a disszertacid megirdsa ¢és az abban bemutatdsra keriild kutatdmunka z6me maganyos
tevékenységként zajlott, igazdn sosem maradtam egyediil, hiszen valamilyen forméban allandéan
mellettem voltak azok a személyek, akik tdmogatd és/vagy inspirald jelenlétiikkel hozzajarultak
ahhoz, hogy eljuthassak a dolgozat befejezéséig. Nekik szeretnék roviden kdszonetet mondani.

Mindenekeldtt koszonettel tartozom témavezetémnek, Dr. Kusper Juditnak, akitdl mar
foiskolai hallgatoként is sokat tanulhattam, aki alapszakos és mesterszakos szakdolgozatom
témavezetdje is volt, igy els6éves koromtol kezdve a mai napig nagy gonddal egyengeti kutatoi és
tanari palyamat, és akitdl dolgozatom legfontosabb irodalomelméleti, gyakorlati fogddzoit kaptam.

Haléval tartozom a Neveléstudomanyi Doktori Iskola oktatdinak is, hiszen szakértelmiik és
jartassaguk révén tehettem szert alapvetd kutatdsmodszertani ismereteimre, a doktori iskoldban
toltott négy év alatt pedig kutatasi témam kikristalyosodasdhoz, publikécios tevékenységem
gyarapitasahoz jarultak hozza.

Koszonet illeti munkahelyem, a Godolléi Reformatus Liceum Gimndzium vezetdségét és
tantestiiletét, amiért lehetévé tették szamomra azt, hogy a tanitas mellett elvégezhessem a doktori
képzést, helyszint és befogadd miihelyt biztositottak nem egy, a disszertacioban bemutatott
felmérés és a kisérlet elvégzéséhez. Kiilon koszonettel tartozom Heltai Zsofidnak, iskolam
magyartanari munkak6zosség-vezetdjének, szakmai tandcsaiért és érdemi szerepvallalasaért.
Koszonettel tartozom az iskolakisérletbe bevont csoport didkjainak és sziileinek, hogy lehetdveé
tették szamomra ezt a kutatast.

Koszondm csalddomnak, barataimnak, kollégdimnak ¢és négy kivaldo doktori
csoporttarsamnak a soha nem sziind tdmogatast, a dolgozat megirdsahoz sziikséges nyugodt
kornyezetet, szellemi, érzelmi és lelki stabilitast.

Koszondm paromnak, Natdlidnak az utobbi egy év unszolésait, az allandd Osztonzést,
biztatast, az Onzetlen, szeretetteljes figyelmet, amellyel koriilvett, ezzel jelent6sen tdmogatta
munkam befejezését.

Ko6sz6noém az olvasasi szokasok kérddives felmérésében kozremiikodd godolldi iskolak
tanarainak és nyolcadikos didkjainak, hogy rendelkezésemre alltak, és készséggel segitették
kutatdsomat.

Disszertaciom elkésziiléséért még sokaknak tartozom koszonettel, mivel azonban nem
tudok mindenkit felsorolni, ezért egy altalanos koszonetet mondok mindazoknak, akik az

elézéekben emlitetteken tul barmilyen moédon tAmogattak ebben az Stéves folyamatban.
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Bevezeto

Az elmult évtized olvasasi szokdsokat és a didkok olvasashoz fliz6dd attitiidjeit vizsgald
felmérései ramutattak arra, hogy az olvasds folyamatosan veszit népszeriiségébdl a
digitalis/elektronikai eszkdzok nyujtotta kikapcsolodasi lehetdségekkel szemben. Az olvasova
nevelés a csalddon beliili szocializdcios szintér utan legjelentésebb mértékben az iskola
vilagaba tevdédik at. Az iskolaban zajlo oktatdo-neveld folyamatban az irodalom szaktargy
tanitdsat azonban nagymértékben a kronologikus elrendezettség mentén halado,
irodalomtorténeti bedgyazottsagl, ezaltal elsddlegesen a kanonikus, klasszikus szdvegek
feldolgozasat fokuszba helyezd modell hatarozza meg, hattérbe szoritva az olvasdva nevelés és
befogadokozpontli irodalomoktatas célkitlizéseit szem el6tt tartdo, a populdris irodalom
szovegeit is a tananyagba emeld tanitasi gyakorlatot.

Az utdbbi 6t évet magyartanarként és az irodalomtanitds tartalmi megujitasaval, a
kotelezd olvasméanyokkal és populéris irodalommal foglalkoz6 neveléstudosjeldltként én is e
témak vizsgalatara forditottam. Kutatdsomat egyfeldl a tanari palyan eltoltott éveim sordn
szerzett tapasztalatok, a fiatalok megvaltozé olvasasi szokasai, az irodalom mint tantargy és
kikapcsolodasi forma népszeriiségének csokkenése, az irodalomtanitasrol sz616 szakmai vitak
tanulsagai és sajat (popularis és klasszikus konyvekkel gazdagon ellatott) olvasoi életutam
¢lményei formaltak. Mindazonaltal néhany éve egy nem vart tudoményos fejlemény a kutatés
menetének ¢és a késziild dolgozat céljainak, tartalmi fokuszdnak radikalis Gjragondoldséra
késztetett, olyan megtermékenyitd akadalyt képezve, ami nem egyszer allitott komoly szakmai
kihivés el¢. Ez a fejlemény nem mas, mint Manxhuka Afrodita Meritta A popularis regiszter
szerepe ¢s lehetoségei az irodalmi nevelésben cimii doktori disszertacidja, amit 2020-ban védett
meg az Eotvés Lorand Tudomanyegyetem Neveléstudomanyi Intézetében, és ami mar cimében
is sajat kutatdsommal szinte teljesen egyezd témat jelol meg. E munkéra, és annak Mit
olvas(s)unk irodalomoran? cimii, 2022-ben konyv formdjaban is megjelent valtozatara emiatt
érthetd okokbdl gyakran teszek utaldst irdsomban. Feladatnak tekintettem azt, hogy sajat
kutatdsom ¢és sajat szellemi munkam Manxhuka irasatol markansan elkiiloniiljon, ami a kdzos
szakirodalmi hattér és a hasonl6 tartalmi fokuszpontok tekintetében nagy nehézséget jelentett.
A dolgozat elsd felében, az elméleti attekintésben éppen ezért térekedtem arra, hogy a téma
olyan vetiileteit vilagitsam meg jobban, amelyek a szerz6 vizsgaldodasaiban kevésbé jelentek
meg, mig az altala részletekbe menden targyalt témakat igyekeztem (amennyire az oksagi
Osszefiiggések kibontdsanak megtorése nélkiil lehetséges) kiviil helyezni sajat irdsom

fokuszain.



Dolgozatom deklaralt célja az, hogy irodalom ¢és nevelés k6zds horizontjaban vazolja
fel azokat a paradigmavalté torekvéseket, amelyek egy hatékonyabb, a lexikélis tudés
bevésésének kovetelményei helyett a tanul6t eldtérbe helyezd, befogadas- és olvasaskdzpontt,
a mai elvardsoknak és igényeknek jobban megfeleld magyartanitist eredményezhetnek,
szemben a klasszikus kénon altal meghatarozott tradicionalis irodalomoktatassal.

Célom tovabba az is, hogy feltdrjam és Gjrapoziciondljam a kiilonb6zd kanonokat az
irodalomoktatasban, allast foglalva a popularis kultira alternativ és aktiv kénonként vald
azonositdsa mellett, a regisztert negativan értékeld, degraddld viszonyuldsokkal szemben.
Kitérek a témakorben problematikusnak mutatkozd fogalmak értelmezéseire is. A kdnonok
helyzetét és szerepének ujragondolasat a koznevelést tartalmaban és célkitiizéseiben
meghataroz6 dokumentumokkal (Nemzeti alaptanterv, Kerettantervek) 0Gsszefiiggésben
értelmezem. A tankOnyvpiac legszélesebb korben ismert €s hasznalt irodalomtankdnyveinek
szemléjével arra igyekszem ravilagitani, hogy milyen viszonyuldst és szakmai allaspontot
kozvetitenek az egyes tankdnyvcsaladok a popularis kultirdra vonatkozodan. Egy rovid kitérd
erejéig ramutatok a digitalis otthontanulas iddszakanak irodalomtanulast érinté legfontosabb
tapasztalataira is az olvasova nevelés kapcsan. Beszdmolok G6dollo varos nyolcadikos
didkjainak olvasasi szokasairdl is, szintén egy kérddives felmérés kiértékelése nyoman.

Végiil a popularis irodalom egy szegmensének, a fantasy zsdneréhez tartozo (akar Gjrairt
mitoszként is funkciondlo) ifjusagi regények vilaganak bemutatasaval, tematikus egység(ek)be
rendezett népszerl irodalmi (és egyéb médiumokba is atkeriild) alkotasok elemzd ajanlasaval,
¢s egy nyolcadik évfolyamon elvégzett iskolakisérlet értékelésével érvelek a popularis irodalom
pedagogiai haszna mellett.

Ahol dolgozatom ¢€s a korabban emlitett Manxhuka-disszertaci6é elméleti csomdpontjai
érintik egymast, ott erre kiilon is felhivom a figyelmet. Ez az érintkezés ugyanis szinte kizarolag
az elméleti fejezetre korlatozodik: az irodalomtanitas paradigmai, a kanonok és az oktatds
tartalmat szabdlyoz6 dokumentumok elemzése koré rendezddve. Kénnyebb volt a Manxhuka-
irastol vald elkiiloniilés az empirikus vizsgalat megtervezésekor, ugyanis a magyartanarokkal
¢és magyartanarszakos hallgatokkal készitett interjuk helyett én a befogadoi oldal (a didkok)
nézeteinek és attitlidjeinek feltarasat tliztem ki célul. Az elkésziilt irdsmiiveket dsszevetve ugy
érzem, bizton allithatom, sajat munkdm méltd folytatasa, kiegészitése Manxhuka Afrodita
Meritta kivald dolgozatanak, a téma irdnt nyitott olvasok, az irodalomtanitas tartalmi
megujitasa mellett elkdtelezett oktatok mindkét szovegben fontos megallapitasokkal és
érdemleges tudomanyos eredményekkel, egy téma szdmos vondsdban azonos, mégis sok

tekintetben eltérd olvasataval talalkozhatnak.



1. Irodalmi regiszterek helye, szerepe és interakcioi az oktatasban

1.1. Problémafelvetés, az irodalomoktatas valsaga

,»Az olvasés is gondolkodas s az irds is beszéd” — irta b6 szaz évvel ezeldtt fogarasi didkjainak
Babits Mihaly a fentebb idézett gondolatot is bennfoglalé tanulmanyat, Irodalmi nevelés (Egy
tantargy filozofiagja tanulok szamara) cimmel. Ebben a pedagodgiai €s irodalomtorténeti
jelentdségtli irdsdban Babits a stilisztika és a retorika studiumardl, az irodalmi nevelésrdl, vagy
ahogy ma mondanéank: a magyartanitasrol értekezik. Els6é ranézésre talan dnkényesnek tlinhet
jeles neveléstudosok észrevételei helyett mult szézadi kolték meggydzddéseit valasztani egy
neveléstudomanyi jelenség értelmezéséhez, am a dolgozat irodalomelméleti kontextusa és az
irodalomtanitas torténeti paradigmdjanak a tovabbiakban bemutatott, napjainkban is tapasztalt
hatoereje indokoltta teszi a téma problématorténeti keretben vald targyalasat, s ebben az
interdiszciplindris architektiraban joggal szolalthaté meg a tanarként és irodalomtuddsként
egyarant tevékenykedd Babits. Arrdl nem is beszélve, hogy az irodalmi mult, az olvasas, a
torténelmi emlékezet, a stilus, valamint a nyelv- és gondolatkincs fogalmai éppugy
meghataroz6 elemek az irodalomtanitasrél szo6l6 mai diskurzusban (vo. Fiizfa, 2016; Kispal,
2019; Herédi, 2021a), mint Babits koranak irodalmi nevelésrdl alkotott felfogdsdban (vo.
Babits, 1917, Sziits-Novdk, 2019a). A fogalmi keret tehat adott, ahogy végs6 soron allandonak
nevezhetjiik az irodalmi nevelés célkitizéseit is: ,,gondolkodni és beszélni: nem lehetne
rovidebben és mégis teljesebben megjeldlni egész kozépiskolai tanitdsunk céljat” (Babits,
1917). A gondolkodas ¢és beszéd tanitdsanak kérdései, az olvasds és kanonok viszonyanak
alakulasa a kultira, a tudoméany és a pedagdgia torténeti folytonossagéban ragadhaté meg,
ennek alapjait hivatott megteremteni ez a XX. szdzad eleji analogia az olvasdva nevelés kortars
problematikajanak értelmezése eldtt.

Ugy vélem, hogy a rohamtempéban véltozo technikai kornyezet és az ennek talajan
fejlodd digitalis kultara radikalis valtozasokat eredményez(ett) a pedagdgia majd’ minden
terliletén, igy az iskolai irodalomtanitasban is. ,,A magyartanar [...] azzal a ténnyel szembesiil,
hogy tantargyanak tarsadalmi és iskolabeli presztizse egyarant megrendiilt az utobbi
évtized(ek)ben [...], amikor a szonak, a szovegnek, a betlinek a szerepe erdsen felértékelddni
latszik a tarsadalom életében és az onérvényesitésben.” (Fiizfa, 2016, 13. 0.) Az irodalom
tantargy presztizsvesztése ¢€s (a didkok megvaltozott és rendkiviil gyorsan véltozé kulturalis
kozegéhez viszonyitott) maladaptiv miikddése rendszerszintli problémakra, dilemmadkra

mutat(ott) rd, és az irodalomtanitdsban mindez a régi (allando, kardinalis) nevelési célok (mint



példaul az olvasova nevelés) 1j, egyeldre megoldatlan kihivasaihoz vezet(ett). Szekszardi Julia
(2021) szerint ,,a tananyagkdzpontusag, a lexikalis tudds, a versenyéhség nem teszi lehetdvé,
hogy reflektdljunk a lathatd (vagy nem lathatd) valtozdsokra. Az autondmia és a kritikai
gondolkodés, a reflektalni tudéds, a problémamegoldds készsége és képessége [...] a
leglényegesebb célja a nevelésnek™ (8. o0.). Mindezek utan Fiizfa Baldzzsal (2016) egyiitt
tehetjiik fel a ma is kinzoan aktudlis kérdést: ,,Alkalmas-e arra az irodalom tantargy, [...] hogy
ezeknek a kihivasoknak megfeleljen?” (13. 0.). A Kanon és oktatds cimet viseld fejezetben erre
a kérdésre probalok valaszt adni, mikozben dialogust folytatok Babits Mihaly idézett
munkdjaval, iitkoztetve a koltd irodalmi neveléssel kapcsolatos nézeteit a napjainkban
formal6dd szakmai vitdk &llaspontjaival és a tantdrgy nevelési-oktatasi célkitlizéseivel,
gyakorlataval.

Az ismeretatadds, a kronologikus tananyagelrendezés, a kanon, a kotelezd
olvasmanyok, a populdris kultira, az élménykdzpontusag és a modszertani megljulas témai
évtizedek ota folyamatosan tematizaljak az irodalomoktatds koriili szakmai tanacskozéasokat.
Az utdbbi években leginkabb a klasszikus szerzOk tanithatosaga, tehat a kanon kortiili vitdk és
vélemények valtak gyakoriva, &m ezek (ahogy arra Milbacher Robert is ramutatott) sokszor
figyelmen kiviil hagytdk az irodalomtanitds valsiganak a kanonon kiviil es dsszetevéit. Igy
érthetd, hogy ,,mind a valsdg, mind pedig a kétségbeesett kisérletek az irodalmi kultura
megmentésére tobbek kozott a listaként felfogott kanonfogalom kimeriilésébdl kovetkeznek™
(Milbacher, 2021). Ha az irodalomtandrok eleve gyakorlatilag kudarcra itélt vallalkozéasként
fogjak fel a rajuk rott tantervi kotelezettségeknek vald megfelelést (jelesiil a teljes kanon
atfogésat), akkor az negativan befolyasolhatja sajat palyaértékelésiiket és szaktargyuk
tanitdsadnak, helyzetének megitélését (vo. Herédi, 2021a; Kispal, 2022). A Nemzeti alaptanterv
2020-as modositasa okan kialakult heves szaktanari tiltakozas, valamint a kiilonb6z6 szakmai
médiumokban azéta megjelend, sokszor elkeseredett hangvételi megszolaldsok is azt
bizonyitjak, hogy a ,,magukra hagyott, tandcstalan tanarok probalnak a lista végére érni,
amelynek sem nagysagat, sem ¢értelmét nem képes belatni senki, ami értelemszeriien
frusztracidhoz, sajat szakmai kompetencidnk devalvalédasahoz vezet(ett)” (Milbacher, 2021).

Azt, hogy mindez mennyire aktudlis jelenség, jol mutatja a Valasz Online internetes
folydirat hasabjain 2022 nyaran kibontakozott vita, amely Gjra tematizalta tobbek kozott a
kanon problém4jat, emellett tobb valsagosszetevore is ramutatott. A diskurzus forrasa Nényei
Pal gimnaziumi magyartanar Fejétol biizlik a magyar kézoktatas, az éhbér csak kovetkezmény
cimd, juliusi esszéje, amely (taldin a tudatos szerzdi intencid miatt vagy annak ellenére)

kifejezetten provokativnak hatott, s tobb valaszt is generalt, szintén palyan 1évd tanaroktol.



A vita Osszefoglalo attekintésével képet kaphatunk nemcsak az elit(?)gimnaziumi
(irodalom)tanitds (napjainkban is mélyiilé valsagot mutatd) helyzetérdl és tényezdirdl, hanem
a kérdésben érintettek nézeteirdl, a tanitds mindennapi kihivasairdl és tagabban a minket
koriilvevd oktataspolitikai kornyezetrdl is. E polémia Osszefoglaldsan keresztiil szemléltetem
dolgozatom problémafelvetésének aktualitasat is. A vitat alkoto irdsok 6sszegzd bemutatasakor
azon elemek értékelésének szentelek nagyobb figyelmet, amelyek témdm szempontjabol
relevansak, azaz az irodalomtanitashoz, azon beliil is az alapvetd fogalmakhoz (olvasds, iras,
tudas, miiveltség) kotddnek, nem torekszem tehat teljességre az attekintés soran.

Nényei a gimnaziumi oktatds valsaganak sarokkoveiként azonositja az évszazadokig
meghataroz6 szerepl klasszikus (human) miiveltség eltiinését, a tudds relativizalodasat, az
iskola és a didk viszonydnak hangsulyeltolodasat (a didkot koriilrajongé attitidot), a kimenet
szinvonaltalansagat, a személyesség helyett a modszertan(ok) favorizalasat és a megélt jelenlét
hianyat. frasanak hangvétele leginkdbb a rezignalt és a kimérten gunyoros kozott mozog
(kiilonosen, mikor megszoélaltatja az oktatds szerepldit), s nem arnyalja a didkokrol és az
iskolarol festett képet (mikor a szereplok jellemzését adja). A szerzd problémaérzékenységét
azonban jol jelzi az, hogy irdsa végén, legfontosabb megéllapitasainak 6sszegzésekor helyesen
mutat rd az oktatasi rendszer anakronisztikus jellegére, s az egyediili kiutat a gyokeres
megujulasban jeloli ki. A megujulas sziikségessége miatt ellentmondasosnak itélem azt, ahogy
a szerz0 a klasszikus miiveltség gimndziumfokuszi eltlinését traumatizalja, hiszen éppen az
vezetett a miikodésképtelen tananyaghoz.

Horvathné Vass Ildiko 1irdsos reakciojanak cimadéasaval is raerdsit erre az
anakronisztikus rogziiltségre, a Mamutok vagyunk és itt az olvadas! — egy mezei tanar valasza
Nényei Pal elitpozicios cikkére cim még nagyobb nyomatékkal jelzi a régdta esedékes
megujulas elkeriilhetetlenségét. A szerzé leginkabb az érettségi (kiillondsen az eldrehozott
vizsga) megitélésének, a tanarszerep megvaltozasanak ¢és a miiveltség fogalmanak
vonatkozasdban helyezkedik szembe Nényeivel, s valaszaban mar sokkal inkabb az irodalom
(és torténelem) tanitasat helyezi a fokuszba, a példakat zomiikkel a human targyak korébol
veszi, igy valdjaban az O irasaval veszi kezdetét a magyartanitas-vita. Horvathné valaszat a
middle ground (kozéput) talajan allva alkotja meg, a (nem vagy elégteleniil miikodo)
megszokotthoz vald ragaszkodas helyett az elengedést, az elhatdrolodas helyett pedig az
alkalmazkodast szorgalmazza.

A vitat lezar6 irast Definiciok kdosza — reakcio Nényei Pal és Horvathné Vass Ildiko
esszeire cimmel Polydk-Pasztor Didana készitette, aki valasza feliitésében is erdsen kritikus

hangon szo6lal meg mind az oktatasirdnyitas, mind a magyartanarok felé. Esszéjében maga is a
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kultarelitizmussal szemben (példaul a gimnazium Nényei-féle ethoszéval kapcsolatban) az
alkalmazkodas és megtjulas mellett foglal allast, s az tidvos magatartast a szakma részérdl ,,az
anakronisztikus iskolarendszer kudarcat mutaté jelenségek helyett 1) indikatorok
kijelolésében” latja. E harmadik irds olvasasakor a nyelvi regiszterben torténd elmozdulast is
érzékelhetiink, Polydk-Pasztor szintigy igényesen megirt, de koznapibb nyelvezetii
szovegében ugyanis helyet kapnak olyan kifejezések is, mint a kontent (tartalom) és a cringe
(kinos), jelzésszerlien megnyitva ezaltal a vita terét a nyelvi megformalas és az utaldsrendszer
vonatkozasaban azok felé (is), akiknek a nevelése €s tanitasa a vitdban tétként jelenik meg.

Osztom Polyak-Pasztor Didana (2022) meglatasat, aki szerint ,,a tandr és az iskola
szerepérdl zajlo szakmai vitdk az oktatasiigy valsaganak kellemes tiinetei”, kiegészitve azzal,
hogy a szakmai diskurzus ilyen mértékii fellendiilése egyuttal a tandri nyitottsag és a szaktargy
gondozasahoz, alakitasdhoz fiz0d6 tudatos gondolkodas meglétének indikatora is, s nem lenne
szabad elhanyagolni a kiilonb6z6 vélemények és allaspontok meghallgatidsat idvozld
tarsadalmi-politikai kdrnyezetben. Ugyanis a harom szerzd sok ponton (példaul a megujuléast
halogatd oktatast és iskolarendszert illetden) megegyezd, dm a tudds, ismeret, miiveltség
vonatkozasaban néhol mégis markénsan eltérd, figyelemre méltd esszéje az egyetértés jelentds
disszonanciaktol mentes polifonidjat hozza létre, felpezsditve és tovabb hitelesitve ezzel a
magyartanitds koriili szakmai és tudomanyos beszédet. A tovabbiakban az irodalomtanitast
meghatdroz6, magyarazatra szoruld fogalmakat (nemzeti identitds, ismeret, kanon ¢&s
miveltség) a bemutatott irasok (valamint Babits idézett esszéje, sajat korabbi munkaim és az
utdbbi években megjelent tanulmanyok) alapjan értékelem, ezaltal talan 0j nézépontokkal,
érdemi kiegészitésekkel jarulhatok hozz4 a véleménycseréhez.

Egy pélyakezdd, fiatal magyartanar ma joggal vallalhatna latszolagos értetlenségét, és
fogalmazhatnd meg azt a (nagyon is a dilemma elevenébe vagd) kérdést, hogy vajon mi
magyarazza az irodalmi (és nemzeti) mult tulhangstlyozasat, s ezzel egyidoben példaul a
populdris kulttra, az ifjusagi irodalom vagy a kortars miivek alulreprezentaltsagat a gimnaziumi
irodalomtanitasban. SOt akar tovabb is mehetne a kérdésfeltevésben: helyes-e honapokon
keresztiil mondjuk a felvildgosodas irodalmanal idézni, és ekdzben teljesen figyelmen kiviil
hagyni az olyan kulturdlis fenoménokat, mint kordbban a Harry Potter-sorozat vagy
napjainkban a Percy Jackson-regények népszerlisége? Megéri-e szinte kizardlag az irodalmi
multra sziikiteni az irodalomoktatas horizontjat, szinte tudomast sem véve a ma kulturalis
termékeir6l? A nemzeti identitds megalapozasa sziikségszertien egyet kell-e jelentsen a magyar
irodalmi mult ilyen széleskorii befogasaval és lexikalis ismeretanyaganak bevésésével?

Tekinthetiink-e a napjainkat athat6 populdris kultira mitkddésére és mintazataira is olyan
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ismeretként, miiveltségként és er6forrasként, amely eldsegitheti a didkok kulturalis (és akar
nemzeti) identitasdnak megszilarditasat? Mi visz minket ma kozelebb szertedgazo nevelési €s
oktatasi célitlizéseink megvalositasdhoz?

Talan nem meglepd a kijelentés, miszerint ,,a hazafisag vagy hazaszeretet formalasa,
erdsitése torténelmi korszakokon keresztiil az iskola kijelolt, tobbé-kevésbé egyértelmiien
deklaralt céljai kozott kiemelt helyen szerepelt és szerepel ma is” (Bdbosik, 1998). Az is
konnyen belathato, hogy ezt a célt leginkdbb a human targyak szolgéljak (vo. Babosik, 1998).
Mar a 2012-es Nemzeti alaptanterv is ,,a koznevelés feladatat alapvetden a nemzeti miiveltség,
a hazai nemzetiségek kultarajanak atadasaban, megdrzésében, az egyetemes kultura
kozvetitésében, az erkolcesi érzék és a szellemi-érzelmi fogékonysag elmélyitésében” (Nemzeti
alaptanterv, 2012, 10639. o.) jelolte meg, a pedagogiai folyamat egészét athatd fejlesztési
terliletként kezelve a nemzeti 6ntudat és hazafias nevelés kérdéskorét. A Magyar nyelv és

irodalom muveltségteriilet egyik kozponti eleme pedig a nemzeti identitds formalasa.

Nemzeti alaptanterv (2012): Az irodalmi miivekkel folytatott aktiv parbeszéd révén jon
létre a kapcsolat a mult, a jelen és a jovO kozott. A jelentds miivek szembesitik a befogadot
az ¢let alapvetd kérdéseivel, biztositva a kultura folytonossagat, folyamatos megujulasat
[...] hozzdjarulnak ahhoz, hogy a didkokban megteremtddjék a hagyomany

elfogadasanak ¢s alakitasdnak parhuzamos igénye. (10660. o.)

A Nemzeti alaptanterv 2020-as modositasa az el6z6 rendelet altalanosabb megfogalmazasaval
szemben mar explicit médon utalja a nemzeti identitds megerdsitését a Magyar nyelv és
irodalom muveltségteriilet korébe, nagyobb hangsulyt helyezve az irodalmi mult és hagyomany
atorokitésének értékkozvetité funkcidjara, nemzeti Osszetartozast ¢és kozgondolkodast
meghatdroz6 jellegére, ugyanis ,,a magyar irodalom tantdrgy tananyaga olyan normativ
értékeket kozvetit, amelyek a tdrsadalom dontd tobbségének értékvilagat tiikrozik” (Nemzeti
alaptanterv, 2020, 300. o.). A kozoktatas tartalmat ¢és nevelési céljait meghatarozo
dokumentum alapjan tehat azt varhatjuk, hogy az eldirt irodalmi tananyag (kanon, alkotok,
miivek, olvasatok rendszere) maradéktalanul eleget tesz a hazafias nevelés elvarasainak,
normativ és tobbségi volta miatt egységesitd hatast fejt ki. Ugy vélem azonban, hogy az
alaptanterv nem veszi kell6képpen figyelembe a nemzetet alkotdk (igy a didkok) kulturalis
heterogenitasat, sem a szocidlis kompetencidk fejlesztésének tananyaggal szembeni elsébbségét

a nemzeti identitds megszilarditasaban.
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Arato Laszloval (2012) értek egyet, aki szerint ,,a nemzeti identitas er6sddését, a nemzet
tagjainak és rétegeinek szot értését [...] inkabb a kiilonb6z6 csoportok kozotti dialdgusra,
megértésre, empatiara nevelés segithetné el6. A nagy mennyiségben megadott kdzponti
tananyag inkabb a torésvonalak elmélyitését eredményezheti”. Ez a kdzponti tananyag raadasul
erdsen torténeti jellegli, ami az irodalom tantargy kortdrs fel6l a klasszikus fel¢ mutatd
hangsulyeltolodasanak alapjat képezi. A normativitassal kapcsolatban ,,a leginkabb éltalanos
érvényli — és talan legsulyosabb — probléma pedig az, hogy amit ma az iskola »k6zds nemzeti
kulturalis kincsiink« gyanant megtanulandonak, elsajatitandonak mond, az gyakorlatilag a
»felsd kozéposztaly« kultaraja” (Victor, 2020, 7. o.), amit nem tekinthetliink a sz6 szoros
értelmében tobbségi kultiranak, és ami ,,nem nemzetegyesitésre, hanem csak a kulturalis
hegemoénia megteremtésére |[...] alkalmas” (Kaposi, 2021, 8. 0.).

Szegedy-Maszak Mihaly (2008) 6sszekoti a nemzeti kanon kialakuldsat a nemzet mint
sajatos konstruktum Onallosagdnak meghatarozasaval, ezaltal a kanon politikai-torténeti
rogzitettségére is rdmutat. ,,A nemzetallamok létrejovetele az irodalmat, s bizonyos mértékig
altalaban a miivészeteket a nemzetjellemnek, valamely (elképzelt) kozosségnek, sét az allam
onallosadganak megtestesiiléséve alakitotta. Szoveggytijtemények, tankonyvek,
irodalomtorténetek késziiltek, nemzeti képtarak anyagat allitottak dssze ennek a felfogasnak a
jegyében.” (128. 0.) Torténelmi emlékezet és kultira kapcsan Jan Assmann (2004) is utal a
kanonok 1étrejottére, a sokszor olvasas és a jelentdségtulajdonitas kdvetkeztében ,,fokozatosan
kialakul centrum és periféria struktiraja. Bizonyos szovegek — kiilonds jelentdségiik miatt —
kozponti rangra emelkednek, a tobbinél gyakrabban masoljak és idézik oOket, mig végiil
klasszikusként normativ ¢és formativ értékeket testesitenek meg” (92. o.). Bar a
kultarantropolégus megéllapitasait az dkori civilizadciok kapcsan tette, a normativ és formativ
értekkel telitddd szovegek Ilétrejottének modja hasonld a nemzeti és oktatasi kanonok
klasszikussa tett alkotasainak miikodéséhez, igy a szerzd észrevételei ebben a kontextusban is
relevansnak tekintheték. Centrum és periféria megkiilonboztetésében egyébirant a kdzponti
kanon mellett 1étezd alternativ- vagy peremkanonok megjelenését is érthetjiik, amely a
popularis kultura kapcsan valik majd fontossa, elétte azonban roviden attekintem a dolgozatban
hasznalt kanonfogalmak jelentését.

Fenyo D. Gyorgy (2012) kozérthetd modon, relevans példakkal illusztralva vagott
rendet a kdnonokrol évtizedek 6ta formalodo vitdk fogalmainak gyakran tilburjanzo, a laikusok
szdmara atlathatatlan erdejében (vo. L. Varga, 2004). Tagabb kategoériaként jeloli meg a
kulturdlis kanont, amely egy adott kultira szdmara jelentds, fontos szovegek gylijteménye, és

amelyek ismerete az adott kulturkdzosséghez tartozast jeleniti meg. Ezen beliil elkiiloniti a
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torténeti szemléletii €s az esztétikai szemléletii kanonokat, el6bbibe a magyar irodalomtorténet
alakuldsa szempontjabdl kiemelt alkotdsokat, utdobbiba az esztétikai érvényesség jegyében
értekess¢ valo miiveket sorolja, utalva azonban e két elgondolds megkiilonboztetésének
problematikajara, szoros egymasba fonodasara. A kulturalis kdnonndl szlikebb kategériaként
nevezi meg a szerzé a nemzeti kanont, amely a nemzeti identitas kialakitdsaban meghatarozo
(ezaltal az oktatashoz is ez kapcsolddik szorosabban, az oktatasi kanon alapjat jelenti). Hiszen
ahogy korabban utaltam r4, a magyar oktatasi rendszerben az irodalom tantargy elsdsorban a
nemzeti emlékezet (és hozzd kapcsolodd irodalmi és torténeti miiveltség) fenntartdsaban
érdekelt, ehhez pedig a nemzeti kanont alkoto szovegeknek a fiatalabb generacidk szdmara
torténd athagyomanyozasan at vezet az ut. Nem szabad elfelejteniink tovabba azt sem, hogy a
nemzeti kdnon az oktatasban nemcsak szovegeket, hanem értelmezéseket, rogzitett jelentéseket
is teremt. A korpuszt Kusper Judit (2019a) materialis kanonként, a készen kapott
interpretaciokat értelmezéskanonként nevezi meg (mindkettd a nyilt kanon része, ami Fenyo
¢és ahogy a tankonyvekben szot kér: a teljes klasszikus repertodr, a kronologikus elven alapul6
irodalomkdzvetités, a hatdrozott kultuszépités, a szerzdi €letrajz feldli olvasas.” (9.0) Mégsem
tehetiink azonban egyenldségjelet nemzeti és oktatdsi kanon kozé, utdbbit ugyanis a
torténetiség mellett (kisebb részben) esztétikai és egyéb szempontok is szervezik, valamint az
egyes iskolatipusok kozotti kiillonbségek is befolyasol(hat)jak. Ma a magyar oktatasi rendszer
els6sorban a nemzeti kdnont implementalja az iskola vilagaba, a kulturalis kdnon egészébdl
(szlikre szabott idOkeretek terhére) csupan szabad valasztast biztosit, ezzel sziikségszeriien
hattérbe szoritva (a kdzépiskolai tagozaton szinte ellehetetlenitve) a centralis, eldirt oktatési
kanonbol kiszorulé miivek beemelését a tananyagba. Ezek a miivek Kusper értelmezésében a
lappango kanon részei, amely nyilt ellenkanonna vélhat, ha magat a nyilt/oktatasi kdnon
ellenében, 6nallo, érvényes kdnonként hatarozza meg. (v6. Kusper, 2019a) Egy ilyen kanonikus
atrendez6dés minden bizonnyal kibillentené az irodalomoktatdst multbeliségébdl, amely
azonban ma még tovabbra is meghatarozza a tanitasi gyakorlatot.

Fiizfa Baldzs néhany éve (2016) provokativ kérdések egész sordval mutatott rad az
irodalom-tananyag ¢s a kdnon multbeliségének problematikéjara: ,,Vajon mi magyarazza ezt az
értelmezhetetlen visszafordulast a multba? Demagog érvek a nemzet-és/vagy a nyelvvesztés
félelme miatt?” (12. 0.) Az irodalom targy dontden torténeti stadiumként vald rogziiltségérol
szdmos kivalo irds sziiletett az utébbi néhany évben, zomében az Eszterhazy Karoly Katolikus
Egyetem oktat6itol (vo. Kusper, 2019; Kispal, 2019, 2022; Herédi, 2020, 2022;). En is évrél

évre tematizaltam azt a diskurzusban, dolgozatom késdbbi fejezeteiben bévebben is irok errdl,
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éppen ezért itt eltekintek ennek a problémakornek a részletesebb targyaldsatol, csupan egy
megjegyzéssel egésziteném ki a kordbbi gondolatokat, ezzel a tananyagkivalasztds és -
elrendezés (oktatas)politikai tényezodire iranyitva a figyelmet. A mdra szinte folyamatossa valo,
az ujitast siirgetd szakmai megszolalasok ellenére is fenntartott tantargyi struktira mogott (a
kultara- ¢és kanonkozvetités észszerli megfontoldsai mellett) ugyanazt a szandékot
feltételezhetjiik, ami éaltal ,hazdnkban az elmult évtized egyik kozponti kérdésévé az
identitaspolitikai célokat szolgald emlékezetpolitika™ (Kaposi, 2021, 8. 0.) valt. Féld, hogy ez
a szandék még inkabb multbeliségében szilarditja meg az irodalomtanitas elemeit, az olvasova
nevelésnek a didkok vildgat az oktatasi folyamatba integralni kivané megfontolasaival szemben
tulhangstlyozva azok értékkozvetitd és ismeretk6z16 jellegét, s a globalizacid sziikségszerii
velejargjaként megjelend kulturdlis diverzitastol, a nemzeti kultara ,felhigulasatol” vald
félelmében még kevésbé enged teret az elitkultiran kiviili termékeknek. Azt is fontosnak tartom
megemliteni, hogy a Kaposi altal emlitett emlékezetpolitika, amely az irodalomtanitasban
leginkdbb a kanonhoz ¢és az irodalom torténetiségéhez vald ideoldgiai ragaszkodéasban
nyilvanul meg, nem azonos a kulturélis emlékezet assmanni fogalmaval, amely ,,a mult szilard
pontjaira iranyul, [...] a tényszer(i multat emlékezetes multtd s igy mitossza alakitja” (4ssmann,
2004, 53. 0.).

Természetesen fontosnak tartom a kulturalis emlékezet és a nemzeti torténelem iranti
kotédés fenntartdsat, nem vitatom el ezt az irodalomtanitastdl, amelynek ez a célkitlizés (is)
szerves része, ¢és ennek feladasa bizonyosan értékvesztést jelentene, azonban a nemzeti és
oktatasi kdnon kozé egyenldségjelet tevd tanitasi gyakorlat szinte teljes kizarolagossaga a
torténelmi emlékezet stadiumava sziikiti az irodalomoktatést, ami igy képtelen lesz kilabalni
a torténelmi emlékezettdl. ,,Az emlékezet [...] kiszakitdsdnak [...] van egy revelativ
kovetkezménye: egy nagyon régi azonossagi kapocs elszakadasa, egy altalunk megélt evidencia
vége: a torténelem és az emlékezet megfeleltetése.” (Nora, 1999, 143. o.) Erre az elszakadésra
pedig minden bizonnyal sziiksége van az irodalom tantargynak ahhoz, hogy helyét napjaink
atalakulo oktatasi kornyezetében megtalalja, kialakitsa.

A kozépszintli magyarérettségi 2024-t61 érvényessé valo modositasa (ami a Gyakorlati
szovegalkotas vizsgarész helyett egy Irodalmi feladatlapot, miiveltségsort tartalmaz) azonban
még inkabb torténeti jellegében hatdrozza meg az irodalomoktatast, amely leginkabb a (Nényei
felfogasaban haszontalan, de értékes) klasszikus huméan miiveltség ismeretanyaganak
atadasaban érdekelt, fenntartva a készségfejlesztéssel szemben a szerzdi-életrajzi ¢és

irodalomtorténeti, lexikalis tudas primatusat. Horvathné Vass Illdiko esszéjében nem tér ki a
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2024-t6] hatalyba 1€pd érettségire, am a klasszikus miiveltséganyag erdltetése helyett a
gondosan szelektalt ismeretek kozvetitése mellett érvel. A tovabbiakban kitekintek a kdnon és
az olvasas oktatasiranyitas altali meghatarozottsagara.

Kanon, olvasds ¢és oktatas fogalmai Babits esszéjében is elvalaszthatatlanul
osszekapcsolddnak: ,,Beszélni és gondolkodni tehat egyszerre tanulsz és folyton és lassan. De,
amihez egész iskolai palyddon élland6 gyakorladssal szoktatnak, annak lassankint némileg
tudatossa is kell valnia benned. Olvasmanyaid segitenek ehhez.” (Babits, 1917) Az utdbbi
évtizedekben napirenden 1év6 kanon- és olvasmanyvitak jellemzden bizonyos szerzok (példaul
Jokai vagy Katona) tanithatésaganak kérdései (vo. Adamikné, 2015; Fenyd, 2017; Boldog,
2021), a kanon tudatos sziikitése (v0. Arato, 2000), annak popularis miivekkel valo dusitasa
(v0. Manxhuka, 2016, 2020a, 2020b; Kiss, 2020) és a differencialt olvasmanylistak igénye (vO.
Gordon Gyori, 2009; Arato, 2012) koriil bontakoztak ki. Az irodalom-tananyag torténeti
meghatdrozottsaga egyszerre a klasszikus olvasméanyok popularis és kortars szdvegekkel
irodalom tantargyat a nagymamatol 6rokolt csendélethez hasonlitja).

Hogy milyen, az olvasdva valast (vagy épp nem valast) meghatarozd szerep jut az
iskolai olvasmanyok rendszerének, jol jelzi, hogy ez ,,rogziti elséként mi és szerzd, mi és
irodalomtorténet, nemzet és irodalom valamely viszonyat, megeldzi és elokésziti az olvasas
viszonyitasi pontként hagy nyomot benniink” (Balogh, 2017, 272. o.). A kdzoktatas klasszikus
kanonja azonban altalaban negativan jeldli ki az ,,olvaséi” életpalydkat, a jelentds miivek
olvasadsahoz hidnyzo rutin, amihez az egész iskolai palyan adallando gyakorlassal kellene
szoktatni a didkot, eleve kérddjelessé teszi az alkotdsok befogadhatosagat. A meglévd kanont
elavultsaga és olvasdéva nevelésben betoltott szerepének devalvaloddsa miatt elmarasztald
tanarok ¢s kutatok épp a fentebb megfogalmazottak fényében hianyoljak azoknak az aktualis,
a mai didkok kulturafogyasztdsdhoz kdzelebb allo, sokszor transzmedialis jellegli (filmekben,
sorozatokban tovabb ¢16) miiveknek a megjelenését az iskolaban, amelyek az olvasési rutin
megszerzéséhez jarulnak hozzéd (v6. Hansagi, 2018) és élményt nyljtanak (v6. Manxhuka,
2016; Kiss és Sziits, 2021). Ez a gyakorlat ,,befogaddorientalt, élménykdzpontt, a popkultarat
is a tanitasba beépitd, a véleményekre és az intertextualis kapcsolatokra figyeld, a komputerek
vilagat a tanitdsba beemeld, egyfajta hipertextudlis irodalomtanitast” eredményezhetne
(Kerber, 2002), amelyben jelenleg az oktatasi kdnon megtjulasanak egyetlen tartds, adaptiv
valtozassal kecsegtetd Utjat latom. E valtozds megvaldsuldsanak azonban elengedhetetlen

feltétele az el6ird tanterv helyett egy joval megengeddbb kdzponti szabalyozas (erre roviden
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Polyak-Pasztor is utal), az oktatdsiranyitas decentralizalt, autondmiara épitd paradigmaja (vo.
Nahalka, 2020), s ezzel parhuzamosan a szubszidiaritds elvének egyre nagyobb aranyu

térnyerése.

Victor (2020): S ha van kotelezd, azt mindenestiil az oktatdsiranyitas hatarozza-e meg?
[...] Nem bizhatnank a kotelezd olvasmanyok kivalasztasat a tandrra? Vagy nem lenne
jéarhat6 1t az is, hogy [...] maga a tanuld valaszthasson? A téma legmélyebb rétegéhez ez
a kérdés vezet: egészen pontosan kik szdmitanak »kanonizalt« iroknak-koltoknek, akiket

ugymond mindenkinek kdtelezd (volna) tanulnia. (7. o.)

Ez azt jelentené, hogy az oktatasiranyitas (legalabb részben) kiengedi sajat kez¢bdl a listaként
felfogott kanon megalkotasat, és a mindenkire kotelezd érvényti, uniformizalt olvasméanyok
kijelolése helyett a sziikebb nemzeti kdnont iskolanként, osztalyonként, tanuldocsoportonként
eltérd, sokszinti, sajdat kdnonokka alakito lokalis gyakorlatot partolna. Ennek sziikségességére
Arato Laszlo mér tiz évvel ezel6tt ramutatott, hangsulyozva a szubszidiaritds elvének
fontossagat: ,,azt is lehetdvé tenném, sOt szorgalmaznam, hogy a nagy klasszikusok
feldolgozasaban is nagyobb szabadsaga legyen a tanarnak” (Arato, 2012) Ehhez azonban az
oktatasiranyitdsnak le kellene mondania arrdl a szerepérdl, hogy a kanont ideologiai
megfontolasok és a hagyomanyosan értelmezett nemzeti narrativa mentén formalja és rogzitse.
Irodalmi nevelésrdl irott esszéjében Babits Mihdly is a fokozatossag elvét hirdeti az
olvasmanyok tekintetében, szerinte az egyszeriibb sti/usu (ma popularis) alkotdsok feldl az
egyre Osszetettebb (a kanonizalt) szovegek felé¢ haladva, az ,,apr6” meséktdl a magyar irodalom
nagy klasszikusaiig kell és érdemes eljutni (v0. Babits, 1917).

,Hazankban az irodalomoktatds valsaga a mai napig nem megfeleld moédon kezelt, fel
nem szamolt jelenség.” (Kispal, 2019, 29. o.) Disszertacidom bevezetdjében ennek a valsagnak
tobb Gsszetevjét (a tananyagkdzpontisagot, a lexikai tudas elsddlegességét, a digitalis kultira
hatéasat, az olvasas megvaltozott fogalmat és szerepét, az irodalom tantargy presztizsvesztését)
vonultattam fel, abba a kérdésbe stiritve e tényezdket, hogy alkalmas-e az irodalomoktatés
(gyakorlata, rendszere) arra, hogy ezt a valsagot lekiizdje, s tudjon a 21. szdzad folyamatosan
valtozé kulturdlis és technologiai kornyezetében is hatékonyan gondolkodni és beszélni
tanitani. ,,Sajnos azt mondhatjuk, a magyar irodalom tantargy kitiresedett, s ilyen formajaban
anakronisztikus.” (Kispal, 2019, 30. o.) A legfrissebb magyartanitas-vitdk nemcsak a
magyartanitds, hanem altalanosan a kozoktatds anakronisztikus jellegében latjdk a sokat

hangoztatott valsag gyokerét.
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A tananyag tartalmdnak, szabalyozasdnak, Onmaga szerepének korszerii
meghatdrozasaban és Ujrapozicionalasaban akadalyozott vagy multban ragadt irodalomoktatés
szakmai diskurzusat éppen ezért még mindig leginkabb az ismeret, a kanon, a miiveltség, az
elit- és tomegkultura fogalmai mozgatjak. A Valasz Online hasédbjain kirajzolddott vita egyik
fontos tanulsaga Polydk-Pdasztor Diana (2022) szerint ,,az, hogy mennyire kiilonb6z6é mddon
viszonyulunk hivatdsunk, tantdrgyunk kihivasaihoz, egyértelmiien ramutat arra: a tarsadalom
jelenleg rendkiviil bizonytalanul fogalmazza meg, milyen funkcidt szan nekiink a
mitkddésében”. Az irodalomtanitast multbeliségében rogzitd, az egyéb oktatasi célokat (mint
példaul az olvasova nevelést) a nemzeti identitas kialakitdsanak és megerdsitésének aldrendeld,
a szinte kizarolag klasszikus irodalmat el6ird, illetve a lexikai ismeretek bilivoletében €16
torténeti szemlélet és gyakorlat ma mar elégtelennek bizonyul, s rendszerszintli valtozasokat
siirget. ,,Egészen addig, mig nem torténnek meg ezek a mélyrehato, strukturalis valtoztatasok,
a tantargy is képtelen a megujulésra, képtelen kielégiteni 21. szazadi igényeket.” (Kispdal, 2019,
30. o.) Pedig, visszatérve Babits Mihaly esszéjére, az irodalomtanitas feladata nem tlinik
bonyolultnak: olvasni és beszélni tanitani, az egyszeriibb szovegektdl indulva eljutni az
Osszetettebb miivekig, a konnyen érthetd sti/ustol a nagyobb hozzaértést megkoveteld stilusig.
Bzt a jo stilust, amely csak jo gondolkodas alapjan épiilhet, kell elsajatitanod, ezt gyakorlod,
ezért olvasol, irsz, besz¢lsz nyolc éven at és azutan is még sok éven at. Oktatasodnak ez a {6
célja...” (Babits, 1917)

Kanon és oktatas kapcsolatanak feltardsa mellett dolgozatom elején elengedhetetlennek
tartom a témakdrt meghataroz6 fogalmak (elitkultira, magas irodalom, popularis kultdra,
tomegkultura, lektiir, ponyva) értelmezéseinek és hasznalatanak attekintését annak érdekében,
hogy a témaban targyalt irodalmi, kulturalis és pedagogiai jelenségek ebben a kontextusban

valhassanak megfigyelhetové és értékelhetdve.

1.2. Fogalmak ziirzavaraban - magaskultira és popkultara értékalapu
megkiilonboztetése

Napjaink oktatési kulturdjadban még sokszor pejorativ értelemben torténik utalds a populdris
kultara regiszterére (ahogy ezt a haszndlatban 1évd irodalomtankdnyveket elemzd késobbi
fejezetben is részletezem), ezért nem tekinthetek el attol, hogy rdviden attekintsem a
legfontosabb fogalmakat, majd bemutassam a tomegkultira jelenségeinek, termékeinek
jelenlegi helyét az oktatasban.

Mivel dolgozatom elsésorban gyakorlati fokuszu, a populéris irodalom pedagogiai

hasznanak bizonyitékaival igyekszik szolgalni, ezért nem célom a tovabbiakban a kanonok ¢és
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regiszterek irodalom- és kulturtorténeti, elméleti szempontl targyaldsa. Ennek a témanak a
jelentdsebb teoretikusait megszolaltatva probalok tdjékozodni és magam is allast foglalni a
meghatdroz6 fogalmak ziirzavardban, idézek ¢s magyardz6 kommentarokkal értékelek egy, a
magaskultira és popkultura értékalapti szembedllitdsdnak lebontdséra tett gondolatkisérletet.
Mindezek utan a popkultarat transzmedialis (irodalom, képregény, film, sorozatok ¢és jatékok
altal alakitott), aktiv és alternativ kdnonként azonositom, ezzel alapozva meg a dolgozat késébbi
fejezetében bemutatasra keriilé6 empirikus kutatast, benne az elvégzett iskolakisérlettel, egy
populdris regény tanorai feldolgozésa tapasztalatainak dsszegytijtésével.

Az elit és popularis kultura fogalmai kozotti tdjékozodast azzal a revelacidval kell
kezdeniink, amely eleve viszonylagossa teszi a regiszterek fogalmat, egymashoz fiz6do
viszonyat, mégpedig hogy a binaris oppozicioként felfogott két kultirafogalom értelmezése
nem allando, ,,a magas és a popularis irodalom és kultira definicioja, a koztiik huz6do hatarok
kijelolése koronként és kultiranként is valtozik (Benyovszky, 2019, 24. o.). Arrél nem is
beszélve, hogy a két regiszter bizonyos miifajok, médiumok, befogaddi gyakorlatok esetében
szamos alkalommal fedte egymast a torténelem folyaman, mig valamilyen kulturalis esemény
vagy altalaban intézményesitd szandék el nem mozditotta az adott praxist valamelyik végpont
(kulturalis és gazdasagi kozosség, réteg) iranyaba. Ezt a folyamatot tobbek kozott a
Shakespeare-szindarabok amerikai befogadastorténetén keresztiil mutatja be John Storey, a
popularis kultira egyik legjelentosebb kortars teoretikusa, Shakespeare szindarabjai ugyanis a
XIX. sz4dzadi amerikai tarsadalom minden rétege szamara szorakozési lehetdséget jelentettek,
nagy kozonség elott jatszottak dket, dm a szdzad végére kiszorultak az igynevezett mainstream
(fésodorbeli) kultara terébdl, és a XX. szazad elejére elitté, a felsd kozéposztalyt kiszolgald
szinhazak repertoarjava valtak, amely intézmények igy mar nem reprezentaltdk az amerikai
tarsadalom egészét. Ugyanez tortént az operaval is, amely a XIX. szdzadig Eurdpaban és
Amerikaban is olyan k6zos kulturdlis tényezd volt, amely 4thidalta a tarsadalmi rétegek kozotti
kiilonbségeket, az operahdz a tarsadalom egészének taldlkozasi helyévé valt. Az opera
elitkultiraba valo atforduldsat a szerzé szerint tobbek kozott az ill6 viselkedés és 61tdzek
normainak életbe 1éptetése, majd az idegen nyelvii eldaddsok magasabb értékiinek tekintése
készitette eld, ezek a kulturdlis jelenségek pedig hamar kiszoritottdk az operabdl az alsobb
osztalyok képviseldit, akik ezeknek a normdknak nem tudtak megfelelni (vo. Storey, 2003).

Ebben az elkiiloniilésben Benyovszky (2019) szerint ,,a magas az alacsonynak, az elit a
tomegnek, a ponyva az igényes, nem-ponyvanak, a centrum a periféridnak kdszonheti 1étét és
jelentését. A popularitas a sziik korli ismertséggel (exkluzivitassal), a konnyed szoérakozas a

komoly elmélyiiléssel, az olvasmanyossag a nehéz értelmezhetdséggel allitddik szembe” (24.
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0.). A magaskultura kdnonja az egységesként elfogadott, kozponti kanon széttoredezettségébdl
fakad, mely folyamat a 19. szazad végére tehetd (vo. Collins, 1989). A 19. szdzad folyaman a
,kultira” még tobbnyire egy allando, a felvilagosult Gri kozonség altal egynemiien elfogadott
nézetek egyiittesét jelentette, de ez a koheziv, Osszetartd kozéleti szféra a szazad végén
elkezdett darabokra hullani (Collins, 1989, 3. 0.). Mindezzel egyidében (vagy épp ennek
kovetkezményeképp) ,,miivészi kifejezésmodok™ sokasaga jelent meg, a kordbban egységesnek
tekinthetd akadémizmussal szemben a mivészi Onkifejezés egymdéssal versengd formak
a tarsadalmi és gazdasagi 6sszetevok mentén egyre heterogénebbé valo kozonség altal olvasott
vagy olvasni kivant miivek valtozatossdganak tulajdonithat6, ami az ,,irodalom” és a ,,nem-
irodalom” kategodriainak elhomalyosodéasat eredményezte, kiilondsen a népszerti szépirodalom
tekintetében (Collins, 1989, 4. o.). Abban a pillanatban pedig, hogy az irodalom és a
nyilvanossag kategoriai valtozatossd ¢és sokszorozodova wvaltak, a ,kultira” kordbban
egységesnek tekintett fogalma alapjaiban rendiilt meg (v6. Collins, 1989).

Meglatasom szerint érdemesebb ¢és a kulturalis sokszinliség értelmezésében
produktivabb volna e két regisztert nem a hagyomanyos értékalapti szembedllitds mentén
kezelni (ennek idejétmult voltara még késébb kitérek), hanem azokat eltérd célu, funkcidju
kulturélis viszonyulasként felfogni, ezzel is megprobalva eltordlni a két regiszter kozotti éles
hatéarokat.

Ezt a funkci6 szerinti megkiilonbdztetést és annak hasznos voltat a miivészetértés eltérd
kulturalis formainak értelmezésében a korabbi irodalmi és zenei példa utdn egy aktudlis
képzémiivészeti kitekintéssel illusztrdlom, utalva ezzel arra, hogy a popkulturdval valo
foglalkozas sziikségszerlien inter- és transzmedidlis (médiumok kozotti és azokon ativeld)
szemléletet kivan meg. Az idén februdrban Magyarorszagra is elérkezd Van Gogh — The
Immersive Experience (immerziv tapasztalat) vandorkidllitds a festd életmiivét a modern
digitalis technologiai eszkozok (4k képmindségli vetitdk, kiterjesztettvalosag-szemiivegek)
segitségével, multimedialis (film, kiterjesztett valosag) elrendezésben tarja a befogadok elé. A
kiallitas érdekessége, hogy egyetlen eredeti festményt sem tartalmaz, a kiallitotérben csak
reprodukciokkal, a festd leghiresebb vasznait megidézd, hatdsosan berendezett szobabelsdkkel
taldlkozhatunk. A kiallitdst bemutaté cikkében Vincze Barbara egyértelmiien a popularis
kanonba utalja a tarlatot, elsOsorban a kozdsségi médidk vilagaban gyodkerezd befogadokat
tételezve fel célkozonségként (vo. 2024). Mindezt jogosan teszi, a kiallitas terének visszafogott
méretei, a legjobb fotokészitd helyekre kiilon jellel mutatd elrendezés, a falra vetitett

motivumok élvezete valoban az Instagram vagy a TikTok felhasznaldi élményéhez all kozelebb
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a hagyomanyos muzeumi élménnyel szemben. Valdszinli, hogy az elitkultira praxisai felé
nyitott befogadd nem talal esztétikai értéket egy olyan kiallitasban, amelybdl éppen a miivész
leglényegesebb kvalitasai, az eredeti miialkotasok hianyoznak. A kidllitds hasznat én azonban
mégis abban latom, hogy a popularis kultiura részeként tud utat nyitni egy kanonizalt szerzd
felé, teszi mindezt Gigy, hogy a klasszikus miivészetre taldn kevésbé nyitott generaciokat vagy
csoportokat szélitja meg azoknak az eszk6zoknek és modozatoknak a segitségével, amelyekre
ezek a befogadok nyitottak, amelyeket 6k a kulturdlis termékek fogyasztisaban eleve
alkalmaznak. Ezaltal a tarlat olyan elmertiilést (immerzidt) idézhet el6, ami alapot adhat késdbb
az eredeti miialkotasokkal valo talalkozashoz, szélesebb tomegeknek kindlva mankot a festd
formavildganak értelmezéséhez, tehat elvezethet a populérison at a klasszikushoz.

Miel6tt kiilon fejezetben értelmezném és targyalndm a popularis kultara és irodalom
fogalmait (allast foglalva ezek hasznalata mellett, és konzekvensen alkalmazva a dolgozat
tovabbi részében) roviden attekintem a tobbi, mell6zni kivant fogalmat. Ahogy arra Benyovszky
(2019), a téma meghataroz6 hazai teoretikusa ramutatott, ,,a masik elterjedtebb fogalom [...] a
tomegirodalom ¢és a tomegkultura. Ebben az esetben is egy Osszetett jelentéstartalmu
kifejezésrél van szo, amely kiilonféle torténeti, elméleti és ideoldgiai kontextusok emlékét
hordozza magaban” (18. o.). Popularis kultara ¢és tomegkultira meghatdrozdsanal a
fogalomalkotas értékeld gesztust hordoz: eldbbi a kultirafogyasztas feldl kozelit, utobbi a
tomegre irdnyultsag feldl, ahogy arra Barany Tibor is ramutatott irdsdban (v0. Barany, 2014).

Ahogy a popularis kultira koronkénti megitélését atfogé konyvében Storey (2003)
kifejti, a tomegirodalom kifejezés megsziiletése szintén a XIX. szdzadra tehetd, amely az
iparosodds és varosiasodds soran rohamos fejlodésnek indulo, és a kultirafogyasztasban
meghatdroz6 tényezoként szinre 1épd munkésosztalyok és a kozéposztaly kozotti relacioban jott
létre. A populdris kultiranak az alacsonyabb rendii tomegizléssel vald azonositasa olyan
magyarazd erdvel birt, hogy az 1860-as évektdl egészen a XX. szdzad kozepéig a popularis
kultara értelmezésének szinte kizardlagos érvényli paradigmajava valt. A tomeg pedig a vad és
miiveletlen jelzéket hordozva a kulturaban az olcs6 szérakozast kereso réteg megtestesitdje lett,
amely szamara az oktatds sem képes elhozni a (magasabb) kulturat. Ennél az 6sszefiiggésnél
ujra a korabban emlitett Shakespeare-példdhoz fordulhatunk, akinek Erzsébet-korabeli
szinhdzdban a miivelt elit és a kdznép nézdként egyfajta organikus egységet (természetes,
szerves kozosséget) alkotott, tehat nem valtak el egymdstol a miivelddés és a szorakozast
keres6, élményszerti befogadas gyakorlatai. Feltevésem szerint az oktatas alternativ kdnonokkal

szabadabban kisérletez6 miikodésében ijra megteremthetd egy ilyen szemlélet.
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A tomegkultara médiakultiraként valo értelmezésére tesz remek kisérletet Kdlai Sandor
(2019), mikdzben arra is utal, hogy a tdomegirodalomnak ez az olvasata olyan {1j impulzusokat
jelenthet a kulturatudomanyi kutatdsokban, amelyek a tomegirodalom megjelenését egy
markéns kulturélis fordulatként tartjadk szamon. Azért is tartom megkeriilhetetlennek ezt az
olvasatot, mert a kortars popularis miivek 1étmodja és a befogadoi szokasok is egyértelmiien a
medialitas jelenségeihez kotddnek, s ez a szemlélet tilmutat elit és popularis regiszter
hagyomanyos szembeallitasan. Eppen ezért osztom Kdlai (2019) megéllapitasat, aki szerint ,.e
médiakulturalis paradigmdban kell értelmezniink a kulturalis jelenségeket, fiiggetlenil attol,
hogy az elitkultira vagy a tomegkultura teriiletére utaljuk azokat.” (15. o.)

A szerzd Jean-Yves Mollier nyoman foglalja 6ssze a tomegkultira megjelenésének és
elterjedésének folyamatat, ami Eurdpa jelentdsebb centrumaiban (Franciaorszagban és Nagy-
Britanniaban), valamint Amerikaban nagyjabol azonos idében, a XIX. szadzad masodik felében
zajlott le, Kelet-Eurdpa 4llamalakulatai koziil az Osztrak-Magyar Monarchiaban is ekkor indult
meg ez a kulturalis fordulat. Ennek négy feltételeként a szerzd az oktatasi reformok meglétét, a
szabad ¢és szélesebb kozonséghez eljutod tomegsajtot, a kiillonféle medialis valtozatokban terjedd
populdris irodalmat és a latvanyipar megjelenését nevezi meg (vo. Kalai, 2019). E feltételek
némelyike kozott szorosabb dsszefiiggést tételezhetiink fel, a tdmegsajtéd térhoditdsa hazdnkban
olyan mediélis teret nyitott a népszerii irodalom terjedésének, ami példaul Jokai Mor szélesebb
korben vald ismertségéhez jarult hozza. Jokai kitlintetett szerepet toltott be a XIX. szazad
masodik felének kulturélis fordulatdban és az olvasova nevelésben, irodalomnépszeriisitésben
(erre az Ujrairhaté klasszikusok? alfejezetben bévebben is kitérek), valamint olyan, ma a
populdris regiszterhez sorolt zsanerek hazai meghonositasa is hozzé kothetd, mint a képregény
(err6l bovebben lasd a kovetkezo fejezetet).

Jokai folyoiratok hasabjain, folytatdsokban megjelent regényei (mint példaul a
kozépiskolai oktatdsi kanon részét is képezd Az arany ember) a tomegkultura sajatos
miikddésére, a szerialitasra (sorozatossagra) mutatnak ra, amely ma is meghatarozé vonasa a
populdris kultirdnak (ahogy azt a kovetkezd fejezetben a biiniigyi torténetek példajan latni
fogjuk). Itt eltekintek a konkrét miialkotasok bemutatasatdl, igy tartva fokuszban a kiilonb6z6
fogalmak értékelését.

Béar a médiakultira fel6li megkdzelités 1) szempontokat ad a tomegirodalom
tanulmanyozasahoz és értékeléséhez, maga a tomegirodalom kifejezés a mai napig magéaban
hordozza az alsobb rendii, ennélfogva igénytelenebb befogaddi magatartasra és az ezt

kiszolgald miialkotasokra irdnyultsagot, ezért hasznalatat nem tekintem megfelelének.
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Ugyanugy keriilendé a napjainkban elterjedt ponyvairodalom kifejezés is (v0. Jaki,
2016), amelyet sajnalatos modon kozépiskolai irodalomtankonyvek fogalomhasznalataban is
megtalalunk (errdl részletesen a fejezet végén ejtek szot). A fogalom elterjedtségét konstatalja
Benyovszky (2019) is, meglatasa szerint ,,a magyar szakirodalomban és a koznyelvben is
viszonylag toretlen a ponyvairodalom kifejezés hasznélata (...) ami altalanos értelemben az
értéktelen, selejt irodalom szinoniméjava valt” (20-21. o.), nevében felidézve azt az olcsébban
eléallithatd anyagot, amelyre a kozizléshez kozelebb allo, gyakran szorakoztatdé miiveket
nyomtattak. Bar H. Nagy Péter, az MA Popularis Kultura Kutatocsoport alapitdja sajat
gyermekkori olvasmanyélményeit és a ponyvairodalommal valo taldlkozasat felidézo irasaban
(2022) negativ itéletektél mentesen hasznalja a fogalmat, nem utal a fogalomhasznalat
problematikus voltdra. Rovid recenzidjaban Arato Ldszlo Védobeszéd a ponyvairodalom
mellett cimii tanulmanyat idézi, és a szerzdvel egylitt érvel amellett, hogy a popularis miivek
elokészithetik a klasszikusok befogadasat. Sajat olvasdi tapasztalatainak fényében utasitja el
azt a feltevést, hogy ,,a ponyvaval val6 foglalkozas elfecsérelt idé volna” (16. o.), és a ponyva
oktatasba torténd bevonasanak lehetdségét is felvillantja.

A ponyva mellett talan leggyakrabban a lektiir fogalmaval taldlkozhatunk, amely
azonban lekicsinyld mindsitést sejtet (ennek a fogalomnak a revidedlasara Bdrany Tibor tett
kisérletet, amelyet a tovabbiakban értékelek). ,,Pejorativ stilusértéke abbol a vélekedésbdl
szarmazik, mely szerint az olvasmanyossag a konnyed, szorakoztatd torténetek sajatja”
(Benyovszky, 2019, 23. o.). A népszerli alkotdsok vonatkozasaban talan kevésbé elterjedt
hazankban a peremirodalom kifejezés, amit a peremhelyzethez kapcsolt negativ konnotaciok
(a kozpontbdl kiszoruld, ezaltal mell6zott) miatt tartok kerlilendének. Ebben a
fogalomhasznalatban a centrum és a periféria, a nyilt kanon és a lappang6 vagy nyilt ellenkanon
kordbban felvazolt szembedllitisa koOszon vissza. ,,A viszonylag semleges, leird
meghatdrozasként hasznalatos peremirodalom e miivek hivatalos, elitista irodalmi kanonnal

A bevezetett fogalmak attekintése utan térjiink vissza a magaskultira és popularis
kultira szembedllitasara. A dichotomiat leegyszeriisitve azt mondhatjuk, hogy
klasszikus/kanonikus m{i minden olyan, amely id6tallo értéket képvisel, popularis alkotasnak
meg azt nevezhetjiik, amit népszerlisége folytan sokan olvasnak. Tehat lennie kell valamilyen
lényegi tulajdonsagnak, mely kizarolag a klasszikus miivek sajatja, s melyet nem taldlunk a
népszerti alkotasokban. Ahogy azt Bdrany Tibor is megfogalmazza, ilyen kizarélagos
tulajdonsagot nem taldlunk. A szerzd tobbek kozt a poétikai ujszeriiséget, az Gjabb és ujabb

értelmezések implikaldsat, a nyelvi mindséget emliti olyan tényezdként, amelyek
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hagyomdnyosan elkiilonitik egymastol e regisztereket, &m a szerzd érvelésében kifejti, hogy
egyik tényezd sem 4allja meg a helyét maradéktalanul a regiszterekbe sorolt miivek
Osszevetésekor. A kiillonbséget tehat nem a szovegben hordozott tulajdonsagok szintjén, hanem
a befogado és szoveg kapcsolataban kell keresniink, az elit és a tomegkultira alkotasait nem
értékbeli kiilonbségek mentén, hanem inkébb a miialkotés és a befogadd kdzotti viszony szerint
kiilonboztethetjik meg egymadstol. ,,A populdris miivek is képesek aluldeterminalni az
értelmezéseket, teret nyitni tobbféle interpretacionak, aktiv részvételt kovetelni a befogadotol,
kitérni a konvenciondlis keretek koziil, poétikai ujszertiséget nyljtani €s sajatos perspektivat
nyitni a vilagra” (Bdrdny, 2014). A szerzd tehat elveti az értékalapu szembeallitast, utalva arra,
hogy a popularis irodalmi alkotasok (amelyeket a pejorativ jelentésarnyalata lektiir kifejezéssel
is illetnek) is alkalmasak tobbféle értelmezés (akar jboli értelmezések) megalkotésara,
nemcsak az adott mifaji konvencid keretein beliill képesek mozogni, hanem ujszeri
megszolalasmodokat is felmutathatnak, nyelvi megformalasuk is elérheti a hagyomanyosan
klasszikusnak tartott miivek szinvonalat, ezaltal szintén ijfajta ralatast biztosithatnak a vilagra.

Egyes szerzok arra is ramutatnak, hogy a populéris miiveken az irodalmi miifajok és
szovegsajatossagok megismerése ¢és ezeken keresztiil az irodalmi szdvegek értelmezése
hatékonyabban, konnyebben tanithatdé a didkoknak, mint a magas irodalom alkotasain. ,,A
klasszikus miivek esetében alkalmazott interpretacios technikékat olyan populéris alkotasokon
keresztiil is hatékonyan lehet tanitani, amelyeket a gyerekek eleve szeretnek, szivesen
olvasnak” (Manxhuka, 2016, 69. 0.), tehat a populéris alkotasok a klasszikusok megértéséhez
sziikséges olvasasi stratégidkat megalapoz6 szovegekként, megeldzd 1épcsdfokokként
funkcionalhatnak. Manxhuka irasaban amellett foglal allast, hogy az interpretacios (értelmez0)
technikdk hatékonyan elsajatithatok a didkok altal amugy is olvasott miivek segitségével. Ezek
az alkotasok (ahogy azt a kés6bbiekben bemutatéasra keriil olvasasfelmérések eredményeinek
attekintésekor lathatjuk) azonban altalanosan a popularis irodalmi regiszterbdl keriilnek ki, nem
a klasszikusbol, amelyeket réginek, elavultnak, archaikusnak éreznek a didkok.

A diakok altal eleve szivesen olvasott miivek feldolgozasakor a tananyag megtanitasat
¢és a jo érdemjegyet célzo kiilsé motivaciok helyett a belsdvé tett, intrinzik motivaciora kéne
alapoznia a tanarnak. Arato (2016) megallapitasa szerint is hasznosak a popularis miivek, mivel
,»az 1fjasagi lektlir fontos 1épés a nézdpontfelvétel gyakorldsdhoz, az idegen megértéséhez,
hiszen itt konnyli a 1épés megtétele.” Ezzel cseng Ossze Manxhuka Afrodita észrevétele is,

crer

hasonlod narrativ strukturakat és eszkoztarat feltételez, kiilonbségként a sziikitett kodot
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(egyszeriibb megformalast) jeloli meg (vo. 2020a). Mindebbdl a kovetkezd hipotézist
fogalmazhatjuk meg: az altalanos iskola felsdbb és a kozépiskoldk alsobb évfolyamain az
irodalomértéshez sziikséges készségek ¢és interpretacidos eljardsok megalapozasakor
hatékonyabb munkat végezhetiink olyan szovegek feldolgozasaval, amelyek a
klasszikus/kanonikus miivekhez hasonlé struktardk szerint, de egyszeriibb nyelvi kodddal
mitkddnek, s melyek olvasasahoz a didkok eleve pozitivabb attitliddel fordulnak, ezaltal az
¢lményszeri irodalomoktatas és olvasova nevelés célkitlizéseit a szovegértd és szovegelemzo
képesség kialakitdsdnak igényével parhuzamosan végezziik.

A klasszikus miivek, bar kétségteleniil hozzasegitenek a kiilonb6zd ismeretszerzési
sémakhoz (vildg megismerése, ezaltal hatékonyabb Onmegértés), megértésiikh6z olyan
kidolgozott nyelvi kod ismeretére, esztétikai itéldképességre és sok esetben torténeti és irodalmi
hattértudasra van sziikség, amellyel a didkok jelentds része nem vagy csak részben rendelkezik.
Ahogy arra mar korabban is utaltam, a klasszikus miivek alland6 és érvényes normékat
jelenitenek meg, igy valnak az esztétikai itéletalkotas és a miivészi kifejezésmod mércéivé. A
magaskultira korébe sorolhatunk tehat minden olyan kulturdlis ,terméket”, amelyet a
kulturk6zosség esztétikai értékkel és példaértékii fontossaggal ruhaz fel. A klasszikus miivek
esetében felmeriil az élményszerli olvasas kérdése is. Az irodalomoktatdsban megmutatkozo
¢lményszeriiség fontossagardl szdmos szakember irt mar, Kerber Zoltan azonban talalé médon
foglalja 0Ossze ezeket a meglatasokat (kiegészitve a popularis irodalom ismeretének
elengedhetetlen feltételével), mikor hangsulyozza annak a fontossagat, hogy ,,a pedagogus
olvasni és tanitani szeretd ember legyen, aki otthonosan mozog a klasszikus, a modern és a
populdris kultaraban, és meg tudja szerettetni a gyerekekkel az olvasést, az irodalmat. Ez a
legfontosabb cél.” (Kerber, 2002)

Arato LaszIlo a Dialogus a szakadékban cimi irdsdban (2020) felvazolja a nemzeti
kanon és a didkok ahhoz fliz6d6 attitlidjének ellentmondasait, bar itt az élményszeriiség
terminusdt nem hasznalja, helyette ,,a szovegekkel vald személyes, elid6zd talalkozés”
lehetdségeirdl beszEl. ,,A magyar irodalomtanitds ma is a tananyag blivoletében, a teljesség
igézetében ¢él. Féliink, hogy ha egy miivet, egy szerzot a kdzoktatadsban nem tanitunk, akkor az
kiesik a nemzeti kanonbdl, a kozds miiveltséganyagbol.” Ahogy kordbban, a kanonok
mitkddése kapcsan mar részleteztem, a nyilt kdnon rdadasul nemcsak szovegeket, hanem azok
interpretacidit is tartalmazza.

Erre utal Jan Assmann (2004) is, amikor a formativ és normativ értékekkel rendelkezo
kanonikus miivek kapcsan beszél az interpretaciorol. Meglatasa szerint a kanonikus szovegek

értekes és egy kozOsség szamara jelentéses voltuk miatt sziikségszerlien megkivannak egy
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avatott értelmezd6t, aki képes a szoveg altal hordozott értékek kitermelésére. ,,Kanoni szovegek
értelme csakis szoveg-értelmez6-hallgatdé harmas viszonyaban bontakozhat ki. Ilyenforman a
kanonizalt hagyomany koriil mindentitt 1étrejonnek az interpretacio intézményei...” (94-95. 0.).
Mindez viszont azt eredményez(het)i, hogy a didkok részérél megalkotott sajat, autonom
értelmezések helyét tovabbra is az intézményrendszer (akadémia, tanar, tankonyv) altal
kimunkalt, értékesnek kikidltott értelmezései foglaljak el. Az irodaloméran készen kapott
értelmezések veszélyeire €s elkeriilésére figyelmeztet Urban Péter (2022) is, hangstlyozva,
hogy ,,minden interpretacio — a tanaré éppligy, mint a szerz6¢ — csak a szoveg egyik lehetséges
értelmezéseként” fogadhato el, semmiképp sem kizarolagosként (32. o.).

Gordon Gyori Janos allapitotta meg, hogy a kotelezé olvasméanyok rendszere az 1970-
es évek végén bekovetkezett irodalomtanitasi paradigmavaltas eredménye. Ez a kdnon a mai
oktatasban egyre kevésbé feldolgozhat6 (részben a megndvekedett tananyagmennyiség miatt),
ezért gyakori eljaras, hogy a magyartanarok szelektalnak, s csak bizonyos miiveket tanitanak,
am Arato LaszIlo meglatasa szerint ,,a kanon spontan zsugorodasa ellen tudatos redukcidval, a
szlikebb kanonhoz vald kovetkezetesebb ragaszkodassal [...] lehet kiizdeni”, ez azonban
tantervi szintli valtoztatasokat, ijragondolt tantervi struktirat igényel. A helyzeten valdsziniileg
az sem segit, ,hogy az 1970 ota késziilt magyar irodalmi tantervek (alaptantervek,
kerettantervek) 1ényegében ugyanazt a miiveltségi anyagot tartalmazzak.” (Bdrdos, 2017, 58.
0.). A meglévd kanonizalt szovegek megismertetéséhez valo ragaszkodas Gombos Péter szerint
az ¢lményszerliség feldl az ismeretkozvetités felé vald eltolodast mutatja, a magyartanités
gyakorlataban ugyanis el6rébb helyezziik a kanon miiveltséganyagként torténd atadasat, ,,mint
azt, hogy tanitvanyaink olyan befogadok legyenek, akik akar kritikusan, de biztosan értén és
orommel olvasnak. [...] Ami pedig ennek kovetkeztében elveszik, az élmény, [...] a
felébresztett (ébren tartott) olvasasi kedvnek kdszonhetden onalldan elolvasott sok-sok regény.
Vagyis az ¢lmény helyét atvette az ismeret” (Gombos, 2019, 35. o.).

A rekanonizicios torekvéseket, valamint a magas és popularis irodalom értékalapu
szembedllitasanak feloldasat a posztmodern irodalomértés, a posztmodern szovegek mitkddése
feldl is vizsgalhatjuk. A posztmodernben ugyanis — ahogy arra Németh Zoltan is ramutat 4
posztmodern irodalom harmas stratégiaja cimii konyvében — az emlitett binaris oppozicié nem
értelmezhetd, az intertextualitds jegyeit és a kiillonb6z0 narrativ strukturdk keveredését mutatod
irasokban a két fogalom kozotti hatarok elmosddnak, ,,a posztmodern miivész sokkal inkabb
szovegkompilator, szovegek Osszeszerkesztdje, [...] a posztmodern szerzdk miiveiben
keverednek a popularis ¢€s elit irodalom kodjai” (Németh, 2012, 12. 0.). Ugyanerre hivja fel a
figyelmet Szegedy-Maszak Mihaly (2008) is, a posztmodern irodalomértés feldl vonva kétségbe
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a kanoni szerepeket, szerinte ugyanis ,ha elfogadjuk, hogy a posztmodern tevékenység
kiszoritja az eredetiség kovetelményét, akkor a kdnoni rang érvényessége is kétségbe vonhatd
a posztmodern helyzetben” (134.0.). Németh a posztmodern szovegek kapcsan emlitést tesz
még tobbek kozott a linedris olvasds feladasarol, élmény és esztétikai tapasztalat
atértékelésérol. A fenti idézetbdl kiilon kiemelném a szerzonek a magas mifajokkal
Osszefiiggésben bevezetett fogalmat, amelyben az értékes irodalmi szoveg a beavatottak
szamara értheto méltosagteljes tizenetként fogalmazodik meg, s bar ez értékeld gesztust hordoz,
jol Osszegezi a kanonikus irodalommal kapcsolatban kordbban megallapitott sajatossagokat.
Meéltosagteljes, azaz értékkel felruhazott, tekintélyes, normativ, a beavatottak szamara érthetd,
tehat a kidolgozott nyelvi kod ismeretének hidnyaban a szoveg lizenete csak toredékesen érthetd
meg, s végiil értékes, vagyis az olyan miivek, melyek kiviil esnek a magas miifajok korén, nem
tekinthetdk értékesnek. (vo. Németh, 2012) Ezek a sajatossagok kizarjak az olvasasértésbol a
befogadok jelentds részét, megfosztva dket az élményszeri olvasas lehetdségétol.

Fontosnak tartom azt, hogy az olvasdva nevelésre, az irodalmi miiveltség élményszerti
kozvetitésére nevelési célkitlizéseiben nagy hangsulyt fektetd Nemzeti alaptanterv a magyar
nyelv és irodalom miiveltségi teriiletre vonatkozoan a klasszikus, jelentds miivek mellett az
altalanos és kozépiskolas diakok korében népszertibb kortars ifjusagi regények olvastatasara is
ajanlasokat fogalmazzon meg. A sajat bevallasuk alapjan szabadidejiikben nem olvasé
kozépiskolas diakok és a népszeriiségiiket tendencidzusan elvesztd kotelezd olvasmanyok
iddszertivé teszik az iskolai irodalmi korpusz Gjragondolasat, a meglévd kanon redukciojat,
dusitasat népszerli, a didkok altal szivesen olvasott konyvekkel. Popularis és klasszikus
irodalom értékalapti szembeallitasat részlegesen feladva a szovegeket befogadd és mi
relaciojan keresztiil mindsithetjiik, s az esztétikai érték mellett egyéb nézdpontok
figyelembevételével donthetiink bizonyos miivek tanitasban, olvasova nevelésben betdltott
szerepérol.

A tovabbiakban kisérletet teszek a popkultira mint alternativ és aktiv kanon
korvonalazasara, a téma teoretikusainak értelmezései mentén elhelyezve azt az eddig felvazolt
kanoni struktirakban. Ezzel egyiitt igyekszem Osszegytijteni a populdris regiszter fontosabb
(els6sorban irodalmi fokuszl) sajatossagait, miikodésének, zsanereinek ¢és miifajainak
bemutatisara. Vizsgaloddsaimat az irodalom tarsmiivészetei koziil érintlegesen a
képregények, az irodalmi miivek filmes adaptacioi, valamint az irodalmi tematikaji asztali
tarsasjatékok és videojatékok felé terjesztem ki, kiviil helyezve vizsgalodasaim korén zene és
popularitds kapcsolatdnak kérdéseit. Ezt kovetéen feliilvizsgdlom a kozépfokt oktatas

(gimnaziumi képzésre vonatkozo) kanonjat, ezzel is érzékeltetve az un. elitkultaran kiviili
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mivek alulreprezentalt voltat az irodalomtanitasban, majd a popularis alkotdsok pedagdgiai
hasznarol szo6l6 értekezés elméleti alapozasat az irodalom tantdrgyat tartalmaban ¢és
szemléletében meghatarozé dokumentumok, a Nemzeti alaptanterv és a kerettantervek

tematikus attekintésével folytatom.

1.2.1. A popkultura mint alternativ és aktiv kanon — zsanerek és miifajok

Magas- és tomegirodalom értékszembesitd elképzelésének lebontdsa nyoman kisérletet teszek
a populdris kultira kdnonjat nem a klasszikussal szembendllo, hanem aktualis, aktiv és
organikusan fejl6dé kanonként értelmezni. Ahogy korabban is irtam, a kanon fogalmanak
mélyebb torténeti attekintésével, a kiillonb6zé kénonok jellemzésével a tovabbiakban nem
kivanok foglalkozni, ezt ugyanis Manxhuka Afrodita Meritta kimerité alapossaggal végezte el
Eppen ezért a kanonok koziil csak a népszerii irodalom kanonjanak miikdésével kapcsolatban
kivanok néhdny megallapitassal, kiegészitéssel élni, a torténeti igényl feltdras helyett
els@sorban az utdbbi évek relevans szakirodalmara hivatkozva. A populéris kultira kdnonjanak
meghatdrozasa és a kdanontérképen vald pozicionalasa felé mutatd élénk szakmai érdeklddést
mi sem jelzi jobban, minthogy az elmult években tobb jelentds tanulmanykdtet és monografia
is megjelent a témdban. Ezek zomében a 2013-ban megalakult MA Popularis Kultiura
Kutatocsoport  miikkddéséhez  kothetdk, amelynek tagjai a  popularis  kultira
kapcsolatrendszereit, problémacentrumait, halozati hatterét kiilonbozd vizsgalati szinteken
(egyedi elemek, mintak, miifajspektrumok, elemekbdl 6sszealld praxisok), interdiszciplinaris
megkozelitésben vizsgaljak, igy torekszenek a komplexitas, a teljes tajkép megragaddsara.
Ehhez — és a népszerli irodalom jelenségeinek értd vizsgalatdhoz — azonban
elengedhetetlen a populéris kultura kanonfogalmanak elhelyezése az eddigiekben vazolt
kiilonbozé kanonok kozott, amelyhez tovabbra is Benyovszky Krisztian (utdbbi években
leginkabb atfogonak tekinthetd) teoretikus munkaja, a Megkozelitési szempontok a popularis
irodalom és kultura tanulmanyozasahoz nyjt fogdodzokat. A népszerii kultura €s az elitkultara
meghatdrozasa a folk, a tomegkultura, a magaskultira, a dominans kultura és a munkésosztaly
kulturéja kontrasztjdban bontakozik ki (nem rogziil pusztan az egyik ellentéteként...)” (H. Nagy,
2022, 15. o.), azaz dinamikus fogalomként ragadhaté meg. Ezt a dinamikus kultirafogalmat
Collins munkéjaban is megtalaljuk, aki a posztmodern és a popularis kultira kapcsan kifejti,
hogy a popularis kultarat és a posztmodernt kontinuumként kell kezelniink, ugyanis mindkettd

ugyanazt a kulturdlis perspektivat tiikrozi és alakitja: a ,.kultra” nem tekinthetd tobbé olyan
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egységes rendszernek, amely valamiképp 6sszehangolja az 6sszes kulturalis termék eldallitasat
¢s fogyasztasat (vo. Collins, 1989). Dinamikus, aktiv, folyton valtozo konstruktumként tekint
a kultarara Storey, aki szintén a folk, a tomegkultira és a dominans kultara kontrasztjaban
vizsgalja a populdris kulturat (v6. 2003), valamint Benyovszky (2019) is, amikor ebben a
dinamikus rendszerben értelmezi a populdris kulturadt, ami szerinte nem egy feliilrdl
meghatarozott rendszer, hanem a kulturat termeld ¢és fogyasztd befogadok és alkotok belsd
igényeinek eredményeképpen, alulrdl induld kezdeményezésként jon 1étre. Ennek a dinamikus
kanonfogalomnak a korvonalazasara torekszik H. Nagy Péter A popkultura rétegei cimii
irdsaban, s ,,a popkulturara mint sajat jogan eldallo s ily modon dnreflexiv, a kutatdsmodszertant
egyarant kijelolo jelenségegyiittesre” tekint (H. Nagy, 2021, 10-11. 0.). A szerzd a popularis
kultira kanonjanak elhelyezését a modernitds idészakanak egyik legnagyobb kihivasaként
értékeli, amikor az elit- és akadémiai kanonok élesen elutasitottdk ezt a formalodo regisztert. A
két kanon kozotti kiilonbséget — bar azt az oktatdsban javarészt most is leginkabb esztétikai
szempontok, a kanonok targyai, tehat maguk a miivek feldl hatarozzdk meg — Shusterman a
befogadas és hasznalat mozzanatai oldalardl kdzeliti meg. Eszerint ,,a »populéris« ellentétben
van a »magas« haszndlattal, mivel kozelebb all a mindennapi tapasztaldshoz, kevésbé
strukturdlja és szabalyozza a nevelés és azok a standardok, amiket a formadlis oktatds és az
uralkod6 intellektudlis intézmények magukba foglalnak” (Shusterman, 2003, 341. o.). A
populdris kultara kdnonjara tehat a sokszinii, valtozatos kultura egy sajat jogan 1étezd szeletére

tekinthetiink.

Benyovszky (2019): A popkultara a magasként tételez6dé hagyomanyos tarsmiivészetek
mellett, azokkal parhuzamosan létezd és sziintelen dialogust folytatd, mégis onalldan
miikodd — Onszervezd és Onszabalyozd rendszer. A popkultira (birdloival ellentétben)
nem a magas kultaraval szemben, hanem a maga hatarain beliil alakitja ki sajat kanonjat,
az értékes és értéktelen skaldjat, a magas és az alacsony, a centrum ¢és a periféria
kategoriait, illetve jellemzé médiumait, irdnyzatait, miifajait ¢és azok tipikus

konfiguraciéit. (26. o.)

Abban, hogy a populdris kanonrdl valé gondolkodas megmaradt a korabban részletesen
targyalt binaris oppozicid szintjén, nagy jelentOséget tulajdonithatunk a kanon rendszerét
fenntartd intézményeknek, tobbek kozott a hatalom és az oktatds intézményeinek. A formalis
oktatas és kanonformalo intézmények hatastorténetét Kusper (2019a) politikai dsszefiiggésbe

helyezi, szerinte ugyanis a ,,fogalom kialakuldsa ota jobbara ideoldgiai elvardsok mentén
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alakult az oktatas nyilt kanonja — melyet alapvetéen mindig is az aktudlis kultarpolitika tart
¢letben” (8. 0.), amely — mint ahogy azt korabban részleteztiik — a kanon altali nevelésnek, a
nemzeti-ideologiai szovegek olvasasanak, a miivek iskolai befogadasanak medrét is kijeldli. A
populdris irodalom kdnonjanak elfogadasahoz sziikségesnek latom a nemzeti kdnon talajan allo
oktatasi kanon részleges lebontdsat, amelyet Kulcsdar-Szabo hatalmi szerkezetlinek tekint.
Kulcsar-Szabo  Zoltan  (1996) szerint ,a fennalld, »hatalmi« szerkezeti kanonok
dekonstrualasaval ugyanis »felszinre« juthatnanak olyan, explicite talan soha meg nem valosult
kanonteremtd eldfeltevések is, amelyek érvényre juttatdsdval megvaldsulhatna (persze — a
hagyomdany kényszeritd ereje miatt — csak korlatozott mértékben) egyfajta »masként olvasas«
lehetdsége, ami talan némi »rehabilitdcidt« nyudjthatna” (34. o.), példaul a populéris kultura
termékeinek.

A befogadok igényeire €s olvasasi szokdsaira fokuszalva foglal 4llast a kdnonokrél szolo
diskurzusban Kusper Judit is Kanonok és kultuszok a gyermek- és ifjusagi irodalomban cimet
viseld irdsdban (2019a), s a magaskultura kdnonja mellett a gyermekirodalmi (popularis
irodalmi) kénonok létjogosultsdgarol, valamint a materialis kdnonok ujrapozicionaldsanak
problematikajarol ir. ,,Amennyiben a befogadok feldl igyeksziink meghatarozni egy irodalmi
korpuszt és a hozza rendelhetd kénont, el kell gondolkodnunk azon is, milyen sajatossdgokkal
bir e befogadodi kozeg, azaz miért olvasnak mashogy a gyerekek ¢és az ifjak, mint a felndttek.”
(8. 0.) A kanonok értékelésekor éppen ezért a szovegek normativ és nemzeti értékképzetei feldl
a befogadok igényei €s szandéka felé kell elmozditanunk a vizsgalat fokuszat, arra a kérdésre
keresve a valaszt, hogy milyen alkotdsok befogadasat és milyen okoknal fogva igénylik a
fiatalok, s végs6 soron milyenek is ezek a szovegek? Ezt a korpuszt (az oktatdsban) Kusper
korabban is idézett munkajaban lappang6 €s ellenkdnonként értékeli, amelybe azok a miivek
tartoznak, amelyek — az oktatadsban fenntartott kanonikus értékkiilonbség latens szelekcioja
okan — nem keriil(het)nek be az oktatas nyilt kdnonjaba. ,,Ide tartozhat mindaz, ami kedves az
olvasonak, amit 6rommel olvas, ami korosztaly-specifikus s ami nem része a nyilt kdnonnak.”
(Kusper, 2019a, 9. o0.) Létrejottét és megszilardulasat tekintve a popkultura tehat azoknak az
elemeknek a halmazaként foghato fel, amelyek nem kaptak helyet a hagyomanyos kdanonokban,
ennek kovetkeztében a kordbban bemutatott kategoridk (nemzeti kdnon, akadémiai kanon,
oktatasi kanon) mellett az ezekben helyet nem kapd alkotasok a XX. szdzadban alternativ
kanonokba rendezddtek, sajat kdnonokat hoztak 1étre. ,Ilyen értelemben alternativ kanonnak
mindsiilhet a sci-fi, a fantasy, a horror, az alternativ torténelem, a krimi stb. kdnonja” (H. Nagy,
2021, 17. o.). Ezeket a miifajokat, zsanereket emeli ki Kusper Judit (2019a) is a gyermek- €s

ifjusagi irodalmi kanonok kapcsan, az angolszasz terminologiat alkalmazva a YA-literature
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(ifjuséagi irodalom) gytijtéfogalom ala rendelve ezeket a kdnonokat, ,,melyek koz¢é az elmult egy
évtized népszerli miifajai sorolhatok (pl. disztopiak, krimik, iskolaregények, sci-fik, fantasyk
stb.)” (8. 0.), s amelyeket roviden én is bemutatok a tovabbiakban. Mivel irdsom elsésorban
gyakorlati fokuszl, ezért nem kivanok sajat értelmezéssel hozzajarulni a popularis kultura
fogalma koriili diskurzushoz, hanem allast foglalok Benyovszky (2019) fogalomalkotédsa
mellett, aki szerint ,,a popularis kulturara egy autoném részrendszerként tekinthetiink, melyre a
széleskorii hozzaférhetdség, a befogado-kdzpontusag, a miifajkozpontisag, a hdskdzpontiisag
¢s a profitorientaltsag jellemzd” (26. o0.). Ennek a fogalomnak a legfontosabb Gsszetevoi
(hozzaférhetdség, befogadd-, miifaj- és hdskozpontisag) dolgozatom tovabbi részeiben is
markéansan megjelennek, a harmadik fejezetben bemutatott két, populdris miivek feldolgozasara
épiild alternativ tanegység (4 gordég mitologia és A kézépkor irodalma) vonatkozasaban is
elokeriilnek, ezért ezek magyarédzatara itt nem térek ki, pusztan kiegészitem 6ket egy fontos
tényezOvel, ami a temporalitas (id0legesség) kritériuma. Meglatdsom szerint ugyanis a
populdris kultara termékei szoros kapcsolatot mutatnak a befogaddi trendekkel, hamar
valtozhat a megitélésiik, akar kiviil is keriilhetnek a populdris regiszteren, ezért mindenfajta
fogalomalkotasnak szdmolnia kell azzal, hogy mig a hagyomanyosan az elitkultira terébe utalt
miiveket pont id6allé természetiik hatdrozza meg, egy adott alkotds népszeriisége (még a
klasszikusok esetében is) torténeti értelemben valtozo, azaz nem tekinthetiink egy miivet
minden korban populdrisnak. Vannak persze olyan alkotasok, amelyek hosszabb ideig
ellenallnak az ilyen jellegli eléviilésnek, ilyen példaul 4 Gyiiriik Ura vagy a Csillagok haboruja,
amelyek tobb mint fél évszazada, Gjabb és Gjabb generaciok korében Orzik (sdt gyarapitjak)
klasszikussé atkanonizélva is népszertiségiiket.

Eddig leginkabb szdvegkorpuszként hivatkoztunk a kiilonb6z6 kanonokra (féképp
azért, mert az oktatas kanonjat szinte kizarolag szovegek épitik fel), a popkultura transzmedialis
jellege miatt azonban ki kell tagitanunk a fogalomhasznalat korét a kiilonb6zé médiumokban
1étrejott és létrejovo (at- és tovabbirodo) miivek iranyaba. Ahogy arra H. Nagy Péter (2021)
ramutat, ,,a kozelmultban — az 1) médiumok megjelenésének kovetkeztében — sziikségessé valt
az un. aktiv kanon bevezetése, melyben elsdsorban olyan jelenségek kapnak helyet, melyek
egyszerre tobb médiumban »irddnak«, tobbféle platformrol is megkozelithetok, azaz
transzmedialisak (pl. Star Wars-, Assassin’s Creed-, Tronok harca-univerzum)” (17. o.).

Az ifjasag korében legnépszeriibb modern mitologidk koziil batran ide sorolhatjuk még
A Gyitiriik Ura és a Harry Potter vilagat is. ,,A vildgok mindig mediatizaltak, (mindig is azok
voltak), ma mar azonban tobbféle médiumon keresztiil nyilik lehetdségiink elmeriilni benniik,

s ezek mindegyike masféle tapasztalatokat, interakciokat és felhasznéaloi praxisokat tesz
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lehetéve.” (Keserii, 2021, 11. 0.) Az elébb emlitett két nagy fantasy-univerzumot példaul a
konyv elsédleges médiuma mellett mar filmes adaptaciok révén és szamitogépes jatékok altal
felkindlt narrativdk mentén is bebarangolhatjuk. Ezekkel a témakkal (filmes ¢és
sorozatadaptaciok, irodalmi narrativakat miikodtetd szamitdogépes jatékok) és Keserii Jozsef
fantaziavilagok épitését érinté gondolataival dolgozatom harmadik fejezetében, sajat gorog
mitologia és kozépkori irodalom tanegységem és az azokhoz valasztott popularis irodalmi
alkotasok bemutatdsakor részletesebben is foglalkozom. A kanonfogalmak koriiljarasa utan
dolgozatomat a popularis regiszter legfontosabb, legnépszeriibb zsanereinek bemutatisaval,
valamint a kozoktatas irodalmi ké&nonjanak rovid attekintésével folytatom annak
alatdmasztasara, hogy abban milyen csekély mértékben jelennek meg populdris miivek.

Mivel a harmadik fejezetben, a két alternativ tanegység kapcsan a fantasy és sci-fi
legfontosabb sajatossagait tobb alkotds elemzésekor is vazolom, ezért itt eltekintek e két
meghatdroz6 popularis zsaner targyalasatol, és inkabb azoknak a popularis kanonoknak a rovid
ismertetésére szoritkozom, amelyek szintén népszeriick a ma didkbefogadoi kozott, dm témam
tartalmi csomopontjai miatt kiszorultak vizsgalodasaim sziikebb korébdl, igy most elsésorban
a disztopia és a krimi, valamint a képregény ¢s a kalandregény miifajanak nyomdokain jaré
videojatékok vizsgalatahoz kindlok megkozelitéseket.

Minden bizonnyal nagy lendiiletet és az eddigieknél is stabilabb kulturélis alapot
szolgéltat a popularis kultura fentebb felvonultatott zsanereinek alternativ, aktiv, nyilt
ellenkdnonnd valadsdhoz az, ahogy az utobbi évtizedben jelentés mértékben megindult e
regiszterek kanoni helyzetének meghatarozdsa egy olyan uj, fiatalabb kutatdgeneraciod
kozremiikodése révén, amelynek tagjai (hozzdm hasonléan) feltételezhetéen mar az ezen
popularis regiszterek formalta medialis terekben ndttek fel, valtak olvasova és kutatova, és akik
szamara ez a kanon nem a hatalmi vagy kozponti ellenkanonjaként, hanem a kultara egy
alternativ, organikus kanonjaként miikodik. Igy valt nemrégiben szisztematikus attekintés
targyava a fantasy sokszinli miifaji palettaja (v0. Galuska és Feleky, 2015), igy keriilt a
tomegirodalom korabban bemutatott médiakulturalis szempontl vizsgalatanak horizontjara a
szerialitds gyakorlatat miikodtetd klasszikus és modern bliniligyi irodalom (v6. Kalai, 2016,
2019; Kalai és Keszeg, 2019) és a torténeti vonatkozédsaiban a tOmegsajtoval szoros
Osszefiiggéseiben megragadhatd képregény mint XIX. szdzadi médium (vo. Vincze, 2022; Z.
Kovdcs, 2022), valamint ennek koszonhetdéen formalodott tovabb a diskurzus a napjainkban
legnagyobb népszeriiségnek 6rvendo disztopia (vo. Limpar, 2021; Mucha, 2021; Baka, 2022),
és sci-fi torténetek (v0. Gyuris, 2021; H. Nagy, 2022), illetve a kalandregények hagyomanyara
épiil6 videojatékok (vo. N. Juhdsz, 2021; Keserii, 2021) popularis kanonjairol.
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Az elmult évtizedek popularis gyermek- és ifjusagi irodalmi sikereit vizsgalva nem
mehetiink el sz6 nélkiil a Harry Potter-jelenség mellett, amely generaciok meghatarozo
olvasméanyélményeként talan minden eddiginél nagyobb nyomatékkal jelezte a popularis
regiszter 1étjogosultsdgat az olvasova nevelésben. H. Nagy Péter is kiemelte e sorozat
jelentdségét (2022), minden idOk legnagyobb hatédsu ifjusdgi fantasysorozataként azonositva a
regényt, amely nagy hatast fejtett ki az olvasas- és médiakultarara is azaltal, hogy egyszerre
volt képes megszolitani kiillonbdz6 generdciokat, rdadasul a sorozat ujabb darabjai gyakran
ujrairtak az el6zd részek bizonyos elemeit, igy allandd jelentésképzésre Osztondztek. Nem
elhanyagolhatd hatds az Ugynevezett fanfiction jelensége sem, amit magyarul leginkabb
rajongo6i irodalomként nevezhetnénk meg. A Harry Potter-univerzumhoz szamtalan
weboldalon keresztiil lehet sajat torténetekkel kapcsolddni, ezéltal az folyamatosan boviil, a
sorozat befogadoi pedig alkotokka Iépnek eld. ,,Az irds folyamatara reflektald gyerekek
mindezzel egyidoben médiajartassagra tesznek szert, és alkot6 modon vesznek részt abban a
kultaraban, amelyben élnek” (H. Nagy, 2022, 100. o.)

Rowling mara klasszikussd nemesiilt konyvsorozata a megjelenése ota eltelt
negyedszazad (!) ellenére is biztosan 6rzi helyét a fiatalok korében népszerti miivek listéin,
ahogy ezt a kovetkezd alfejezetben idézett orszagos reprezentativ olvasasfelmérések
eredményein is latjuk. Ezt timasztjak ald a Godollo varos nyolcadikos diakjai korében végzett
lokalis kérddives felmérésem eredményei is, amelyeket a dolgozat I'V. fejezetében mutatok be
részletesen. A rajongéds megléte nemcsak azért fontos, mert biztosit annak a pozitiv attitlidnek
a meglétérdl, amely elengedhetetlen a szovegekkel vald €lményszeri talalkozashoz, hanem
egyuttal a tanulds hatékonysagat is befolydsolja, ugyanis ,,a gyerekek vagy a fiatalok
eredményesebben tanulnak rajongdi kornyezetben, vagyis a Harry Potterhez hasonld
transzmedialis vildgok atalakitjak a média tajképét, és a benniik vald elmélyiilés kifejezetten
kedvezhet a kreativitdsnak.” (H. Nagy, 2022, 100. o.) Mivel a kordbban is tobb alkalommal
emlitett Manxhuka-disszertacidban kiilon fejezetet kapott a Harry Potter (vo. Manxhuka,
2020), ennélfogva ennek a regénynek a dolgozatba emelésétél el kellett tekintenem,
figyelmemet igy az azota megjelent miivek keltették fel, sajat alternativ tanegységeimbe is
igyekeztem legalabb 1-1 kortars népszerli gyermek- és ifjusagi alkotast bevonni.

Baka L. Patrik is meghatdroz6 olvasmanyként tekint Rowling miivére, a markansan a
disztopidkrol szold konyvében (amelynek helyét a science-fiction zsanerén beliil jeloli ki) a
Harry Potter utani magyar Y A-irodalommal foglalkozik. (v0. Baka, 2022) A disztopia vagy
masképp negativ utdpia ,,egy olyan fiktiv tarsadalmi kdrnyezet leirdsara véllalkozik, amely az

esetek tobbségében térben €s idoben is egybeesik a szerzo és az olvaso valosagaval, csak annal
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nagysagrendekkel sotétebb vilagot korvonalaz.” (Baka, 2022, 109. 0.) A hazai disztopikus
irodalom darabjaként ajanlja a szerzd Zagoni Baldzs A Gémb cimli miivét (ami egy duologia
elsd része), és amelyben a disztopia zsanerének fontosabb jellemzdi egyarant megjelennek:
atlagos, koznapi figurak, elnyomd hatalmi rendszer, megfigyelés, ellendrzés, kontroll, varosi-
indusztridlis kornyezet, centrum ¢és peremvidék szembedllitdsa. Egyes szam elsé személyt,
fiatal elbesz¢ldje révén kifejezetten érdemes lehet ajanlott olvasmanyként emliteni az iskolés
korosztaly szamara.

A szerz6 a regény bemutatdsa kapcsan a fiatalok korében toretlen népszeriiségnek
orvendd disztopiak kezdépontjaként Suzanne Collins regénysorozatat, Az Ehezék Viadaldt
jeloli meg (v6. Baka, 2022). A megjelenése Ota filmsorozatként is ismertté valo alkotast
megelézi a miifaj masik kulcsregénye, Takami Kosun Battle Royale cimli disztdpiaja, amely
azonos névvel FPS- (first person shooter, azaz ,,16vold6zos™) jatékként futott be nagy karriert.
Mindkét regény a kozeli jovoben jatszodik, a korabbi egy diktatdrikus, elzart Japdnban, ahol a
vezetdség minden évben egy nagyszabasu, titkos kisérletet szervez (ez a Battle Royale),
amelyben egy véletlenszertien kivalasztott kozépiskola 3. osztalyos tanuldi egy elzart helyen
¢letre-haldlra megkiizdenek egymadssal, mig a végén csak egy tanuld marad életben. A
regényben végigkovetett kisérlet helyszine egy sziget, ahova a tanulok akaratuk ellenére
keriilnek, s mig paran az 0sszefogdson és a menekiilés megszervezésén faradoznak, a tobbiek
koziil néhanyan ,,0nmagukbdl kifordulva” 6ldokdlni kezdenek. A regény alaphelyzetének
Osszefoglalasaban szdmos azonossag fedezhetd fel William Golding klasszikusa, A Legyek Ura
alaphelyzetével, amely mar eleve 0sszekapcsolja a két miivet, lehetévé téve az egymas mellett
olvasasukat. Ennek az eljardsnak a fontossadgara a fejezet tovabbi részében Jokai Az arany
ember cimill regényének tanitasa kapcsan hivom fel a figyelmet.

A masik regény, Az Ehez6k Viadala szintén a kozeli jovSben jatszodik, egy az Egyesiilt
Allamok helyén 1étrejott allamban, amelyben az emberek a fovaros (Kapitélium) koriil
elhelyezkedo elszegényedett, feliigyelet alatt allo korzetekben élnek, s egy kordbbi sikertelen
lazadas miatt évrol-évre kénytelenek egy 12-17 év kozotti fiut és lanyt delegélni a Viadalra. A
Viadal egy zart aréndban zajlik, ahol a kivélasztottaknak szintén életre-halalra kell
megkiizdeniiik a tobbi korzet fiataljaival, s csak egy bajnok maradhat a végén.

Véleményem szerint a Legyek Ura-analogia itt sem szorul kiilondsebb magyarazatra, a
kodzponti motivum mindkét regény esetében az, hogy valamilyen formaban gyerekek kiizdenek
egymas ellen, egy mindentdl elzart helyen, kiilsé beavatkozas vagy segitség nélkil. A
kiilonbség ott mutatkozik, hogy mig A4 Legyek Ura vildgdban az egymas ellen fordulés

tudattalanul, észrevétleniil férkézik a gyerekek lelkébe, és veszi at a jaték helyét, addig a két
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kortars miiben eleve szdndékolt a gyerekek harcoltatasa. Igy valik ezekben a regényekben a
gyerekek pszichéjében sejtett, kontroll nélkiil magatol elszabaduld sztonviselkedés a terror és
az elnyomas tudatosan kiaknazott lehetdségévé, a félelemkeltés és rettegésben tartas hatalom
altal gyakorolt eszk6zévé (vo. Limpar, 2021). Ez lényegi kiilonbség, ugyanis ezekben a
népszeri kortars disztopidkban éppen az a kozds, hogy eltavolitja a szerepld gyerekektdl (és
ezaltal az olvasoktol is) az agressziv viselkedés miatt érzett félelmet vagy biintudatot, és azt az
elnyomodkra irdnyitja. Ezaltal ,jogossa” valik ez a pusztitdo indulat, melynek felbujtoi és
célpontjai lényegében a hatalom képviseldi (az egymas ellen harcol6 gyerekek kényszer hatdsa
alatt cselekszenek). igy az olvasonak sem kell a beleérzés aktusa soran sajat diihe vagy félelme
miatt blintudatot éreznie.
népszeriiségét Margaret Atwood 1985-0s regénye, A szolgalolany meséje, ami nemcsak
témajaval, hanem megjelenésének datumaval is a disztopia zsanerének egyik klasszikusdhoz,
vizsgalata kapcsdn megallapitja, hogy azok az irdék koranak legnagyobb politikai, globalis
fenyegetéseit tiikrozik, igy Orwell mlive a szocialista-kommunista diktatardk, mig Atwood
regénye a kornyezetszennyezés ¢€s egy globalis dkologiai katasztrofa nyoman épiti fel a maga
totalitarius tarsadalmat, ahol kiillonb6zd csoportok szenvednek elnyomdst. Minden bizonnyal
aktualisabb  problémakorként — tételezheté fel a ma didkbefogad6i szdméara a
kornyezetszennyezés vilagméretli kovetkezményeinek hatdsa az emberiségre, ez a kérdés tobb
ifjusadgi miiben (példaul a III. fejezetben bemutatott Percy Jacksonban) is megjelenik, ami
lehetdséget biztosit a foldrajz ¢és irodalom targyak szovegkdzpontu, integralt oktatdsara is, a
2006-ban bemutatott Az ember gyermeke cimii film ehhez multimedialis megkozelitést kinal.
A disztopia mellett szintén meghatdroz6 populdris zsaner a krimi, amelynek
érdekessége, hogy a nyolcadik évfolyamon ajanlott olvasmanyként (szinte egyediili népszerii
alkotasként) is krimi szerepel, Agatha Christie Tiz kicsi négere (0jabb forditdsokban Mert
tobben nincsenek cimmel). A hagyomanyos krimik a disztopidkkal, science-fiction és fantasy-
mivekkel ellentétben nem a fantasztikum, hanem a valdsag talajan allnak, a hétkéznapi
helyzeteknek az ismerdsség érzete felkeltésében lehet szerepiik, ahogy arra Kdlai Sandor is
kitér irdsdban (2019), szerinte ugyanis bizonyos krimik esetében ,,az elmesélt torténetek a jol
ismert és hétkoznapi [...] valosagbol inspirdlodnak, és 1étrehoznak valamilyen ismeretet az adott
tarsadalomrol; a produkci6 és a befogadas stratégiai pedig a folyamatos és rendszeres, kdznapi
kulturafogyasztas szokasrendszerét alakitjak ki.” (95. o.) A krimik olyan poétikai eljarasokat

milkddtetnek és olyan kulturalis és olvasasi gyakorlatok elsajatitdsdban segitenek, amelyek

35



bizonyosan hozzatehetnek a fiatalok olvasova neveléséhez. Az egyik ilyen poétikai eljaras a
szerialitas elve. Ismétlodo narrativak és motivumok, de még inkabb a visszatérd hosok gyakori
jegyek a népszerli populdris vilagokban. Ez az elv nem ujszer(i, mar a 19. szdzad masodik
felében megjelent ez az eljards a mara klasszikussa valt blinligyi elbeszélésekben, a (néhany
éve brillidns sorozatadaptacionak koszonhetéen ujra reneszanszukat €16) Sherlock Holmes-
torténetek szilarditottdk meg a visszatérd, kiilonc nyomozo hésok sorat (vo. Kalai, 2019). Ez
az eljards szdmos ikonikus karakterfigurat adott a popkultiranak, elég csak Poirot vagy
Columbo alakjara és népszeriiségére gondolni. Ez a szerialitas a fogyasztoi trendeken til a piaci
kinalat mikddéséhez is jol illeszkedik, a befogadok korében nagy népszeriiségnek orvendd
hésok ujabb torténeteire valdsziniileg tomegek kivancsiak. Aktudlisabb példaja a krimi
népszeriiségének az utdbbi években a skandindv krimi felbukkandasa és elterjedése hazankban,
amelyrdl Kdlai is emlitést tesz a szerialitas és a krimi tarsadalmi kontextusainak vizsgalata
kapcsan (v6. 2019). A skandinav krimik komor, s6tét hangulataval rokonithato a kortars magyar
krimi egyik ismert darabja, Kondor Vilmos Budapest noir cimi regénye (vo. Kdlai, 2016),
amely mar filmvaltozatban is elérhetd (vo. Kalai és Keszeg, 2019). A dolgozat III. fejezetében
a kozépkor tanegységhez tobb olyan alkotast is ajanlok, ami szorosan kapcsolodik a krimi
zséner¢hez, ugyanis szdmos olyan népszerii popularis torténet 1étezik, amelyben a nyomozas,
kutatas eljarasa szovegszervezd elemként jelenik meg.

Transzmedialitds és szerialitds egylittesen jarult hozza a képi és verbalis kodokkal
egyarant dolgoz6 médium, a képregény l1étrejottéhez és népszeriiségéhez. A képregény 20. és
21. szazadi torténetében gyakorta megesett, hogy egy szerepld, figura egyik médiumbdl atkertilt
egy masik médiumba. J6 példat jelentenek erre a DC €s Marvel képregényuniverzumainak
nézOk milliot mozgatd filmadaptacidi, amelyek ,,az utobbi husz-harminc évben jelentds
mértékben meghataroztak a kiilonboz6 médiakultirdk képregényekhez valé viszonyat” (Vincze,
2022, 59. 0). A mara mar 60-nal (!) is tobb filmet és sorozatot magéaba siiritd6 Marvel
képregényvildg hihetetlen mértékli expanzidjaban és népszeriiségében az elmult évtizedek
példatlan kulturalis fenoménjat lathatjuk. A szemiink el6tt kiépiilé filmuniverzum az egymasba
ir6do (és egymast folyton atird) torténeteivel, allanddan visszatérd hdseivel és egyediilallo
narrativ megoldéasaival néhdny év alatt a klasszikus mitoszokhoz foghaté mitoldgiava fejlodott
(v0. Keserii, 2021). Bizonyos karakterek nemcsak az adaptacids folyamatnak kdszonhetden
keriilnek at egyik médiumbdl a masikba, hanem a hds ,torténete tovabbirodik, kalandjainak
sora pedig mar egy masik médiumban folytatodik™ (Vincze, 2022, 59. o.).

Hazankban a képregénykultira megjelenése, valamint az egyes szereplok medidlis

atjarasa szintén a 19. szazadban ment végbe (v6. Z. Kovdcs, 2022), és ebben 0ridsi szerepe volt
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az élclapok megjelenésének (kiilondsen Jokai Ustokds cimii lapjanak), a szerzd folytatdsokban
megjelend regényeinek (vo. Szajbély, 2010), kivaltképp A kdszivii ember fiainak, amely a
korabban élclapok hasdbjain megrajzolt figurat, Tallérossy Zebulont emelte regényhdssé (vo.
Vincze, 2022). A képregények szintén hidat képezhetnek klasszikus és kortars kozott, és ennek
az irodalomtanitasban nagy jelentdsége van. Ahogy Bathory Kinga megallapitotta a popularis
irodalom iskolai gyakorlatba emelése mellett érvel6 munkéjaban (2016), a képregény nyelve
kozelebb all a gyerekek nyelvhaszndlatdhoz, sokkal inkdbb hasonlit az ¢l6beszédre, ezéltal
konnyebben érthetd, ,,igy elhdrulni latszik az akadaly, amely a legtobb iskolai olvasmany
esetében fennall, hogy a szoveg nem tudja megszoélitani Oket” (111. 0.) Idézett irdsdban a szerzd
egy olyan képregényt ajanl a magyartanarok figyelmébe, ami a klasszikust és a populdrist
nemcsak a médium, hanem a zsanerek tekintetében is 0sszekoti. A Nyugat+ Zombik képregény
ugyanis egy szintén népszerli populdris narrativat, a zombiapokalipszist emeli be a nyugatos
irok és koltdk vilagaba, igy hozva létre egy izgalmas, humoros, sok pedagdgiai gyakorlatot és
feldolgozasi mdédozatot magéaban rejtd alkotast.

A didkokhoz kozelebb all6 médiumok iskolai munkaba valé beemelésének elgondolasa
szlikségszerlien szamot kell vessen a videojatékok adta lehetdségekkel, ez ugyanis egyike a
fiatalok korében legnépszeriibb szabadidds elfoglaltsagnak (vo. IV. fejezet), igy
megkeriilhetetlennek latszik abban a pedagdgiai koncepcidoban, amelyik a didkok altal
szivesebben fogyasztott kulturalis termékeken keresztiil kivan kozeliteni a klasszikus alkotasok
befogadasdhoz. A videojatékok piaca Oridsi, szdmtalan mifaju jatékkal lehet taldlkozni a
kiilonb6z6 platformokon, dolgozatom szempontjabol azok az (egyes filmeket vagy akar
irodalmi alkotdsokat is meghalad6) dsszetett torténeteket futtatd kalandjatékok/szerepjatékok a
legérdekesebbek, amelyek a kalandregényekhez hasonld narrativakat kindlnak, és/vagy
amelyek a nagy fantasy-miivekhez (vagy antik mitologidkhoz) hasonld maésodlagos
vilagépitéseket hajtanak végre (errél bovebben a III. fejezetben irok). Ezek a jatékok a 70-es
évek asztali szerepjatékainak nyomdokain jarnak, ennek az elemeit viszik at a virtudlis
kornyezetbe, és azért vonzok jatékosok millidi szamdéra, mert kikapcsolodast, szérakozast
jelentenek, fantadziadus vilagokba repitenek, komplexek, képi megvaldsitasukat tekintve
kidolgozottak, interaktiv narrativat mitkddtetnek, ezaltal erds immerzidt (elmélyiilést) tesznek
lehetdvé és a kozos jatéklehetdség révén még tarsas élményt is nyujtanak. (vo. N Juhasz, 2021)
Ezekben a jatékokban minden résztvevd hdssé valhat, rdadasul az ugynevezett MMO-k
(massive multiplayer online, azaz online tobbjatékos jaték) olyan virtudlis valosagként
miikddnek, ,,ahol kivetiiléseinkkel (avatarjainkkal) mas jatékosok alteregoival ismerkedhetiink

meg, szovetségeket kothetiink, harcolhatunk™ (N. Juhdasz, 2021, 84. o0.)
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Ilyen jaték példaul az ismert Assassin’s Creed-sorozat vagy a miifaj megkeriilhetetlen
darabja, a World of Warcraft, amelyek ajanlo ismertetésétol most eltekintek, ezek a jatékok a
vilagépités Osszetettsége révén az antik mitologia tanegységbe valogatott fantasyk és a
mitoszok vilagalakitdsdval rokonithatok. A videojatékokkal kapcsolatos tarsadalmi
ellenérzések, a videojatékfiiggdséget érintd aggalyok és az oktatdsi rendszer kotottsége
kérdésessé teszi e jatékok beemelését az iskolai tanitasba, de talan a cél elsésorban nem is ez,
hanem annak megértése, hogy ezek a jatékok —ha messzirdl és attételesen is, de — elvezethetnek
irodalmi mivek élvezetéig és megértéséig, erre az atvezetésre pedig a kozépiskolai kanon

kovetkezdkben részletesen bemutatott jellege miatt egyre nagyobb sziikség lehet.

1.2.2. A kozépfoku oktatas irodalmi kanonjanak attekintése

Ahogy az el6z6 fejezetekben megfogalmaztam, a kdzépiskolai irodalomtanitasban alapjaban
véve az ismeretdtadas és kanonkOzvetités a meghatarozd szemlélet. E két célkitlizés
els6dlegessége (a megndvekedett tananyagmennyiség korlatozo volta miatt) jelentdsen sziikiti
a popularis alkotasok beemelésének lehetdségét a pedagdgiai folyamatba. Ha megvizsgaljuk a
Nemzeti alaptanterv 2020-as modositdsdban és az arra épild Kerettantervben a 9-12.
évfolyamra vetitve a kanonizalt €s a népszerii olvasmanyok egymashoz viszonyitott aranyat a
tantervi olvasmanylistak (lasd: 1. és 2. tablazat) alapjan, akkor azt tapasztaljuk, hogy kotelezo
olvasmanyként kizarolag klasszikus szovegekkel taldlkozunk, kortars, népszerti ifjusagi alkotas
nincs a felsorolasban. Aggasztonak tartom a 19. szdzadi szerzék és miivek szemmel lathato
tulsulyat, ezek ugyanis (ahogy ezt a késObbiekben sajat pedagogiai gyakorlatombol vett
példakkal is aldtimasztom) ma mar tobb okbdl sem felelnek meg altalanos érvénnyel az

olvas6va nevelés kritériumainak és kovetelményeinek.

Homérosz: Odiisszeia (részletek)

Szophoklész: Antigoné

Biblia (részletek az Oszovetségbél és az Ujszovetségbol)
Dante Alighieri: Isteni szinjaték — Pokol (részletek)
Francois Villon: A nagy testamentum (részletek)
Boccaccio: Dekameron, Elsd nap 3. novella

William Shakespeare: Romeo és Julia vagy Hamlet, dan kiralyfi
Zrinyi Miklés: Szigeti veszedelem (részletek)

Mikes Kelemen: Toérokorszagi levelek (1., 37., 112.)
Molié¢re: A fosvény vagy Tartuffe

Katona Jozsef: Bank ban

Vorosmarty Mihaly: Csongor és Tiinde

Pet6fi Sandor: A helység kalapécsa (részlet)

Jokai Mor: A huszti beteglatogatok (novella)

Jokai Mor: Az arany ember

1. tablazat: kotelezd olvasmanyok a 2020-as Kerettantervben a 9—10. évfolyamon
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Honoré de Balzac: Goriot apé (részletek) vagy Stendhal: Voros és fekete (részletek)

Henrik Ibsen: A vadkacsa vagy Nora (Babaotthon) vagy Anton Pavlovics Csehov: A siraly vagy
Vanya bacsi

Lev Nyikolajevics Tolsztoj: Ivan Iljics halala

Samuel B. Beckett: Godot-ra varva vagy Friedrich Diirrenmatt: A fizikusok vagy A nagy Romulus
Arany Janos: Toldi estéje

Madach Imre: Az ember tragédidja

Mikszath Kalman: Beszterce ostroma

Herczeg Ferenc: Az élet kapuja

Babits Mihaly: Jonas konyve, Jonds iméja

Moéricz Zsigmond: Uri muri, Tragédia

Wass Albert: Adjatok vissza a hegyeimet!

Orkény Istvan: Toték

Szabd Magda: Az ajtd

2. tablazat: kotelezd olvasmanyok a 2020-as Kerettantervben a 11-12. évfolyamon

A Nemzeti alaptantery korabbi valtozataihoz képest 1j elemként jelenik meg a listaban Szabo
Magda vilaghirt regénye, Az ajto, amely bar népszerlinek aligha szdmit a fiatalok korében,
mégis lidvozlendd wjitds, ugyanis a késémodern magyar irodalom egyik jelentds alkotasa.
Herczeg Ferenc neve szintén csak a tanterv legutobbi modositasaban bukkant fel, s hamar heves
vitat generdlt a tanartarsadalomban és a szakmai szervezetek korében, mivel miive tovabb
noveli a klasszikusok szamat a tananyagban, rdaddsul annak kanonbeli szerepe, helye és
esztétikai mindsége is erdsen vitatott, tantervbe emelése mogott nincs szakmai konszenzus.

Gombos Péter Olvasova nevelés felso tagozaton? cimi irdsaban hivatkozik egy 2009-
es felmérésre, amelyben a ,,megszolitott mintegy 150 irodalomtandr nagyjabol 11%-a mondta
azt, hogy a didkjai »szivesen €s j6 ardnyban olvassédk el a feladott konyveket.« [...] Ugyanezen
felmérésbol az is kideriilt, hogy tandraink Oriasi tobbsége — a kutatas idején — kizarolag
klasszikus regényeket adott fol” (Gombos, 2019, 34. o.). Ez az alacsony aranyszam is a
kanonizalt olvasmanyok népszeriitlen voltat hangsulyozza, illetve jelzi azt a szomoru
tendenciat, hogy a tanarok — alarendelve az olvasdva nevelést a torzsanyagnak — eleve is ritkdn
adnak ki frissebb olvasmanyokat didkjaiknak. A kortars és populdris ifjusagi regények feltiind
hidnyét az alaptanterv kurrens modositasanak abban a kikotésében is tetten érhetjiik, amely
szerint ,,a magyar nyelv és irodalom tantargyak kotelez6 térzsanyagéaban csak lezart, biztosan
értékelhetd életmiivek szerepelnek. Ezen feliil, a valaszthatd orakeret terhére a tanar szabadon
beilleszthet kortars alkotokat, miliveket a tananyagba” (Nemzeti alaptanterv, 301. 0.).

Ez a kitétel eleve lehetetlenné teszi a kerettantervekben a nem lezart, nem biztosan
értékelhetd (azaz kanonizalt) miivek torzsanyagba emelését. Bar a szaktandrok az orakeret

szabadon felhasznéalhatd hiisz szdzalékaba beilleszthetnek kortars és populdris miiveket, az
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olvas6va nevelés ¢és iskolai olvasmanyok szoros 0sszefiiggése miatt meglatdsom szerint ennél
rogzitettebb formaban, tételesen kellene megjelenniiik a popularis alkotdsoknak a tantervi
szabalyozasban. A Nemzeti alaptantervbdl vett idézet ismét a kanonkozvetitd és a popularis
miivek tanitasat elétérbe helyezd elgondolasok szembeallasat jelzi, eldbbi hegemonidja szintén
magyarazhatja a klasszikus életmiivek ¢és alkotdsok hangsulyosabb szerepét az 1ij, népszeriibb
miivekkel ellentétben. Vannak azonban olyan irodalomtudosok is, akik szerint az iskolanak
elssorban értékkozvetitd funkcidja van, és a 21. szdzadi olvasé igényeknek valo kedvezés nem
feladata az irodalomoktatasnak.

A jelenlegi szabalyozas korszerii volta és a meglévo irodalmi kédnon olvastatdsa mellett
érvel a tantervek elkészitésében is kiemelt szerepet vallald Takaro Mihaly (2021.03.10.), akivel
a Magyar Nemzet hasabjain jelent meg interjii az 0j tantervek és érettségi kovetelmények
bevezetése kapcsan. Az interju tanulsaga szerint Takaro a 2024-t0l érvényes 1j érettségi
kovetelményeket magyarbol (példaul a korabban idézett Fenyo D. Gydrggyel ellentétben) nem
egy korabbi miiveltségkdzvetitd paradigma felé tett visszalépésként, hanem az érettségi targyak
kovetelményeinek szinkronba hozésaként értékeli, ugyanis véleménye szerint mindegyik
kotelezo irasbeli érettségi szamonkéri szaktargya fontosabb ismeretanyagat, ami alol a magyar
nyelv és irodalom sem lehet kivétel. Az érettségi kovetelmények 2024-es moddositdsat a
lexikalis tudds talhangstlyozasa miatt tdmadokkal szemben azt az érvet hozza a tantervird
irodalomtorténész, hogy allaspontjaik a konkrét mintafeladatok hianyaban alaptalannak
mindsiilnek, azonban ma mar elérhetok az Oktatdsi Hivatal altal kozzétett mintafeladatsorok, a
benniik foglalt feladatok némelyike (példaul a Petdfi életrajzéhoz kotddod igaz-hamis allitasos
kérdés) pedig inkabb az uj érettségit ellenzOknek a ma kevésbé relevans, lexikalis ismeretanyag
szamonkérésével kapcsolatos félelmeit igazolja. Meglatasom szerint Takaro Mihaly
érvelésében nem veszi figyelembe a didkok miiveltséghez, tuddshoz, lexikalis ismerethez vald
hozzaallasanak radikalis megvaltozasat, ahogy azt sem, hogy a magyartanari tarsadalom
(amelyrdl az irodalomtorténész is kijelenti, hogy sokszinii) megosztottsaga az irodalomoktatas
és az érettségi kdvetelmények vonatkozasaban jelzi azt, hogy sokan 0j utak kijel6lését, a targy
tartalmanak megutjitasat tartjak sziikségesnek.

Az olvasas hattérbe szorulasaval kapcsolatban az emlitett interjiban Takaro Mihaly is
kijeti, hogy a ma didkjai els6sorban a képalap tartalomfogyasztast preferaljak, ahogy felismeri
az olvasas megszerettetésével szemben hat6 tényezoket is, am ezt a jelenséget reflektalatlanul
hagyja, holott épp ez az egyik fontos dsszetevdje annak a valtasnak, amelyet a popularis miivek
tananyagba emelése jelentene, errél azonban nem ejt szot a tantervird, a popkultirat pedig

szubkultiraként azonositja, amit pontatlannak és leegyszertisitonek érzek.
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1.2.3. A 2012-es és 2020-as Nemzeti alaptanterv és az olvasova nevelés

A magyar irodalom tantargy pedagogiai gyakorlatat — azon beliil is a kotelezd olvasmanyokat
— ¢érintd kritikai hangok allandé résztvevoi napjaink szakmodszertani diskurzusainak. Ezt a
kérdéskort jarta koriil a Magyartanarok Egyesiilete és az MTA Kozoktatasi Elnoki Bizottsaga
kozos konferencidja is 2018-ban Kételezo olvasmanyok és uj olvasasi modok a digitalis fordulat
koraban cimmel. Az el6adasok kozott a torténetiség és jelen viszonyat, valamint a tantervi
szabalyozas lehetdségeit targyalok mellett talalunk a szerzdéi életmiivek tanithatosagarol
szolokat is.

A tananyagot és tantargyi miveltségi teriileteket meghatdrozo pedagogiai gyakorlatot
elony0s a 2012-es Nemzeti alaptanterv célkitlizései feldl is megvizsgalni, ugyanis szabalyozo
dokumentumként nagyrészt ez hatarozta meg az utdbbi évtizedben (és javarészt napjainkban is)
a magyartanitas tartalmat, ezaltal a nevelés-oktatas (igy az olvasdva nevelés) fobb irdnyait és
kovetelményeit is kijeloli. Az iskoldban folyd nevelési munkat érintd elveket a NAT tobb
szinten (muveltségi teriiletekre lebontva és altalanosan, tantargyakon ativeld jelleggel) jeleniti
meg. A magyartanitasra is alkalmazhat6 altalanos nevelési elvek koziil t¢émam szempontjabol
relevansnak tartom, hogy ,,olyan szervezési megoldasokat kell elényben részesiteni, amelyek
elémozditjadk a tanulas belsé motivacioinak, 6nszabalyozd mechanizmusainak kialakitasat,
fejlesztését.” [...] Fontos a folyamatos, egyénhez igazodo fejlesztés, a tudas bdvitése,
megszilarditasa az iskolazas tovabbi szakaszaiban” (Nemzeti alaptanterv, 2012, 10645. o.).

Két olyan elv is megjelenik az idézett szovegben, amelyet a NAT a pedagdgiai munka
egészére vonatkoztatva jelol meg kovetendoként (dolt kiemelés a szovegben). Az egyik a belsd
motivacio kiakndzasanak elve, azaz olyan lehetdségek (akar a modszerekben vagy a tananyag
elrendezésében) alkalmazasa, amelyek a didkok mar meglévé motivacioira éplilnek, ezeket
hasznositjak a tanulds folyamatdban. A masik elv pedig a differencialés, amit a tananyag
szervezésének, a valasztott munkaformdknak és kovetelményeknek a didkok egyéni
szlikségleteihez ¢és képességeihez valo igazitasaként értelmezhetiink.

Ha az olvasassal és irodalmi miivekkel dsszefiiggésben alkalmazzuk a korabban tett
megallapitasokat, akkor észszerli kovetkeztetésnek tiinik, hogy az irodalomtanitasba olyan
olvasmanyok beemelése is sziikséges, amelyek elolvasasahoz a didkok mar eleve rendelkeznek
belsé motivacioval, illetve ezéltal az egyéni igényekhez, elvarasokhoz, meglévd olvasasi
szokésokhoz is jobban illeszkednek. Ennek fontossagarol ir Manxhuka Afrodita is a popularis
irodalom tanithatdsagarol sz616 irdsdban (2016), szerinte ,,a klasszikus és modern szépirodalom
megismertetése mellett célszerli lenne olyan olvasmanyokat is beiktatni, amelyek magat az

olvasast szerettetik meg, az irodalmat spontdn modon is élménnyé teszik a didkok szamara. Ezt
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a legkonnyebben olyan miivekkel lehet elérni, amelyek elolvasédsat a gyerekek onként vallaljak,
vagy amelyeket 6k maguk valasztanak, ajanlanak. Az iskolan kiviili olvasmanyok beemelése
az irodalomorara az olvasova nevelés alapfeltétele” (68. o.).

Az idézett szoveg lényeglatd megallapitasaiban a NAT két idézett elvének szemlélete
tiikrozodik, a belsd motivaciora alapozas és az egyéniesités. Utaldsképpen megjelenik az
¢lménykdzpontl irodalomoktatasra hivatkozas is az olvasast megszeretteté miivek feldolgozasa
kapcsan, mely egy masik — a kdtelezé olvasmanyokat érintd, altalanos — problémara hivja fel a
figyelmet, mégpedig arra, hogy a meglévd korpusz jelentds része a didkok szamara altalanosan
mar kiviil esik az élményszerii olvasmanyok korén.

Ennek aldtdmasztasara 4 3-17 éves korosztaly olvasasi szokdsai orszagos reprezentativ
felmérés eredményeit emlithetjiik, amely a 14-17 éves didkok altal legutobb olvasott miiveket
¢és szerzoket is Osszegyljtotte (lasd: 3. tdblazat), s rdmutatott a klasszikus irodalom kevésbé

népszeri voltara a fiatal generacioban.

Az Osszes
Cim Emlités megkérdezettek
szazalékaban
1. Harry Potter 19 4,97%
2. Szent Johanna gimi 9 2,36%
3. Alkonyat 5 1,31%
4, Pal utcai fidk 5 1,31%
5. Egri csillagok 4 1,05%
6. Gyd(ir(k ura 4 1,05%
7. Légy j6 mindhalalig 4 1,05%
8. Robinson Crusoe 4 1,05%
9. Bank ban 3 0,79%
10. Rémed és Julia 3 0,79%
11. Star Wars 3 0,79%
12, Szent Péter esernydje 3 0,79%
13. Tanar dr kérem 3 0,79%
14. Vampirnapldk 3 0,79%

3. tablazat: A legutobb olvasott miivek a 14-17 éves korosztalyban a felmérés alapjan
Forras: Toth Maté (2017): A 3-17 éves korosztaly olvasasi szokdsai egy orszdagos

reprezentativ felmerés eredmeényei. [kutatdsi jelentés]

Ahogy a felsorolasbol kitiinik, a néhany éve végzett felmérésben a Harry Potter kapta a legtobb
emlitést, a kozépiskolai kotelezd olvasmanyok koziil csupan két mii (Bank ban, Romeo és Julia)
kertiilt be a tiz legutobb olvasott alkotas kozé, a szovegek fele (ha a Robinson Crusoe-t is ide
soroljuk) populéris ifjusagi regény, nem klasszikus. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy a
tanulok (ha egyaltalan olvastdk dket), zomében nem az iskolai kotelezé olvasmanyokat tartjak
népszeriinek, hanem az iskolan kiviili miiveket. A Harry Potter sikere azt bizonyitja, hogy az

elsd kotetével mar tobb mint huszonodt éve megjelent regénysorozat a lezarasat kovetd tizenhat
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¢év dacara sem vesztett népszerliségébodl, olvasottsaga utan ez a hosszan tartd hatas is fontos érv
lehet a regény tananyagba emelése mellett.

A felmérés soran arra is kérték a kitdltdket, hogy nevezzék meg legkedvesebb
szerzojiiket. Ez a lista (lasd: 4. tdblazat) is szdmos — disszertdciom témajahoz kapcsoldédo —

relevans adatot tartalmaz.

Az Bsszes
szerz6 Emlités megkérdezettek
szazalékaban
1l J.K. Rowling 22 5,76%
2. Fekete Istvan 13 3,40%
3. Leiner Laura 13 3,40%
4, Mora Ferenc 12 3,14%
5. Jokai Mor 10 2,62%
6. Stephen King 10 2,62%
7 Molnar Ferenc 9 2,36%
8. Gardonyi Géza 8 2,09%
9. Szabé Magda 7 1,83%
10. Benedek Elek 5 1,31%
11. Rejté Jend 5 1,31%

4. tablazat: A legnépszerlibb szerzok listdja a 14-17 éves korosztalyban a felmérés alapjan
Forras: Toth Maté (2017): A 3-17 éves korosztaly olvasasi szokdsai egy orszdagos

reprezentativ felmerés eredmeényei. [kutatdsi jelentés]

A felsorolasbol kitlinik, hogy az 6t legnépszeriibb szerzd koziil csak harom tekinthetd
klasszikusnak. Koziiliikk Fekete Istvan neve azért is hat kiilondsnek, mert nem képezi részét a
kozépiskolai tananyagnak, Molnar Ferenc (A Pdl utcai fiuk cimi mivével) is az altalanos
iskolai olvasmanyélmények koz¢é tartozik, szereplésiik a kozépiskolasok kedveltebb szerzdinek
listdjan azt mutatja, hogy e korosztaly szdmara az iskolai kdnyvek koziil elsésorban nem az
aktualis, kotelezéen olvasandé miivek, hanem kordbbi, a tananyaghoz tartoz6 pozitiv
olvasméanyélmények, valamint popularis ifjusdgi regények a meghatarozok. Ugyanis a
kozépiskolai torzsanyagban megjelend szerzok (eltekintve Jokai Mortdl, akinek az altalanos
iskolai képzésben is talaljuk irdsat, de a felmérésben az utoljara olvasott konyvek kozott
tételesen nem szerepel) nem jelennek meg a népszertibb alkotok kozott.

A listat itt is kiemelkedd szdzalékos aranyban (ahogy az varhato volt) J. K. Rowling
vezeti. Felmeriilhet a kérdés, hogy mi értelme Rowling és a Harry Potter tanitasanak és
olvastatasanak, ha amugy is sokan olvassdk az altalanos és kdzépiskolasok koziil. Manxhuka

Afrodita korabbi gondolataival egyetértésben fogalmazhatjuk meg azt, hogy az iskolai munka
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soran az olvasds élménnyé formalasanak, ezéltal az iskolai olvasdova nevelésnek
kikeriilhetetlen, alapvetd feltételeként tekinthetiink az iskolan kiviili olvasméanyok tananyagba
emelésére. Ugyanis, ha a felmérésbol kordbban felmutatott adatokhoz hozzavessziik a fiatalok
olvasési gyakorisagara vonatkoz6 adatokat (lasd: 1. diagram), akkor még arnyaltabb képet
kaphatunk a problémarol, és még alaposabban megérthetjiik, hogy miért fontos a népszerii

alkotasok olvastatdsa a tananyag részeként.

Az olvasas gyakorisaga az egyes korosztalyok esetében

ik

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%

0,0%

Egyet sem 1-3 kdnyvet Legalabb egyet Havonkeént Nem tudja / nem
olvasott az elolvasott az negyedévenként legalabb egy valaszol
utobbi 12 utébbi 12 konyvet

hénapban hénapban elolvasott?

W 3-5 évesek M6-9 évesek 10-13 évesek 14-17 évesek

1. diagram: Olvasasi gyakorisag a kiilonb6z6 korosztalyokban
Forras: Toth Maté (2017): A 3-17 éves korosztaly olvasasi szokdsai egy orszdagos

reprezentativ felmerés eredményei. [kutatdsi jelentés]

A vizsgélat azt mutatja, hogy a 14-17 éves korosztalyban a valaszadok tobb mint harmada sajat
bevallasa szerint az elmult 12 hénapban egy kdnyvet sem olvasott el. Ennél kicsit nagyobb azok
aranya, akik az utobbi egy évben 1-3 konyvet elolvastak (mely még igy is a kdzoktatasban
elvart szint alatti teljesitményt jelent, ahol ennél tobb az egy évre kiadott olvasmanyok
mennyisége). Ha az idézett mutatokat egylittesen szemléljiik, akkor azt lathatjuk, hogy az
irodalmi miivek rendszeres olvasdsa altalanosan egyre kevésbé jellemzdé a kozépiskolas
korosztalyra. Megallapithatjuk, hogy a kozépiskolasok koziil az olvasok sokkal szivesebben
hivatkoznak népszerti ifjusadgi regényekre kedvenc olvasmdnyként, mint a tananyaghoz
kapcsolodo klasszikus alkotdsokra, valamint hogy a 14-17 éves korosztaly szamdra gyakran
nem aktualis, hanem régebbi (&ltalanos iskolai) kdtelez6 olvasmanyok a meghatarozok. Ebbdl
arra kovetkeztethetiink, hogy a kozépiskolai irodalomoktatas olvasményai kevésbé vonzok a

tanulok szamara, ezért azok valdszinlileg az olvasasnépszeriisitésben és az olvasashoz f{iz6do
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pozitiv attitiid kialakitasaban kevésbé eredményesek, mint a didkok altal olvasott popularis
alkotasok. Felmeriil a kérdés, hogy a kozépiskolai tananyagban miért nem kap helyet tobb
(kortars, népszerti) ifjusagi alkotas, ha a cél az olvasas megszerettetése. Erre a valasz a kordbban
bemutatott tantervi szabalyozasban, a tananyag elrendezésében ¢és az irodalomoktatés

szemléletében, ezaltal az olvasmanyokra vonatkoz6 szelekcios szempontokban kereshetd.

1.3. Kanonok interakcioja

1.3.1. Ujrairhaté klasszikusok?
A meglévo kanonnak az olvasdva nevelés programjaban valo hatékonyabb mozgositasat olyan

tematikus tanegységek jelenthetik, amelyekben a klasszikus mii(vek) feldolgozasat kortars,
népszert alkotas(ok) egészitik ki. Az utobbi évtizedekben a magyar irodalom tanitdsanak egyik
leginkdbb problémasnak mutatkoz6 életmiive kétségkiviil Jokai Moré lett, amelyet két
interjurészlet idézésével is alatdmasztok: ,,Jokait €s a Bank bant levenném a kotelezok listajarol,

crer

Tiinde is teljesen élvezhetetlenné valt a kozépiskolasok zome szamara” (Fenyo D.,2017.11.08.)

Arato (2017.11.10.): Lathatjuk, hogy az utobbi idészakban a sajtdé €s a kdzvélemény
kiilondsen felkapta a kotelezd olvasmanyok kérdését, és ezen beliil is Jokai Mor miive, A
készivii ember fiai az, amit kiilonosen sokat emlegetiink. Jokai teremtette meg
Magyarorszdgon a széles értelemben vett — polgdri — olvasokdzonséget, sokaig az O
miveivel lehetett rdkapatni a fiatalokat az olvasasra, regényeinek kalandossaga és
szerepldinek egyszerlisége miatt. Regényei régen konnyli olvasmanyok voltak, ezért is
volt meghatarozé a pedagogiai-iskolai szerepiik. Csakhogy nagyjabol a *80-as évektdl ez
a szerep lejart. Marpedig pusztan nemzeti kotelességtudatbol és tiszteletbdl tovabb
erdltetni A kdszivii ember fiait teljesen rossz dontés. Jokai irdsain a mai gyerekek mar —
hiaba a kalandossag, hiaba az egyszeri jellemképletek — nem tudjak atragni magukat a
mi nyelvezete miatt, tisztelet a kivételnek, és itt hangstlyoznam még egyszer: nem
kiirtani kell 6t a listar6l, hanem ott tanitani, ahol helye van, ahol réd val6 fogékonysagot

fedez fel a tanar. Ugyanis ma mar nem alkalmas az olvasas megszerettetésére.”

Az idézett szovegek két interjubol szarmaznak, amelyekben Arato Laszlo és Fenyo D. Gyorgy,
a Magyartanarok Egyesiiletének elndke és alelndke, az ELTE Radnoti Miklos Gyakorloiskola
két magyartanara valaszolt az Gijsagirok kérdéseire a kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatban, és

—ahogy arra Arato ramutatott — mara a szélesebb kozvélemény is bekapcsolodott a diskurzusba.
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Meglatasom szerint a vitdval kapcsolatos alapvetd probléma az, hogy a két kiilonbozé (a
kanonkdzvetitést fokuszba allitd és az olvasdva nevelést elétérbe helyezd) megkozelités kdzott
érdemi parbeszédet nem alakit ki; a kozépiskolai kotelezd olvasmanyokkal és altaluk az
irodalom tantargy modszertandval kapcsolatos kérdések megvalaszoldsdhoz, valamint az
esetleges reformokhoz oktataspolitikai nyitottsdg és megfeleld tudomanyos hatdsvizsgalat
sziikséges (erre a konklizidra azonban a vitanak csak kevés résztvevoje jut).

Jokai egyik legnépszeriibb regénye, Az arany ember példajan keresztiil igyekszem
magam is tdjékozodni a vitdban, elhelyezve a regényt a kanonkdzvetités és az olvasova nevelés
egymasnak ma latszolag ellentmondd viszonyrendszerében, kitérve az alkotds esetleges
Ujrairasaira, kortars miivekkel valo egyiitt tanitdsdnak lehetdségeire a mai irodalomoktatasi
gyakorlatban. A kulttra folytonossadganak kérdését és a fiatalok megvaltozo6 olvasasi szokdsait
vizsgdlva Fenyé D. Gyorgy szerint ,talan a legfontosabb jelenség, amely az olvasas
megvaltozasanak hatterében all, hogy a hétkdznapi targyakban és eseményekben kevéssé éljiik
at a maulttal valo szerves folytonossagot” (Fenyo D., 2015, 72. o.). Ez azt jelentheti, hogy a
didkok olvasési szokasait mar kevésbé a multtal valdé kapcsolodés igénye és a torténelmi
emlékezés hatdrozza meg. Ennek oktataspolitikai vonatkozésaira mar korabban kitértem.

Azt is feltételezhetjiik, hogy — amennyiben olvasnak — inkébb az Oket koriilvevd
kornyezetre jobban reflektald, a sajat vilagukat, a popkultarat alapanyagul hasznél6 vagy azt
értelmezd irdsokat preferaljak, tehat kevésbé kivancsiak a szamukra archaikusnak hatd
szovegvilagokra, igy talan el sem jutnak az azokban megfogalmazott orokérvényii (ezért
klasszikus) normadk, erkdlcsi példak értékeléséig, s a kimunkalt, magas esztétikai értéket
képviseld irodalmisag élvezetéig. Ha ezt a megallapitast érvényesnek gondoljuk, akkor az
iskolai kotelezd olvasmanyok radikélis megvaltoztatasat kell kilatasba helyezniink, ami a
jelenlegi oktatasi kénon részleges felfliggesztésével, atstrukturdlasaval jar. Arrdl nem is
beszélve, hogyha a kanonizalt milivek tananyagban tartdsa mellett az egyik f6 érv nem is a
mivek magas esztétikai értéke, hanem az altaluk kozvetitett moralis és erkdlesi értékek,
tanulsdgok, akkor fontos megjegyezniink (mint ahogy az a dolgozat késdbbi fejezeteiben
bemutatott popularis miivek némelyikében is megmutatkozik), hogy ,,a popularis kultira,
szlikebben a fantaziavilagok alkotasaiban, legalabb tigy, mint a klasszikusokban, a vilaggal és
magunkkal kapcsolatos dilemmék — ha néha eltéré formaban is, de — megtalalhatoak™ (Nagy,
2019, 131. 0.).

Arato LaszIlo nem a kulttra folytonossaga és a megvaltozott olvasasi szokdsok, hanem
az irodalmi alkotasok kifejezési modjai feldl kozelit, mikor a magas irodalom és a popularis

irodalom alkotasainak szembeallitasarol ir. Szerinte, ha ,,az interpretaciot silany miiveken vagy
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a tomegkultara termékein tanitjuk — amiket a gyerekek eleve szeretnek —, akkor magat az
interpretativ hozzaallast is tanitjuk, igy paradox modon a magas kultarat is szolgaljuk” (4rato,
2000, 161. o0.). Ervelésében tehat megforditja az irodalomoktatds és a tanulok kozotti
hagyomdnyos irdnyultsagot, nem a meglévd irodalmi kanonba helyezi el a tanulét, hanem a
tanul6 altal preferalt szovegvildgba implementalja a megtanitandd ismereteket és értelmezési
eszkozoket. Ez a szemléletvaltas egyszerre segithetné eld a didkok intrinzik motivacidjara épitd,
ezaltal nagyobb élménnyel kecsegtetd, valamint a differencialast hangstlyozo, ezaltal az egyéni
igényeknek jobban megfeleld irodalomoktatasi gyakorlat kialakitasat, s magam is ennek
mentén alakitottam ki azt a koncepciot, amelynek eredményeképpen 1étrejohetett a disszertacid
II-1V. fejezetében bemutatott, az antik gérdg mitoszokat a Percy Jackson-sorozat elsd kotetén
keresztiil targyalo tanegység.

Arato LaszIlo gondolataval 6sszecseng Manxhuka Afrodita (2016) meglatasa is, szerinte
ugyanis a ,,tomegkultira termékei is a klasszikus irodalom eszkoztarat, narrativ struktarait
alkalmazzak, csak jelentds mértékben sziikitett koddal (pl. egyszeriibb szokészlet, szintaxis)”
(69. 0.). Ez a szilikitett kod els6 olvaséasra negativ konnotaciot nyer, hiszen az irodalomtanités
fontosnak tartja a kultira- és kanonkozvetitést, az oktatasi kanonban megjelend klasszikus
miivekre pedig éppen a kidolgozott nyelvi és poétikai kddok jellemzdek, tehat a cél az lenne,
hogy a magasabb miivészi szinvonalon megirt szovegek altal a didkok ért6 befogadoi legyenek
a kulturalis értékeknek. Azonban a kdzoktatdsban tanulok szovegértési képességeit vizsgalva
belathatjuk, hogy a didkok kisebb része képes csak bekapcsolodni ebbe a folyamatba, sokan
(féképp a hatranyos helyzetben 1évok) sziikségszerlien le- és kimaradnak a kanonkdzvetitést
hangsulyoz6 oktatéasi gyakorlat soran (amennyiben nem rendelkeznek a megértéshez sziikséges
kidolgozott nyelvi koddal, és ezt az iskola csak kis mértékben vagy egyaltalan nem kezeli).

A didkoknak a kiilonbozd szovegekkel valo aktiv foglalkozésa ellen hatd tényezoként
emlithetnénk azt is, hogy a kanonikus miivek bemutatasat, elemzését szdmos internetes portalon
el lehet érni, a miivek cselekményét Osszefoglaldo konyvek és irdsok segitségével a tanuldk
konnyen megkertilhetik a szoveggel valo foglalkozast, megirhatjak példaul a szoveg elolvasasa
nélkil az egyik leggyakoribb beszamolotipust, az olvasonaplot (v6. Fenys D., 2006). Mig a
popularis alkotasok feldolgozasdhoz (mivel ezeket bemutatdé tankdnyvek, tanari és tanuldi
segédletek még nem vagy csak kis szdmban irddtak) elengedhetetlen a tanuldi aktivitas.
Megoldas lehetne még a tandrai kozds olvasas/egyiitt olvasas is, ezt azonban a megndvekedett
tananyagmennyiség és annak teljesitési kényszere gatolhatja.

Az éltalam Jokai-paradoxonnak nevezett jelenségre a kordbban idézett Arato LaszIo is

utalt J6kai polgari irodalom- és olvasasteremt6 szerepével kapcsolatban. Ugy latom, hogy Jokai

47



crer

funkcidjanak kudarcérdl feledkezik meg, amelynek kiemelt szerepét sajat koraban nagyrészt
koszonhette, mégpedig az olvasmanyossag és népszertiség kategoridirdl (vo. Hatvany, 1910).
Jokai életmiivének 0j olvasatait vizsgalva Hansdgi Agnes és Hermann Zoltin (2005) is ezeket
a funkcidkat emliti a befogadastorténet kapcsan, ,,amely az intellektudlis Kemény
ellenpontjaként” hatdrozza meg a ,,popularisabb, népszeriibb Jokait” (8. o.).

A kanonizéltsag és tananyagga szilardulds veszélyeire hivja fel a figyelmet Szegedy-
Maszak Mihaly (2008) is, szerinte ugyanis fennall a veszély, hogy a klasszikus alkotasok
,tananyagga, kikialtott targgya, becsben tartandd emlékké merevednek™ (130. o.). A népszerii
miivek kozott is kiemelt helyen taldlkozunk a gimndziumi képzés 10. évfolyamara iddzitett Az
arany emberrel, melyet Csikvari Gabor is a palya cstcsteljesitményének, motivumosszegzd
alkotasanak tekint irdsdban (vo. Csikvari, 1998). Adamikné Jdszo Anna a kdvetkezOképpen
formalja és vélaszolja meg a kérdést a Jokai-miivek olvasdsara és tanitdsara vonatkozoan:
»Orok tanulsagul« miért ne lehetne a fiatalokkal elolvastatni ezeket a regényeket? Még
olvasméanyosak is, pergd parbeszédekkel, izgalmas fordulatokkal, tragikus sorsokkal,
1¢lekrajzokkal.” (Adamikné, 2015, 87. 0.) Jokai regényeiben (kivaltképp Az arany emberben)
valoban id6tallo erkdlesi normak és kérdések fogalmazodnak meg magas miivészi szinten,
amelyek ma éppugy aktualisak lehetnek (a didkok szamara is), &m e szovegvildg szdmos
értelemben mar egyre kevésbé teljesiti az élményszerli olvaséds elvardsait. Az izgalmas
fordulatok a didkok szdmara mar nem vagy kevéssé¢ miikddnek, a pergo pdarbeszédeket
mesterkéltnek, a nyelvhasznalatot réginek és idegennek érzik, ezért nehezen megvalaszolhato
a kérdés, hogy miképp lehet a ma fiataljai elé tarni e miiveket ugy, hogy a taldlkozas ne a
(klasszikus) kotelezd olvasmanyokat Ovezd ellendllas ¢és érdektelenség, hanem az
¢lményszeriiség jegyében formalodjon.

Az olvasmanyossag megkérddjelezdédésének egyik oka lehet a regény és a befogadok
iddbeli tavolsaga, a nyelvezet archaikus volta. Bar Lanyi Andrds szerint a ,,Jokai-hang Iényege
az a kozelség, melyet konyv és olvasdja kozott éreztet” (Lanyi, 2012, 157. 0.), Fabian Pal mar
arra figyelmeztet, hogy a ,,nyelvnek abbol a tulajdonsagabol, hogy sziintelen valtozasban van,
sziikségszertien kovetkezik minden irasmi elavulasa” (Fabian, 1976, 3. o.). A Magyar
Nyelvérben megjelent cikkében Fabian Pal ezutdn amellett érvel, hogy Jokai ,,miiveinek nyelve
[...] ellendll az id6 ostroménak” (Fabian, 1976, 3. 0.), &m egy mai gimnazista szemével joggal
kérddjelezhetjiik meg e megallapitas igaz voltat a tanulmany megirasa ota eltelt kozel fél
¢vszazad utan. Arato LdszIlo kordbban idézett gondolata nem érvényteleniti Adamikné Jaszo

Anna véddbeszédét az ir6 gazdag szokincsérdl és nyelvezetérdl, pusztan arra a generacios
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kiilonbségre irdnyitja a figyelmet, amely sok esetben mar nem engedi érvényesiilni a mult
szazadok példas alkotdsait a fiatalok oktatasaban. Meg lehet tanitani a ma kozépiskolasait a
Jokai-szovegek ,,0lvasasara” és értékelésére? Kétségkiviill meg. A 1ényeges kérdés inkabb a
kovetkezd: eljut-e egyaltalan a ma kozépiskolasa Jokai értd olvasasaig a megfeleld olvasasi
rutin megszerzése nélkiil?

Mivel az el6z6 kérdésre (olvasdsfelmérések és magyartandrok beszdmoloi alapjan)
leginkdbb nemleges valasz adhato, ezért jogosnak tiinik a felvetés, amely a Jokai-életmii
darabjainak mai, népszeriibb, az olvasashoz Ujra utat nyité szovegekkel vald (részleges)
kivaltasat célozza (amik éppen azt a szerepet tolthetnék be, amelyeket az irodalomértés
korabban példaul Az arany embernek tulajdonitott, jelesiil az olvasova nevelés szerepét). A
tovabbiakban intertextudlis kapcsolddasokon keresztiil mutatom be azt, hogy milyen kortars
szovegek folytatnak parbeszédet a Jokai-regénnyel, hogyan tehetik maivd e modern textusok
az eredeti miivet, ezaltal miképp bdvit(het)ik 0j lehetdségekkel a regény élményszerii
feldolgozasat a kdzépiskolaban.

Nem konnyl feladat Az arany ember mondanivaldjanak, erkodlcsi normainak és
példainak, a szovegbdl kibonthatd és a didkok nevelésében hasznosithatd tartalmaknak
Osszefoglalasa. A regény fabularis vaza, abrazolt helyszinei, szerepldi, a romantika és realizmus
hatdran mozgd szimbolumrendszere gazdag a kinyerhetd értékekben. A szimbdlumokban,
kalandokban és erkolcsi dilemmékban bdvelkedd torténetet Jokai a regény ,,utdszavaban [...]
legkedvesebb miivének nevezi [...], mely talan a legnépszeriibb Osszes konyvei kozott”
(Kdszegi, 1991, 128. 0.).

A kortars (magyar) szépirodalom szdmos miive folytat parbeszédet a regény bizonyos
kérdéseivel. Ezek a kérdések leginkabb az alabbi témak koré szervezddnek: erkolesos élet
lehetdségei, hirtelen jott gazdagsag hatdsa, hliség a hazassadgban, a csaladi élet szervezddése, az
egyén boldogsagkeresése. Ezek a témak jellemzden mind Timar Mihaly alakjahoz kotédnek
(de a mellékszereplok példdjan az alnoksag, artdé szandék, masok boldogsidganak irigylése,
jotevdink elarulasa, lelketlen pénzhajhaszas, zsarolds témak is kivaléan szemléltethetdk). Az
elébbi felsorolasbol a hazassag és hiiség témakore és a sziget-motivum jelenik meg olyan
kortars miivekben, amelyek eldsegithetik a regény élményszerti feldolgozasat magyaroran, és
szamot tarthatnak a tapasztalatlanabb olvasok érdeklédésére is.

Az atomizalodo, szétesd csaladok és kapcsolatok témadja szervezi Hay Janos 2006-0s
novellaskotetét, a Hazassdagon innen és tult, s ezzel akaratlanul is megidézi Jokai regényét,
ugyanis itt Timar Mihdaly dilemmadja/erkdlcsi konvenciokat sértd boldogsdgkeresése tobb

novelldban is Gjrairodik, ezzel kindlja magét a regénnyel vald egyiitt olvasasra.
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A kotet fed6lapjan egy versike korvonalazza a konyv irasainak témajat, s teremt maga
is kapcsolatot a regénnyel: ,, Ez még szereto, az mar feleség / ez még feleség, az mar szereto. /
Ez még elvalt, az mar hazas, / ez még hazas, az mar elvalt...” (Hay, 2006). A novellak kozott
tobb olyat is taldlunk, amelyek egy nem miikodé hazassagot dbrazolnak, ilyen példaul az Elso
feleség cimi iras is, amelyben Az arany emberhez tobb szempontbdl is kotddo dilemmakkal

talalkozunk:

Hay (2006): De ez a fesziiltség neki épp kioltddott volna az dgyban, ha hagyom,
de nem hagytam, s igy ment masnap munkaba, hogy fent volt benne az ideg, és elkezdett
erdbdl €élni, s erdbdl €lt éveken at. Elvesztette mellettem a hangulatat, igy nevezte meg
ezt az egykedviiséget [...] Szoval kovettem el én is hibakat, tudom, de mégsem jutott soha
eszembe, hogy ne ez legyen, vagy hogy mért nem egy masik életet élek. Nekem jo volt
ez az ¢élet, amit éltem, és nem is volt mas, csak ez. Rossz volt, amikor azt mondta, hogy
neki mar nem. Hogy valaki méssal taldn még korrigalhatja azt, amit elrontott. Hogy neki
az, amit velem toltott el, egy elrontds volt. Sirtam, mert nagyon rossz volt olyannak

éreznem magam, aki elrontotta egy masik ember ¢életét. (48. o0.)

E novella néi elbeszéldjében mintha Timéa hangjat hallanank, aki a regény egy
alternativ valtozatdban szembesiil férje hiitlenségével, és egy zaklatott belsd monoldgban
fogalmazza meg érzéseit. Az intertextudlis jaték tobb szinten is miikddtethetd, itt a kapcsolat
kihtilését az elbeszélé a szexualitds elmaradasaval példazza, mig Az arany emberben a naszt
Timea és Mihdly sosem haljak el, igy a didkok szamara a nemi élet a hazastarsak kozotti
egészséges kapcsolat egyik meghatarozo tényezdjeként jelenhet meg, és rogton két olyan
torténetet is lathatnak maguk el6tt, amelyben ennek a kérdésnek kozponti jelentdséget
tulajdonithatnak. A novelldban a férfi (a nd elbeszélésében) egyszeriien, ridegen kozli
feleségével annak a tényét, hogy talan mas ndvel kijavithatnd elhibdzott életét, ennek a
folyamatat Az arany emberben is végigkovethetjiik, bar Timar Mihaly sosem ismeri be ezt
feleségének, ezért épiti masik élete koré hazugsagok és kibuvok szovevényes halojat. Ebbdl az
aspektusbol a didkok erkdlcsi érzékének fejlesztése valhat hangstlyossa, ha arra buzditjuk dket,
hogy értékeljék a kétféle magatartast.

Nem egy hazassag széthullasat allitja kozéppontjaba (bar atvitt értelemben arrdl is szol)
az Egy ferfi cimili novella (melynek cimét akar ki is egészithetnénk a két no utotaggal, de ezt a

hidnyt az utélagos olvasoi tapasztalat is kitdltheti), hanem inkabb a megcsalés és a masnal valo
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boldogsagkeresés Onamitd tapasztalatat, amely szintén tobb szallal kotédik a Jokai-regény

vilagahoz, ezt ezlttal is a novellabol vett idézetekkel példazom:

Hay (2006): Nem, hogy ujrakezdeni, az nem volt benne a pakliban. Hogy 6lelni
¢és simogatni egy olyan karcsu lanyt, amilyen otthon mar nincsen, hogy mesélni azokrol
az évekrol, amikor 6 még nem ¢lt, hogy hallgatni olyan zenéket, amilyeneket a férfi mar
nem ismert, s késdbb rajott, nem is szeretett, az igen, de Ujrakezdeni, nem. Jo, néha
elképzelték, hogy milyen lenne, ha a férfi odakdltozne [...] ezt a férfi nem gondolta
komolyan. Valdjaban nem tudta elképzelni, hogy most elolrdl kezdi... [...] De a lany
egyszer csak elkezdett beszélni errdl, hogy az 6 kapcsolatuk tovabbfejlddése csak igy
képzelhet6 el, hogy hidba ad meg mindent a férfi ebben a keretrendszerben az érzelmiik
mélysége at akarja torni a kereteket. Két éve még mennyire oriilt volna mindannak, amit
mostandban kap a férfitdl, a titkos utazdsok [...] De most mar ez kevés. [...] Figyelj,
mondta, eddig az volt, hogy te is voltdl, meg az otthonom is megvolt, semmi nem
késztetett arra, hogy dontsek, mert nem tudtam atélni a hidnyod, de ha most kiilon
lesziink, akkor majd érezni fogom, s nem birom ki nélkiiled és visszajovok. [...] Neki is
kicsordultak a konnyei, amikor ment lefelé a 1épcsékon. Nézte a belsé udvart, amit
feltehetdleg utoljara fog latni, s arra gondolt, ez lesz majd az a 1épcsd, az a haz, az az utca,
ami 0rokre a boldogsagot fogja, itt elakadt a gondolata, kiegészitette, 6rokre az elveszett

vagy lehetséges igazsagot fogja szimbolizalni a szamara... (81-84. 0.)

Az arany emberben a boldogtalan hdzassdg és az Oszinte szerelem reményével
kecsegtetd szigeti élet kozott vergddd Mihdly torténetével e novelldban is egyértelmil
analogiakat fedezhetiink fel. Itt a férfi néz6pontjabol kovetjiik végig egy hazassagtord kapcsolat
lezarasat, amelyben a férfi szdmara a szeretd inkabb az 6romot és a fiatalsag csabitasat jelenti,
semmiképp sem az ujrakezdés lehetdségét, ezzel szemben Timar vagyik a szerelemkapcsolatra
¢s csaladra, ezt a vagyat azonban nem tudja Timéaval megélni. A novella férfija itt is két vilag
kozott ingazik, ellopott perceket és titkos utazasokat tolt egyiitt kedvesével, ezeket a praktikakat
alkalmazza Mihaly is.

Ahogy Az arany emberben, ugy itt is érezhetd a fesziiltség, hogy ez az ¢letmdd nem
fenntarthat6, elobb-utobb tudomast szerezhetnek rola az érintettek. Mig Jokai regényében
romantikus eszkozoket és a véletlenszerli események beiktatdsat alkalmazza a lebukds
elkeriiléséhez, addig Hay novelldjanak foszerepldje szamot vet életével, és maga zarja le a

kapcsolatot.
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A novella zarasdban olvashatjuk, hogy ez a szakitas korantsem konnyi a férfi szamara
(aki tudatosan nincs néven nevezve, hiszen 0 csak egy férfi) és a szeretd hazanak bels6 udvara,
kertje (!) az orokre elveszett vagy lehetséges boldogsdg szimbdluma marad. Azért hivtam fel a
figyelmet az udvar fontossagéra, hiszen ez ujabb kapcsolodasi pontot szolgaltat, ugyanis a
Senki szigete paradicsomi kertjével azonosithatd, ami Timar Mihdly szdmara szintén a
boldogsag, a kotelékek nélkiili szabad élet szimboluma.

Ezt allapitja meg Szajbély Mihaly is, szerinte ,,a Duna hordalékabol épiilt sziget [...] az
érintetlen természet foldi paradicsoma” (Szajbély, 2010, 267. o.). A sziget Jokai egész
¢letmiivében meghatarozé ereji kép, Nagy Miklos szerint ,kezdetben titokzatossaggal,
borzalmakkal (4 Nepean-sziget) jar egyiitt, késObb a természetszeretet, alkotdé dolgos magany
¢s idill tarsul vele” (Nagy, 1999, 86. o.). Szajbély Mihdly a regényt egyenesen a sziget-

motivumon keresztiil kdzeliti meg Jokai-monografiajaban:

Szajbély (2010): Egyébként viszont a sziget most mar mindig csak menedék lesz,
ahova a viladg eldl el lehet huzddni, de sohasem olyan hely, amely sajat hatarainak
kitagitasaval a vilag sorsanak jobbra fordulasaval kecsegtetne. Eppen ellenkezbleg: a
sziget-1ét nyugalmat sem konnyli megdrizni a vildggal szemben. E gondolat legnagyobb
erejli, poétikusan szép és melankolikusan szomoru kifejezédése Az arany ember (1872)

cimi regény. (267. 0.)

A regény tematikus egységben valo targyalasdhoz ezért a sziget toposza is jo kiindulopont lehet,
ugyanis szdmos irodalmi- és filmalkotasnak helyszine, allando képe, amelyek emlitése szintén
gazdagithatja az értelmezést. Ahogy a korabbiakban ismertettem, a didkok korében nagy
népszeriiségnek Orvendd kortars disztopia (Battle Royale) és annak modern archetipusa (4
Legyek Ura) is olyan szigeten jatszddik, amelynek a regényekben az izoldltsdg, a magany
abrazolasaban van szerepe, igy lehetdség adodik a didkokkal kézosen Osszevetni a sziget
képének, abrazolasmodjanak kiilonbozdségeit és hasonlosagait, ezaltal kozelitve a mai
olvasméanyokhoz Jokai 19. szézadi regényét. Ha a didkok azonossagokat taladlnak koruk
népszerli olvasmanyai és egy klasszikus kozott, akkor legaldbb részben lebonthatova,

athidalhatéva valik ez utdébbiak idegensége.

1.3.2. Klasszikusok jatékos modszertannal
Az elézéekben bemutattam egy klasszikus mi lehetséges kortars Gjrairasait €s azok pedagogiai

hasznat egy esetleges komparativ feldolgozasban, azonban a klasszikus miivek élményszerti
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feldolgozasara egy masik Ut is valaszthato: ez pedig a kanonizalt miivek és tananyagok modern,
példaul jatékos modszertannal torténd feldolgozasa. Ennek szemléltetésére egy olyan jo
gyakorlatot (tarsasjaték készitése a Petofi Sandor koltészetét targyalo tanegység lezarasaként,
kooperativ csoportmunka keretében) valasztottam, amelyet egy hatosztalyos gimnazium
hetedik évfolyaman végeztem sajat tanulocsoportomban.

Napjainkban az iskolai munkat meghataroz6 tantervi szabalyozé dokumentumok
célrendszere és az ezt implementdlod pedagogiai gyakorlat is a valtozatos munkaformak altali
hatékony, sokszinili oktato-nevelé munkat szorgalmazza.

E hatékonysag egyik legfontosabb Osszetevdjévé az elmult évtizedekben a tanuloi
aktivitds és motivacio l1épett eld, mely a Nemzeti alaptanterv mddszertani alapelvekrdl sz616
részében is megjelenik: ,,az aktiv tanulds a tanulonak a tanulési tevékenységekben torténd
részvételét hangsulyozza. A tanulési tevékenység legfébb célja olyan tanuldi kompetencidk
fejlesztése, amelyek lehetdvé teszik az ismereteknek kiilonb6zd helyzetekben torténd kreativ
alkalmazasat” (Nemzeti alaptanterv, 2020, 293. 0.). A tanuldi aktivitas és motivacid fontossagat
emeli ki Bonus Lilla és Nagy LaszIloné is, meglatasuk szerint ,,a korabban alkalmazott tanuléasi
formak és modszerek mar nem képesek fenntartani a tanulok érdeklddését. A tanulasi formak
megvaltoztak, az aktiv tanulasi modszerek keriiltek el6térbe, amelyek motivaljak a tanuldkat,
¢s a tanulok aktiv részvételén alapulva segitik a tananyag feldolgozasat” (Bonus és Nagy, 2020,
3. 0.). A tanuldi aktivitas €s a valtozatos munkaformak szerepét hangsulyozza Nahalka Istvan
is, aki a konstruktiv tanulaselmélet feldl kozelit a didkok tevékeny részvételéhez a pedagogiai
folyamatokban: ,,az aktivitas ne csak tudomanyos aktivitds legyen, hanem tarsadalmi aktivitas
is (egylittmiikodés, verseny, vezetés, szervezes, érdekegyeztetés stb.)! Minél valtozatosabb
formakban taldlkozik a gyermek a tanulnivaldval, annal biztosabb a rogzités, annal
hasznalhatobb lesz a késObbiekben a tudas alkalmazasa” (Nahalka, 1997, 14. 0.).

A tanuldsi motivacio, miként arra Réthy Endréné és Csibi Monika is rdmutat, 6sszefiigg
az egyéni Onszabalyozdssal és szocidlis tényezokkel is. ,,Egy tanuldsi feladat megoldésat
elemezve az egyén aktudlis motivacio-allapotat és az adott szituaciot egyiittesen kell
figyelembe venni. [...] tekintetbe kell venni olyan személyiségjegyeket, mint példaul a
személyes érdeklddés, motivacids orientacio [...] A szituacion belill szamitasba kell venni a
szocialis szférat (egyediil vagy csoportban tanul-e az egyén) ...” (Réthy, 2002, 4.0.). ,,Az iskolai
tanulast erdsen befolyasoljak a szocidlis tényezok [...] a pedagogiai és pszicholdgiai gyakorlat
soran arra torekszlink, hogy [...] a tanulok siker tapasztalatokat szerezzenek. Ennek
eredményeként az iskolai feladatok kapcsan novekedik a tanulok szocidlis motivacidja.” (Csibi,

2006, 314. o.) Ezenkiviil fontos Osszetevdje a tanuldsi motivacionak az alkotasvagy, mely
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Osszhangban van a véltozatos, kreativ, alkotd tevékenységet szorgalmazdé nevelési
célkittizésekkel. ,,Az alkotdsvagy [...] problémamegoldas altal valamilyen produktum
létrehozasara irdnyul, vagyis direkt modon érvényesiild megoldasi késztetés, ezért
kozremiikddik a kivancsisag, a megismerési, a felfedezési vagy is.” (Nagy, 1998, 64. o0.)

A hagyomanyos tanuldsszervezd eljarasokat ¢és modszereket tehat olyan
tevékenységekkel kell kiegésziteni, melyek a didkok aktiv, alkotd részvételére épitenek,
elésegitik a tarsas interakciokat és az egyéni, Onszabalyozo tanulast, ilyen tobbek kozott a
projektmddszer is.

A tanul6i projektekben az elébb emlitett, kiemelten fontos tényezdk 6tvozddnek, a
didkok alkoto és aktiv részvételét a projekt soran megvalositani kivant produktum létrehozésa,
a nagyobb motivacid meglétét pedig az egyedi feladat megoldasanak kihivasa ¢és
kiilonlegessége biztosithatja. Ezaltal a tanuloi projekt alkalmazasanak pedagogiai hasznossaga
kettés, ahogy arra M. Nddasi Maria is ramutat, a tananyag feldolgozasa és barmilyen
projekttermék 1étrehozasa mellett ,,minden olyan (azonnali vagy tavlati) valtozas eredménynek
szamit, amely a tanulok tudasaban, képességeiben, attitidjeiben, magatartasdban a
projektmunka eredményeként végbement” (M. Nadasi, 2010, 9-10. o0.). A pedagodgiai projekt
azonban 6nallé vagy szocialis jellegli tanulasi folyamat is olyan értelemben, hogy ,,a didkok
esetében az egyéni vagy kooperativitason alapuld 6nallo tanulds gyakorlasa maga is cél” (M.
Nadasi, 2010, 10. o.). A tanuldi kooperacié nemcsak a didkok kozotti kapcsolatokat erdsiti,
hanem a kolcsonds 0sztonzes és a kozos célért tevékenykedés hatdsara a tanulashoz fliz6do
motivaciot is. Vastagh Zoltan kiemeli, hogy ,,a személykozi kapcsolatok belsé erejének
mozgositasaval kialakithaté a tanulédsi folyamat tarsasmotivacids bdzisa, az egyiittmiikodés
termdtalaja” (Vastagh, 2000, 22. o.). Ez a motivald egyiittmiikodés az iskola vildgaban oly
gyakran megjelend versenyhelyzettel is szembeallithatd, ugyanis ,,a kooperativ tanulds
szituacidiban a didkok erdsebben motivaltak, €s mivel tanulasuk aktivitashoz, tevékenységhez
kotoédik, tobbet is tanulnak, mint a versenyhelyzetben tanuld legtobb didk™ (Zagon és Nagy,
2008).

A projektoktatas és a kooperativ tanulésszervezés célrendszere és motivalo jellege tehat
felerdsiti egymast (amennyiben az egymast segitd ¢s motivald didkok egy hosszabb projekt
keretében, egy kozds produktum létrehozasaért tevékenykednek), batran alkalmazhat6
gyakorlattd téve a kooperativ projekteket a tanuldi érdeklddés és aktivitas eldmozditdsa
érdekében. A két pedagodgiai eljards szdmos ponton érintkezik, ezek koziil a kordbbiakhoz
kapcsolva még a tandr megvaltoz6 szerepét emelném ki. A kooperativ munkaszervezéssel és a

projektmddszerrel foglalkoz6 kutatok is rdmutatnak a tandr szerepének sziikségszerii
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megvaltozasara. Vastagh Zoltan éallapitja meg azt, hogy ,,a kiscsoportos tanulés sikerét dontéen
befolyasolja [...] a tananyag ismertetjébdl a csoportfolyamatok irdnyitdjava €s a tananyag
kozvetitdjévé valo tandr szerepének megvaltozasa [...] A tanitd szerepet bizonyos mértékig
atveszik a tanulok” (Vastagh, 2000, 24. o0.). A tanarnak ezt a szervezd, tanacsado, ugynevezett
facilitator szerepét a projektoktatas kritériumai kozott is megtalalhatjuk (vo. M. Nadasi, 2010),
ahogy az élményszeriiség és tanuloi kreativitas hangstlyozésat is. ,,A projektoktatassal elérhetd
célok koziil a szakirodalom [...] az élményszerliséget, a kreativitas lehetdségét, a személykozi
kapcsolatok Ujszerti tartalmat és intenzitasat emeli ki.” (M. Nadasi, 2010, 31. 0.)

Szintén M. Nadasi Maria mutat ra a projektoktatds (és a projektorientalt oktatas)
szocialis aspektusaira, Osszekotve ezzel a kooperacio és a projekt elgondolésait: ,,a tanuldi
onallosag jelentdsége miatt a kooperativitasnak, a differencialt egyéni munkanak nagy szerepet
kell kapnia” (M. Nadasi, 2010, 35-36. 0.). A csoportos tanul6i projektek tehat élményszert,
kreativ, az egylittmikodés kiakndzasaval a tarsas motivaciot eldmozditd gyakorlatként
jelenhetnek meg a pedagdgiai munkaban. Az élményszeriiség kérdéskore az utdbbi idében
visszatérd témdja a pedagogiai diskurzusnak, jelen van az irodalomtanitds modszertanarol szolo
tudomanyos beszédben is. Fiizfa Balazs kiilon modszertani konyvet szentelt a kérdésnek,
amelyben az élményszerli irodalomtanitast a kronologikus, torténeti meghatarozottsagu
szemlélet meghaladasaként értelmezi: ,,a kdzoktatasbeli irodalomtanitasban elkeriilhetetlen a
kozeljovobeli szemléletvaltds, melynek soran az irodalomtorténeti elvii tanitds helyét az
élmény- és problémakozponta, kreativ és alkotd, asszociativ irodalomtanitasnak sziikséges
atvennie” (Fiizfa, 2016, 41. o.). Hangsulyozza, hogy ,,az élménykdzpontusag tag teret ad a
kreativitasnak [...] ha a didkoknak szabad teriik €s idejiik van az alkotasra, akkor emlékezetes
dolgokat hozhatnak létre az irodalom segitségével. [...] A kreativitas, a jaték, a humor az
irodalomtanitas Gjragondoldsénak egyik leglényegesebb Osszetevdje...” (Fiizfa, 2016, 22. o.).
Odzkodom azonban az élménypedagogia fogalmatél (tekintve, hogy tobbféle pedagogiai praxis
is élményszerli tanuldst biztosithat a didk szdmara), helyette inkdbb a befogadokdzpontu
terminust alkalmaznam. Az innovativnak tekintheté és a befogadokdzponti pedagdgiaba
illeszkedd tarsasjatékprojekt bemutatdsa és értékelése elétt roviden dsszefoglalom a jatékositas
idevonatkoz6 fogalmait.

A jatékositassal foglalkozo szakirodalom terminologidja nem kovetkezetes, a kiilonb6zo
fogalmak kozott vannak atfedések, am a legtobb irasban elkiilonitik a szerzok a jatékok
alkalmazasat a jatékositas (gamifikacio) gyakorlatatol (példaul Ceker és Ozdamli, 2017; Fulton
2019; Gressick ¢és Langston, 2017), utoébbi leginkdbb a jatékos elemek jatékon kiviili

kornyezetbe implementalasat jelenti. Bonus Lilla és Nagy Laszloné munkdjukban a jatékokkal
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kapcsolatos fogalmak tisztazasara tesznek kisérletet, a komoly jatékokhoz kapcsolodo uj
fogalomként emlitik az alkalmazott jatékokat, ezek ,,egy témakor feldolgozasara tervezett
jatékok, amelyeket egy kontextus szerint terveznek meg, felhasznalo-kézpontiak, és a jaték
vilaga ihlette azokat” (Bonus és Nagy, 2020, 11. 0.). A tovabbiakban bemutatott tarsasjatékok
ilyen alkalmazott jatékoknak tekinthetdk, amelyek téméja Petdfi Sandor koltoéi életmiive,
kontextust pedig a meglévd tarsasjatékok adaptdlasa, kreativ Gjragondoldsa jelentheti. A
jatékok pedagodgiai alkalmazdsa szoros Osszefliggést mutat a projektorientdlt oktatassal, a
tanuldsi motivacioval ¢és a kooperaciora tamaszkodo kiscsoportos munkaszervezéssel, amit
Kovdcs Tamas és Varallyai LaszIo is feltart. Meglatasuk szerint ,,a motivacid hianya egyre
nagyobb problémat jelent tarsadalmunk szdmara, amely leginkabb a Z generaciot érinti, mind
munkahelyi, mind pedig oktatasi korokben”, am a jatékositas a motivalas mellett ,,lehetdséget
teremthet az oktatasban az egyéni haladasra, problémamegoldd képesség fejlesztésére, vagy
akar kiscsoportos foglalkozasra is” (Kovdcs és Varallyai, 2018, 179. 0.). Pecsenye Eva egy sajat
kézzel elkészithetd irodalmi tarsasjaték kapcsan Osszegezi az eddigi megallapitasokat: szerinte
a tanuldi tarsasjaték ,arra jo, hogy felfrissitse, felélénkitse a gyerekek tanuldsi kedvét,
érdekesebbé, valtozatosabbd tegye a tanorat. Voltaképpen egyfajta tanulasi technika a sok
koziil, egy otlet a megvalosithatd halmazbol.” (Pecsenye, 1993).

A Petdfi-¢letmil targyaldsa a hatosztalyos gimnaziumi képzésen kétszer is eldkeriil,
elészor hetedik, majd tizenegyedik évfolyamon, a tananyag mennyisége ¢és az életmii
vizsgalatanak fokusza ennek megfeleléen mas-mas helyre keriil, ez a projekt (nemcsak a
hatosztalyos képzésben tanuld, hanem az altaldnos iskolés) hetedikesek szaméra nytjthat tobb
lehetdséget a témaval vald élményszerli és kreativ foglalkozéasra. Az utdbbi évtizedek Petdfi-
kutatasai is jelzik a koltéi alak népszerliségét (vo. Csorsz Rumen, 2023), igy az életmil
megitélése ¢és pozicionalasa kettds, egyszerre tekinthetiink rd klasszikus és popularis
szerzOként, én a tananyag fokusza és az irodalomtdrténeti beagyazottsag okan inkébb az elébbi
szirén at kozelitek az életmithoz. A projekt célja egy olyan, szabadon vélasztott asztali
tarsasjaték elkészitése, amely kapcsolodik a Perdfi-¢letmiihoz (megjelennek benne a tanordkon
targyalt témak és tartalmak: rovid életut, tajversek, az 1848-as szabadsagharchoz kapcsolodo
adatok és koltemények stb.).

A projekt célja, hogy a didkok kreativ, jatékos modon Gsszegezzék a Petofi-¢letmiirdl
tanultakat, a sajat készitésii tarsasjatékok kiprobdlasdval a tanegység lezarasat az
¢lményszeriiség ¢és a jatékossdg gyakorlata hassa at, ezaltal a tanuldk pozitiv attitlidot
alakithassanak ki még az olyan kanonikus, talin mar nehezebben megkozelithetd témak

tanuldsa irant is, mint Petofi Sandor életmiive. Mivel a projekt témdja tanari elképzelés alapjan,
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¢s nem a didkoknak a kreativ tervezés fazisdban valo aktiv kozremiikddése révén valosult meg,
igy e gyakorlat inkdbb projektorientalt oktatasnak felel meg, amelyben ,,a pedagoégus hatarozza
meg a témat, de a feldolgozas mar a projektoktatasra jellemz6 modon zajlik” (M. Nadasi, 2010,
12. 0.). A 2018-ban megvalositott projektben a G6do6lloi Reformdatus Liceum Gimndzium két
hetedikes osztalya vett részt, osztalyonként 16 didkkal, igy a 7.a és 7.b osztalyban is négy darab
négyfOs csoport keriilt kialakitasra. A tanulokkal el6zetesen megbeszéloorat tartottunk, ahol
kozosen fogalmaztuk meg a projekt lebonyolitasanak feltételeit és menetét, tehat megvalosult
az a torekvés, hogy a projekt tervezése (részlegesen) kozosen torténjék. A projekt részben
tanorai keretek kozott, részben otthoni munka keretében valdsult meg, amely jol mutatja a
modszer idéigényességét, amit M. Ndadasi Maria (2010) is kiemel: ,,a projektmunka nem
szorithatd heti néhany napon 45 percbe, tudniillik idében nehezen lehatarolhatd, intenziv
tevékenységet igényel, nemritkan kiterjed a tanuldk, tandrok iskolan kiviili idejére is” (35. o.).

Elsddleges cél volt a projekt kialakitdsanal, hogy a tanuldk az iskola falain kiviil is
kezdjenek hozzaszokni a kozos tevékenységek elvégzéséhez, tanuljak megosztani és maguk
kozott koordindlni a feladatokat. Ennek megkonnyitése érdekében csoportonként kijeldltiink
egy vezet6t, akinek az a feladat jutott, hogy a négy tanuld (beleértve sajat magat is) munkajat
feliigyelje, s figyeljen arra, hogy mindenki végezzen valamilyen részfeladatot a projekttermék
megalkotasakor, illetve esetleges kérdések tisztdzasa végett a csoportfelelds feladata volt a
tanarral vald kapcsolattartés is. Igy a projektmenedzser szerepe a tanaron kiviil a diakok kozott
is megjelent. A projekt elvégzéséhez az eszkozoket (a valasztott tarsasjatéktipusnak
megfeleléen) a didkok maguk szdmara szerezték be, de az eldzetes megbeszélés soran
tisztdzasra keriilt, hogy tanacsokkal, segitd oOtletekkel a tanarhoz is lehetett fordulni, aki a
projekt alatt facilitator szerepben a didkokat kreativ és gyakorlati, praktikus tippekkel latta el.
A projektre szant idokeretet harom hétben allapitottuk meg (ebbe beletartozott az elsé héten
megtartott el6zetes megbesz¢éldora, zarasként a harmadik héten pedig a bemutato-/értékeldora
a tarsasjatékok kiprobalasaval), amelynek tagoléasa a kovetkezéképpen tortént: elsé héten zajlott
a projekt eldzetes megbeszélése. A tandra feladatai kozé tartozott a projekt termékével
kapcsolatos kovetelmények atbeszélése, a teljesitésre szant id6 rogzitése, a csoportok felosztasa
¢s csoportfelelds kijelolése, a csoportmunka menetével kapcsolatos teendék és a munka
iitemtervének tisztazasa.

A tanora a projekthez kotddo hazi feladat megbeszélésével zarult, amelyben a kdvetkezd
projekttel kapcsolatos orara a didkokat a tarsasjatékra vonatkoz6 konkrét otlet kitaladldsara
koteleztem. Ez azt is jelentette, hogy a csoportoknak a hét valamelyik napjan mar ossze kellett

iilnie (legalabb egy sziinet erejéig), hogy korvonalazzak sajat tarsasjatékukat. A hazi feladatot
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kiegészitd tanari magyarazat soran jeleztem, hogy nem kell ,.teljesen 0j” alapokra helyezett
tarsasjatékot késziteni, meglévd tarsasjatek aktualizaldsdval és témahoz illesztésével is
teljesiteni lehet a feladatot, a hangsuly igy a kreativ tervezésre és kivitelezésre keriilt.

Az els6 hét végére a 8 csoport koziil 7 mar konkrét Gtlettel allt eld, tehat aktivan kezdddott
a projekt megvaldsitasa. A masodik hét elején azt vartam a csoportoktol, hogy készitsék el a
tarsasjatékuk kivitelezéséhez sziikséges eszkozok listajat, majd alakitsanak sajat maguk
szamara ltemtervet (hol, kinél fogjak megalkotni a tarsast, hadny alkalommal fognak
Osszegyllni a feladat elvégzéséhez?), valamint osszak ki egymas kozott a feladatokat, beszéljék
meg, hogy ki mit tud hozzatenni a cél eléréséhez. Megegyeztiink, hogy a hét végéig minden
csoport beszdmol az elkészitett iitemtervrdl, illetve a mar megkezdett munkafolyamatok
eredményeirdl (a csoportok tobbsége mar a masodik héten nekidllt a tarsasjatékok
elkészitésének). A 2. projektoran tobb csoport is jelentds eldrehaladasrol szamolt be, volt olyan
négyes is, amely mar a masodik hét végére elkésziilt a projekttermékkel, de a tobbiek is biztatd
visszajelzéseket adtak. A csoportok nagyobbik része asztali tarsasjatékot tervezett, de a tervek
kozott kartyajaték, memoriajaték és kviz is szerepelt. A héten tobb csoportfelelds is beszamolt
a haladasrdl, illetve néhanyan tanacsot kértek a tarsasjatékhoz hasznalt alapanyagokat illeten.
A projekt utolsé hetében mar minden csoport a tarsasjaték kivitelezésén dolgozott, volt olyan
négyes, amely be is hozta az elkészitett jatékot, igy néhany alkotast eldzetesen is alkalmunk
nyilt megtekinteni. A hét utolsé ordjara minden csoport elkésziilt, igy ki tudtuk probalni
kozosen a tarsasjatékokat, és lezarhattuk a projektet. A projekt zarasara az oktober 13-ai
irodalomorakon keriilt sor mindkét csoportban. A tandrakon mindenki kiprobalhatta a masik
csoport munkajat, valamelyik tarsasjatékkal tobb kort is jatszottak a didkok. Késziilt Petdfi
életével kapcsolatos Activity sajat készitésti kartyakkal és jatéklappal, Petdfi koraban, a koltd
¢életatjanak jelentds helyszineit megidéz6 Gazdalkodj okosan!-valtozat, Fekete Péter a koltd
verseivel, valamint szintén a kolteményeket rajzzal illusztrdld memoriter-jaték. Az Osszes
csoport kivétel nélkiil elkészitette a kért tarsasjatékot, melyek koziil a tovabbiakban két
kiemelked6 tanuldi munkat mutatok be. A projekttermékek értékelésénél — a megbeszélteknek
megfeleléen — a kreativitast és a kivitelezés mindségét vettem alapul. A csoportok eldzetes
megalkotasakor is igyekeztem arra figyelni, hogy minden csoportba keriiljon olyan didk, aki jo
kéziigyességli, hogy a tarsasjatékok esztétikus megalkotdsa egyik csoportnak se okozzon
gondot. A didkok visszajelzései is pozitivak voltak, kiillondsen a projekttermék
megvalositasanak szocilis aspektusaira vonatkozdan: az egyik csoport példaul egy szombati

napon gyilt 6ssze az egyik didk csalddjanak hazaban, ahol egész napos egyiittléttel és jatékkal

58



kototték Ossze a tarsasjaték elkészitését, és sajat bevallasuk szerint nagyon élvezték a feladat
megoldasat.

alkottak egyedi készitésii projektmunkat. A tarsasjaték a Gazdalkodj okosan! alapjaira épiil, am
a kreativ megoldasoknak ¢és a témanak koszonhetden egyedi szinezetet kapott. Az asztali
tarsasjaték célja 20 pont Osszegylijtése, pontot jatékbeli pénzbdl lehet venni (amit a témabol
kiindulva petdfilléernek neveztek el a készitdk), vagy a jatéktdbla bizonyos mezdire lépve,
azokon athaladva lehet szerezni (lasd: 1. kép).

Tehat a tarsas egy pontgylijtds jaték menetét koveti, ahol a jatékosok egymas utan
dobnak a dobokockaval, majd a dobott szamnak megfeleld 1épés megtétele utan elvégzik annak
a mezonek az utasitasait, melyre 1éptek. A mezdk egy része petdfillért (lasd: 2. kép) kinal (pl.
, Versiro versenyt nyertél, kapsz 10 PF-t”, ,,Vendégség: Egy altalad valasztott személy meghiv
magahoz. Kérj téle 15 PF-t”), mas mezdk fizetésre utasitanak (pl. Pilvax: Fizess 20 PF-t”, Adj
egy altalad valasztott jatékosnak 10 PF-t”, ,,Ha nincs lakasod, fizess 10 PF-t”), egyes helyekre
1épve pedig ujra kell dobnunk, elére vagy hatra 1épniink, de olyan mezd is akad, ahonnan csak
6-o0s dobassal juthatunk tovabb (,,Segits Janos vitéznek a sarkany legy6zésében! Dobj 6-ost!™),
mig olyan négyzetre is 1éphetiink, ahol érdemes elkeriilni a 6-ost (,,Segesvar: Ha 6-ost dobsz,
meghalsz.”). Kiilonleges mezd a piac, ahol a petdfilléreket pontokra lehet valtani. A jaték
onmagaban ennek a sokféle mezének kdszonhetden is gyors €s izgalmas jatékmenetet biztosit,
konnyen tudunk pénzt és pontokat is gylijteni (ezekben pontgylijt6 mezdk vannak
segitséglinkre, amelyeken elég athaladni, hogy pontot kapjunk).

A jatek fordulatossagat ezek mellett igynevezett kiildetéskartyak is fokozzak, melyeket
bizonyos mez6kon huzhatunk fel. Ezeket a kiildetéseket végre kell hajtani. Ilyen kiildetésekre
példak: ,,Petéfi Sandor 15 éves lett. Elhagyja az iskolat, ezért menj el szinészkedni!” / ,,Pet6fi
Sandor 23 éves. Megismerkedett Szendrey Juliaval, ezért utazz Tiindérorszagba!” / ,,Petdfi 23
éves. Hozz létre egy irodalmi tarsasagot €s fizess 25 PF-t!” / ,,Pet6fi 25 éves lett, 1848 van.
Menj a Nemzeti Mizeumhoz, ¢és szavald el a Nemzeti dalt!”.

A jaték kiilonbozé korosztalyu gyerekeknek és felndtteknek is élvezetes, a
jatékszabalyok egyszeriiek, konnyen megérthetdk, a tarsasjatékban markansan megjelenik a
Petdfi-témahoz vald kapcsolddas, kidolgozasa, megalkotdsa szinte minden elemében magas

szinvonalu, a sajat készitést baboktol (1asd: 3. és 4. kép) kezdve a jatéklapig.
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2. kép: a petdfillérek

3. kép: sajat készitési jatekfigurak 1.
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4. kép: sajat készitésti jatékfigurdk 2.

A masodik bemutatott tanul6i munka is egy 1étez0 tarsasjaték Perofi vilagahoz igazitasanak az
eredménye. Ez a Monopoly, ahol épiiletek ¢€s telkek vésarlasaval a cél monopol helyzetbe
keriilni a piacon. A kolt6 ¢életét megidézo tarsasjatékban nem telkek vasarlasaval és épiiletek
épitésével, hanem Petdfi-versek kiadasaval lehet eldnyt kovacsolni, aki pedig a jaték vildgaban
olyan kdlteménnyel talalkozik, amelyik mar egy jatékostarsa tulajdondban van, annak fizetnie
kell. A jaték szabalyainak leirasara itt kiilon nem térek ki, mivel nem sokban kiilonbozik az
eredeti jatékétol (valamivel egyszeriibb annal), amiben sajatos, az az érzésem szerint jol eltalalt
stilus és Otletes megoldasok, valamint a koncepcid, hogy itt Petdfi verseivel lehet kereskedni.
A jatéktabla kivitelezése ennél a tarsasjatéknal egyszeriibb elrendezést és mintat kovet (lasd: 5.
kép), mint a masik bemutatott jaték esetében, ami mindenképpen emlitésre mélto otlet, hogy
egy valddi jatéktablara ragasztottak feddlapot a didkok, igy a tabla kezelése és tartdsa is
megszokott, tarsasjatékszeri (a masik csoport egyszerii kartonlapot hasznalt, igy ott nagyobb a
gylirédés, szakadas esélye).

Kreativ és szép kiilsot kaptak a jatékhoz hasznalt forintok, amelyek huszas és szazas
cimletekben allnak a jatékosok rendelkezésére, eldbbieken Szendrey Julia, mig utdbbiakon
Petofi Sandor stilizalt arcképét talaljuk. Egyszertibb kiilsdt kaptak a kiillonbozo versek bérleti
lapjai, amelyek kidolgozasanal inkabb a funkcid volt az elsddleges szempont. Minden vershez
egy vételar és egy bérleti dij tartozik, eldbbit fizeti ki az, aki megveszi, kiaddsra adja a
kolteményt, utdbbit pedig az, aki szavalni, olvasni, hasznalni akarja (arra a mezdre 1ép). A
legdragabb két vers A foltamadott a tenger... és A puszta, télen, amelyek egyenként 120-120
forintba kertilnek, bérleti dijuk pedig 60-60 forint, tehat két ,,hasznalat™ utan vissza is hozzék a

vételarat a tulajnak. A legolcsobb alkotasok kozott talaljuk a Fiisthe ment terv €s a Levél Arany
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Janoshoz verseket, valamint a Janos vitézt. Ezek mindegyike 20 forintba keriil, am ezeknek a
bérleti dija is 20 forint, azaz mar els6 olvasatra is megtériil a tulajdonos befektetése.

A tarsasjaték szinvilagara a barnés, kékes-sziirkés, fehér-fekete szinek jellemzok,
ezaltal régies, reformkori hangulatot tiikr6z (esziinkbe juttathatja a szépia fotok stilusat). Kiilon
emlitést érdemelnek a kézzel készitett (rajzolt €s kivagott) papirfigurdk (lasd: 6. és 7. kép),
amelyek megjelenésiikkel Perofi népi kotddését jelezhetik, a parafadugok pedig a megvasarolt

verseket jelolik (ezzel a kolto kedvelt italat, a bort is megidézik).

6. kép: jatekfigurak 1.
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7. kép: jatékfigurak 2.

A bemutatott tanuldi munkdk kreativ kivitelezése és magas esztétikai mindsége a tanuldi
aktivitas mértékét és a tanuldsi motivacio erdsebb jelenlétét mutatja. A projekt — bar az iskolai
kereteken kiviili munkara kotelezte a didkokat — a csoportos alkotds lehetdsége (a személyes
kapcsolatok erdsitése és a kozos feladatmegoldas), az élményszerliség kiaknazéasa és a kozos
jaték oromeének igérete révén felkeltette és a teljesités harom hete alatt fenn is tartotta a gyerekek
érdeklddését, igy téve elményszertive, jatékos kontosbe csomagolt tanulassa és 0sszefoglalassa
a Petofi-¢letm lezarasat, amely Szendrey Julia kapcsan is kinal 01j megkdozelitéseket (vo. Sziits-
Novak, 2019b).

E két (a populdris irodalom témdjadhoz kevésbé, am a kdnonokhoz és praxisokhoz, az
élményszeriiséghez és a didkok igényeinek valdo megfeleléshez szorosabban kapcsolodo)

gyakorlat utan a popularis irodalom oktatasban valé megjelenésének kérdéseivel folytatom.

1.3.3. A tomegkultura és popkultura az oktatasban

Az el6zd fejezetekben két gyakorlatot mutattam be a kanon befogaddkdzpontu, modern
modszertannal athatott feldolgozasara. Mig a tarsasjatékprojekt a jatékositas, addig a kortars
szépirodalmi szoveg a felkindlt intertextualis ,,jaték” révén biztosit lehetdségeket a klasszikus
kanon befogadhatdova tételére. Széleskorlien azonban a projekt (annak idéigényes volta miatt)
kevésbé alkalmazhato, a jelenlegi tananyagmennyiség mellett inkabb csak kiegészitd jelleggel,
azonban a tanulds egy fontos részénél, az Gsszefoglalasnél (az ismeretek Osszerendezésénél)
hasznalhato jol, talan az idékeretbe is jobban belefér, hiszen ez egyben lehet dsszefoglalas és
maga a szamonkérés, beszamolo. A tematikus tarsasjaték készitése vagy felhasznalasa, bar a

popularis irodalom téméajahoz kevésbé kapcsolddik, a harmadik fejezetben bemutatdsra keriild
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antik mitologia és kozépkori irodalom tanegységek esetében is hozzajarulhat a didkok
tananyaggal val6 taldlkozdsnak a torténetiség helyett az élményszerliség vagy jatékossag
jegyében torténd megformalasara, ezért szantam hosszabb bemutatdst egy ilyen projekt
létrehozasanak. A kortars szépirodalom beemelése és a klasszikus alkotasokkal egyiitt
tematikus egységbe rendezése konnyebben kivitelezhetd a regnald oktatasi struktiraban, am
véleményem szerint ezzel sem keriiliink sokkal kdzelebb az olvasdva nevelés valsaganak valodi
megoldasahoz. A tananyag kortars mivekkel torténd kiegészitésétdl hidbavald volna az
olvaséva nevelés problematikajanak feloldasat varni (ugyanis kortars szépirodalmat még
kevésbé olvasnak a didkok), haszna a kortars kultira jelenvalosagara vald felhivason kiviil
inkabb az lehet, hogy kimozditja az irodalom tananyagot annak torténeti rogzitettségébdl, s arra
is ramutathat, hogy mai vildgunk és mai létiink problémait a ma irodalmaban (is) kereshetjiik.

Ugy vélem, hogy az olvaséva nevelésben meghatirozobb szerep juthat a népszert,
populdris (ifjusagi) irodalom tantervbe emelésének, amely a kortars szépirodalomnal nagyobb
reménnyel kecsegtet az olvasds kudarcéanak felolddsdban. Dolgozatom IV. fejezetében egy
olyan iskolakisérlet bemutatasaval igyekszem igazolni mindezt, amely (a Jokai-regény kapcsan
bemutatott intertextualis jelenség kiaknazasdhoz hasonldan) egy klasszikus tananyagot, a gorog
mitoszok vildgat egy populdris regény (a Percy Jackson-sorozat elsé kotetének) olvasasan at
tarja a didkok elé annak érdekében, hogy a tananyag kibontasa ¢és az olvasova nevelés egymast
erdsitd tényezdként jelenhessen meg a tanitasi folyamatban.

A bevezetd, témam szakirodalmi hatterét dsszefoglalo fejezetet a felvazolt problémak
kozos metszetének tekinthetd iskolai irodalomtankonyvek elemzésével zarom arra a kérdésre
keresve a valaszt, hogy milyen szemlélettel, milyen megkozelitésben és fokusszal targyaljak a

népszert irodalmat az iskolai tananyag részeként.

1.3.4. A popularis irodalom megjelenése az irodalomtankonyvekben

A netgeneracid olvasasi szokdsainak radikalis valtozasai (a klasszikus szépirodalom
olvasédsanak egyre romld tendenciai), az irodalmi mivek &ltal a multtal valdé szerves
kapcsolodas sziikségének hattérbe keriilése, az irodalomtanitdsnak a hagyomanyos, torténeti
(kevésbé adaptiv és elavultnak hato), lexikalis tudés atadasara pozicionalt nevelési gyakorlata,
valamint a digitalis és populdris kultira termékeinek (képregényadaptaciok, szamitogépes €s
konzoljatékok, applikacidk stb.) ugrasszeriien névekvo presztizse miatt az irodalom tantargy
szinte kizar6lagosan kanonizaltnak mondhato ismeret- és olvasmanyanyaga az irodalomtanités

valsagat folyamatosan mélyiti.
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A popularis miivek tananyagba emelését, ezéltal az iskolai olvasméanyok korének a ma
fiataljait kortilvevd mediatizalt vilag felé vald elmozditasat a NAT 2020-as modositasa sem
hozta el, s6t ahogy arra ramutattam, még inkabb a klasszikus irodalom irdnyaba billentette a
mérleg nyelvét. A Nemzeti alaptanterv nevelési-oktatdsi iranyelvei és miiveltségteriiletei
alapjan létrehozott Kerettantervekben korabban sem jelentek meg tételesen popularis miivek
(v0. Nemzeti alaptanterv, 2012, 2020; Kerettantervek, 2012, 2020), azonban kiilonb6zd
tankonyvek, bar eltéré fokusszal, de feldolgoztak a népszerti irodalom témakorét, vagy utaltak
populdris miivekre, amit eldszor a 2012-es NAT kerettanterveihez optimalizalt tankdnyvek
bemutatasaval példazok. A tankonyvek elemzésekor nem torekedtem a popularis irodalom
jelenlétének teljes korti vizsgalatara, azt igyekeztem felmérni, hogy az egyes tankdnyvcsaladok
esetében jellemzden melyik témakorokben és milyen modon (mekkora stllyal, mely célbdl)
jelenik meg a popkultira.

Mivel a dolgozat IV. fejezetében bemutatasra keriilé iskolakisérletben a Gordog
mitologia tanegység részeként olvastunk és dolgoztunk fel egy népszerii, kortars ifjusagi
regényt, ezért a tankdnyvek elemzése sordn is kiemelt figyelmet forditottam a mitoldgiat
targyalo fejezetek attekintésére. Tankonyvanalizisem kvalitativ fokuszi, komparativ jellegli
elemzés, ugyanannak a témanak (népszerli irodalom) a tankonyvi szdvegeit vetettem Ossze
azért, hogy kirajzolhassam a popularis irodalom megkozelitésének ¢és értékelésének eltérd
szemléletét, amely fontos dsszetevdje lehet a tanuldi motivéacio eldmozditasanak, a kiilonbozd
feladattipusok vizsgalataval és értékelésével pedig a tankdnyv tanulasiranyito, tanulastamogaté
funkciojanak mindségére kovetkeztettem (vo. Kojanitz, 2005). Nem végeztem kvantitativ
jellegli vizsgélatokat az oktatasi segédleteken, ugyanis az igy nyerhetd adatok meglatdsom
szerint kevésbé jarultak volna hozza a tankonyvek populéris irodalmat kozvetité szovegeinek
leir6 vizsgalatdhoz.

Bar 2010-es megjelenésével még a 2012 el6tti alaptantervhez illeszkedik, mégis
fontosnak tartom roviden megemliteni Fiizfa Baldzs élmény- és szovegkdzpontl tankdnyveit.
Ez a tankonyvcsalad csak részben koveti a megszokott kronologiai elrendezést, a 9.
¢vfolyamnak szant kotet elsd negyede az irodalom mint miivészeti 4g mitkddését, jellemzoit
(nyelv, jelrendszer, fikcionalitas, tér €s id6, szerzé — mii — befogado stb.) jarja koriil, s mindezt
folyton szovegeket felhasznalva, szovegek vonzasdban teszi. A népszerli irodalommal
markdansan el6szor ennek a bevezetd résznek a Ter, ido, irodalom fejezetében taldlkozunk, ahol
a miiben megjelend fantasztikumot és fikciot Marquez egy novelldja mellett a Harry Potter és

Stephenie Meyer Alkonyat-sorozata kapcsan targyalja a szerzo.
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Az antikvitas gondolkodasa és jelformai — ma (azaz a mitoszokat targyald) fejezetben
pedig Tolkien A Gytiriik Ura cimii regénye €s a Csillagok haboruja jelenik meg mint két olyan
mi, mely modern mitologiat igyekszik létrehozni (v6. Fiizfa, 2010, 73. o.).

Az Eszterhdazy Karoly Egyetem Oktataskutato és Fejleszto Intézete gondozaséban jelent
meg Pethoné Nagy Csilla Irodalom tankdnyvsorozata, amelynek a 9. évfolyam részére készitett
I. kotete a tananyagokat bevezetd Szovegvilagok témakor Nepszerii irodalom — szépirodalom
cimet viseld fejezetében, tehat kiilon tematikus egységként targyalja a populdris irodalom
miifajait, irdnyzatait, viszonyat a szépirodalomhoz.

Erdekesség, hogy a tankényvsorozatot az az Araté Ldszlé lektoralta, aki szintén
elkotelezett az iskolai kanon megujitasaban (v6. Arato, 2006, 2013, 2017), s akinek gondolatait
mar idéztem korabban a popularis irodalom tanitasaval dsszefliggésben.

A tankonyvi témakorok felépitése a feladatok tekintetében az RJR-modellt kdveti (ami
a tanora rahangolas-jelentésteremtés-reflektalds harmas felosztasat jelenti), az emlitett fejezet
rahangolds gyanant a népszerli irodalom ¢és szépirodalom kategoridiba valdo besorolds
problematikajanak megvitatasat, tehat a kdnon miikddésének feltarasat kinalja fel a didkoknak.
Tovabba a népszerli irodalom meghatirozd zsanereinek (képregény, krimi) Osszetevoire,
valamint a Ponyvaregény c. film beemelésével a popkultura transzmedialis létforméjara
irdnyitja a figyelmet, s mindemellett konkrét szovegre is hivatkozik (Harry Potter).

Rowling  regénysorozatdnak  tankonyvi megjelenése a  kordbban idézett
olvasasfelmérések eredményeinek fényében nem meglepd, az azonban mindenképp emlitésre
méltd, hogy a miihoz tartozo feladat arra biztatja a diakot, hogy fogalmazza meg, miért szereti
vagy épp nem kedveli a kdnyvsorozatot (v0. Pethoné, 2016), ezaltal a populéris irodalom
¢lvezetének kérdésére reflektal még egy olyan népszerliségében megkérddjelezhetetlennek
tlind alkotas esetében is, mint a Harry Potter.

A rovidsége ellenére is kiemelten fontosnak tekinthetd fejezet tananyaga a
ponyvairodalom eredetének rovid attekintését, magas irodalommal szembeni hagyomdanyos
iranyzatainak, miifajainak grafikus szervezd segitségével torténd bemutatdsat, a kultusz
fogalmanak tobb megkozelitését tartalmazza. Kiemelendd a szerz6 megéllapitasa, amely szerint
,»szépirodalom és népszerli irodalom hatérait nehezen lehet megnyugtatdan kijeldlni. Korunk
mivészetszemléletének egyik meghatdrozd vonasa példaul éppen a népszerli (popularis
kultara) és a miivészi (elit kultira) hatarainak elmosasa” (Pethone, 2016, 13. 0.).

Vitatom vagy még inkabb leszlikitének, determinalonak érzem a szerzd allaspontjat,

amikor a hagyomanyosan ponyvairodalomnak nevezett miiveket 6sszefoglaldan ,,szérakoztato,
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népszert, izgalmas olvasmanyoknak” tartja, amelyek egyébként ,nem eredetick és nem
egyediek”, s talan legfébb erényiik, hogy ,,van olvasétaboruk, kdzonségiik” (Pethone, 2016, 12.
0.). Ugy vélem, hogy a popularis regiszterbe sorolt alkotasok kozt is talalunk olyanokat,
amelyek nem kizardlag egy adott zsdner bevett eszkozeinek, motivumainak, tipikus
karaktereinek, helyzeteinek, cselekményelemeinek ¢és egyéb narrativ megoldasainak
ujrahasznositasabol keletkeznek (s ez okbol valdban nem tekinthetdk eredetinek), hanem olyan
miveket is, amelyek jol felismerheté egyediséget hordoznak amellett, hogy a popularis
regiszterre jellemzd altalanos sajatossdgokat (egyszeriibb nyelvezet, konnyebb érthetdség,
kiterjedt olvasobazis stb.) is felmutatjak. Ennek szemléltetésére, tovabba a recenzid igényével
¢s a téma tovabbi arnyalasa céljabol ilyen populdris szovegeket is ajanlok dolgozatom III.
fejezetében.

A Pethone-féle tankonyv (a témanak dedikalt kiilon fejezet mellett) mas témakorok
ismeretanyaganak feldolgozasaba is (legtobbszor a feladatok kozott, egyfajta kitekintésként,
intertextualis kapcsolasként) bevon populdris alkotasokat (regényeket, filmeket, regények
filmadaptacioit stb.). A 9. évfolyam szamara kidolgozott 1. kétet Szerzé — mii — befogado cimii
fejezetében taldlunk modern disztopiat (Ray Bradbury: Fahrenheit 451) az olvasas és konyvek
(égetése, az olvasd ember mint ellenség) témai kapcsan, ezzel a regénybeli technodiktatura
kultarpolitikajanak és kultirafogyasztasanak miikodésére iranyitva a figyelmet, mig a Mitoszok
témakor (Fiizfa Baldzs tankonyvéhez hasonloan) A Gyririik Ura és a Csillagok haboruja filmes
vilagat emeli be, ezeket modern mitoszként tarja a didkok elé, s az alkotdsokra vonatkozo
kérdéseivel a mitikus torténetek népszertiségének okait firtatja.

A popkultira elemei a tankonyv folytatasaban is feltiinnek, Ovidius Atvaltozdasok cimii
mivének bemutatasat példaul a Marvel- és a DC-képregény-univerzum két szintén atvaltozo
szuperhdse, Pokember €s Superman szinesiti. Fontos és adekvat valasztasoknak tartom a
tematikus egységekhez kapcsolt popularis miiveket, amelyek az antik (klasszikus) alkotasokat
maiva, aktualissa, befogadhatobbd, a didkok szaméra vonzobba tehetik.

A 2012-es NAT-hoz készitett tankonyvek szemléjét egy olyan digitalis tankonyv
bemutatasaval zarom, amely két szempontbdl is kiemelkedik az eddig targyalt oktatasi
segédletek sorabol: egyrészt olyan tudastarrol van sz, amelynek a NAT 2020-as modositasahoz
is késziilt aktualizalt (az el6z0, még szintén elérhetd verzidhoz képest némileg eltérd) valtozata,
masrészt digitalis tankdnyvrdl van sz6, mely a hipertextes elrendezés kovetkeztében a didkok
igényeinek és keresési rutinjainak megfelelobb format jelenthet a hagyomanyos tankdnyvekkel

szemben, jelentdségét pedig az adja, hogy a Covid-19 jarvany miatt bevezetett otthontanulas
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iddszakédnak koszonhetden a tandrok modszertani palettdjanak meghatarozo részévé valtak a
digitalis tananyagok, alkalmazasok.

A Nemzeti Koznevelési Portal (tovabbiakban nkp) okostankdnyvei olyan multimédids
taneszk0zok, amelyek az egyes témakoOrok ismeretanyagat hipertextes, kép-, hang- és
videdanyagokkal kiegészitett szovegként jelenitik meg. Mind a 2012-es és a 2020-as NAT-tal
kompatibilis verzidé az Oktatasi Hivatal tankonyvein alapuld digitalis segédlet, elébbi a FI-
501020901/1 kodu tankdnyv felépitésével és tartalmaval kozel azonos. Ebben a tankdnyvben
(és annak digitalis valtozatdban) nem taldlunk olyan, az irodalom vildgdba bevezetd jellegii
tanegységet, mint Fiizfa Baldzs vagy Pethoné Nagy Csilla konyveiben, itt kizardlag a
kronoldgia a tananyag szervezdelve, azonban bizonyos témakdorok feladatai kozott megjelennek
a popkulttra termékei. A témam szempontjabol leginkabb relevans gérdg mitologia tematikus
blokkban példaul a Harry Potter keriil emlitésre modern mitologiat 1étrehozd miiként. A
regényhez egy érveld feladat kapcsolddik, melynek fokuszaban az a kérdés all, hogy
gyerekregény vagy felnéttolvasmany-e a konyv? (vo. Gunda-Szabo és mtsai, 2016) Popularis
miivek Az antikvitas irodalma fejezet tanegységeinek hasonld helyein, kitekintés gyanant
megjelennek példaul A trojai mondakormél (A4 repiilo osztaly regény és filmadaptacio), valamint
a homéroszi eposzok targyalasanal (a Holdfény kirdlysag cimi film), illetve Catullus lirdjanak
bemutatasakor (4 Gyiiriik Ura mint film), leginkabb érveld jellegii feladatok targyaként.

Az nkp okostankonyv NAT 2020-hoz fejlesztett valtozata irodalombdl a fejezetiinkben
késébb bemutatott OH-MIO9TA kodu kdnyv anyagat, elrendezését €s szemléletét koveti, ennek
értékelésére részletesebben a papiralapti tankonyv elemzésénél térek ki. Mindkét digitalis
oktatasi segédlet tartalmaz egy rovid (kozel 3 perces) videdanyagot Tanar sziiletik — A gorog
mitologia amerikai modra cimmel, amely néhany valogatott példan keresztiil kapcsolja dssze
az antik mitologia alakjait a modern mitoszok (a Marvel- és DC-képregények, valamint a Harry
Potter) figuraival.

Fontos eredménynek tartom, hogy ez a vide6 helyet kapott a digitalis tankdnyvekben,
beillesztve és jatékba hozva ezzel a popkultira elemeit a talnyomorészt klasszikus fokuszi
tananyagban, 4m mindez ebben az elrendezésben szinte kizardlag a tanegységek szinesitésére,
dusitasara szolgdl, nem szervesiil az ismeretanyagba (feladat sem kapcsolddik hozzd, nem
mutat tal 6nmagan), igy tovabbra is kiilonvalik a klasszikus és kortars, magasirodalmi és
populdris kénon, rdadasul a vided megvalositasa, a narracido és a képmindség egyiittese
sajnalatos modon dilettans jelleget kdlcsondéz a produktumnak, igy ez a multimédids

Osszeallitas véleményem szerint dnmagéaban kevésbé hasznosithato a pedagogiai folyamatban.
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A NAT 2020-as modositasdhoz az  Oktatasi Hivatal két kozépiskolai
irodalomtankonyvet is készitett: az egyik a Mohacsy Karoly-féle korabbi tankonyvnek az 1j
tantervhez valo igazitdsa, a masik pedig a kiadd egy tovabbi tankonyve alapjan késziilt.
Mindkettd egy néhany (3 és 2) oldalas, kiilon fejezetet szentel a népszeri irodalom
bemutatasanak.

Az OH-MIO9TA kodu tankdnyv a NAT fogalmi keretét és megkozelitését veszi at a
,magas irodalom” korébe tartozd miivek jellemzésekor, amelyek ,,ko6z0s vonasa, hogy
esztétikai igénnyel megirt, értékkdzvetitd szerepll, Osszetett szovegek. Olyan alkotasok, melyek
révén a befogadd képes értelmezni dnmagat és az 6t koriilvevo vilagot, sét, a befogadas soran
katarzist ¢l meg, mikdzben a szépség esztétikai mindségével talalkozik™ (Angyalné, 2020, 12.
0.). Azonban a népszerli irodalom miiveinek eldbbinél joval rovidebb, ebbdl kifolydlag
leszlikitd és nem tul pozitiv kicsengésii attekintése mar értékeld gesztust hordoz, ugyanis a
tananyag szerint ,,a népszert (populdris) irodalom ezzel (a magas irodalommal szerk.) szemben
nem kivéanja formalni az olvasét. Szandéka a szorakoztatas™ (Angyalné, 2020, 12. 0.).

Pethoné korabban megvizsgalt fogalommagyardzataval ellentétben itt nem az egyediség
vagy eredetiség kritériumai szerint valik értékitélet targyava a popularis irodalom, hanem a
szoveg funkcioja a birdlat alapja. Leegyszer(isitonek és tulzoéan daltalanositonak tartom a
tankonyvi szoveg szemléletét, mikor a populdris miivek kizarolagos céljaként a szérakoztatast
jeloli meg (még akkor is, ha nyilvanvaldéan ez alapvetd célja az ilyen miiveknek), ezaltal
rdaadasul implicit modon azt is allitja, hogy minden esetben pontosan megragadhaté a mi
megirasat megel6z0 szerz6i intencid, ami a népszeri irodalmi alkotasok esetében a
szorakoztatas.

A populdris irodalom magyardzatanak masik dsszetevojét pedig tévesnek és kifejezetten
karosnak itélem, jelesiil azt, hogy ez az irodalom nem kivanja formalni az olvasot. Mint minden
mualkotas, a popularis regiszterbe tartozo6 szovegek is hatast gyakorolnak a befogaddkra, ezaltal
valamilyen moddon feltétleniil formalnak is, ez mukddésiikbol, létformajukbol fakad. A
tankonyvi szoveg gondolatmenete ezt a hatdsmechanizmust is a szerzi szandék
megnyilvanulasaként értelmezi, ugyanis a nem kivanja és szandéka kifejezések az ir6 felé
mutatnak. Ezt tehat ugy érthetjiik, hogy a popularis miivek szerzdi a szérakoztatason kiviil nem
kivannak egyéb, ,,formald” hatast elérni. Ez az itélet példanak okaért a dolgozat I11. fejezetében
részletesen targyalt Percy Jackson-regény(ek) emlitésével is cafolhatd, ami(k) ugyanis a szerzo
szerint is kimondottan tanit6 szdndékkal, a gordg mitoldgia konnyed megismertetésének
igényével késziilt(ek), s arra, hogy ennek a funkcidjanak valdjaban mekkora szerepe van,

szintén a dolgozat késébbi fejezetében térek ki.
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Az OH-MIO9TB kodu konyv szovege sem keriili ki az értékitéletet tartalmazod
fogalomalkotast a népszerli irodalom kapcsan. Az eldbbiekben bemutatott tankdnyvekhez
hasonléan szintén a legfontosabb jellemzOk kozott emliti a populdris miivek nagy
olvasotaborat, csakhogy utdna a népszerti irodalom lesu;jto leirasat adja: ,,Ez a fogalom pejorativ
(rosszalld) jelentéssel is bir, azaz kevéssé igényesen megirt vagy kdzhelyes, sablonos
gondolatokat megfogalmazé miiveket jelol.” (Kiss és Tanko, 2020, 29. 0.) Nem dnmagaban a
fogalomhoz tapadt pejorativ jelentés felidézését tekintem problematikusnak (hiszen az el6z6
alfejezetekben bemutattam, ez mennyire altalanos vélekedés), hanem azt, hogy e nézetet a
tankonyvi szoveg reflektalatlanul hagyja, ezzel kimondatlanul is legitimalva azt. Néhany sorral
késébb ,.elismeri” ugyan a ponyva jelentdségét, am kizardlag abban, hogy ndvelte az
olvasotabort, és a magas irodalom szamara is alapanyagot szolgaltatott (v0. Kiss és Tanko,
2020), ami szintén lesziikiti a népszerii irodalom szerepét, mégis kevésbé kivetnivald, mint a
kevésse igenyes, kozhelyes, sablonos jelzok éltalanosito rdaggatdsa e miivek sokrétli vilagara.

Mindezek utan talan kevésbé meglepd, hogy a gordg mitologidt targyald tanegység
részeként egyik tankonyv sem tesz emlitést a populdris irodalmi alkotasokrdl, modern
mitoszokrdl, sem a tankonyvi fOszovegben, sem pedig az ahhoz kapcsolodd kiegészitd
anyagokban, feladatokban. Az OH-MIO9TA koédu konyvnek Az irodalom &si formai
tanegységében, az Osszefoglaldshoz rendelt feladatai kozott talalunk olyat, amely a gordg és
rémai istenek egymadssal valdo megfeleltetését célozza, két, csoportmunkat kivanod feladatban a
muzsaknak kell utdnanézni, vagy valamelyik isten utlevelét elkésziteni, az interneten vald
bongészést egy feladat kéri, amely Artemisz istennd két kiilonbozd szoborabrazolasanak
megtalalasara szolit fel, am a popularis irodalom ¢és tarsmiivészetei felé egyik feladat sem tekint
ki, amit kihagyott lehetdségként, stilyos mulasztasként értékelek.

Az atdolgozott Mohdcsy-konyv mitologiai fejezete Az irodalom dsi formai. Magia,
mitosz, mitologia cimet viseli. Ez a fejezet sem hozza jatékba a mitoszokat Gjraird popularis
alkotasokat, mindossze annyit jegyez meg, hogy ,,milivészet és a mitosz egyiittélése igen hosszi
ideig tartott, s a mitologikus motivumok — 0j értelmezésben, jelképként, hasonlatként —
voltaképpen mindmaig allandé ihletforrasai az irodalomnak, de mas mivészeti agaknak is”
(Kiss és Tanko, 2020, 52. 0.), am konkrét példakkal nem teszi érthetdbbé ezt a megallapitast
(holott ide is kivaldan illeszkednének a modern mitoszok, mint valéban olyan miivek, amelyek
az antik eloképeket irjak ujra, folytatjak, helyezik 0 6sszefiiggésekbe, kontextusokba).

A népszerii irodalom megismertetésének szemléletét, a fogalomalkotast és a popularis
irodalmi alkotdsok mell6zését a két tankOnyv esetében azért is talalom kifejezetten

problematikusnak, mivel ezek a leginkabb aktudlisnak és elterjedtnek szamito tankonyvek, igy
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az ismeretek kozlése mellett irodalomszemléletet és érték(itélet)et kozvetitd funkcidjuk,
valamint a targyhoz valo viszonyulast formalo szerepiik is kiemelkedd. A popkultira termékeit
kozhelyesnek, sablonosnak, kevésbé igényesnek, nem formald jelleglinek bélyegzd tankonyvi
szovegek a magas ¢és tomegirodalom kozotti tdvolsagot tovabb novelik ahelyett, hogy
kozelitenék egymashoz ezeket a kdnonokat, felismerve és hangsulyozva a népszert alkotasok
fontossagat az olvasdva nevelés folyamataban.

Ezt teszi ugyanis a Magyar Katolikus Piispoki Konferencia NAT 2020-hoz készitett
Irodalom 9. tankonyve, ami a Szent Istvan Kiado gondozasaban jelent meg, s amelyet témam
szempontjabol a tartalmaban leginkabb innovativ, szemléletében leginkabb eléremutatd
oktatasi segédletnek tartok. Ez a kiadvany mar tananyaganak elrendezésében is kiilonbozik az
eddig bemutatottaktdl: bar ennek a tankonyvnek az elején is egy, az irodalom mint miivészet
vilagéba bevezetd fejezet kapott helyet, ebben azonban nem jelenik meg kiilon a népszeri
irodalom, azt a kovetkezd nagy témakorben (Az irodalom 6si formai — Magia, mitosz,
mitologia), 6nallo fejezetként talaljuk Hosok és archetipusok a popularis kulturaban cimmel.

E tananyagelrendezés (lasd: 8. kép) koncepcidjanak korvonalazasa és kialakitisa
feltételezi azt a 1ényegi mozzanatot, amelyet kordbban a tantervek ¢s a tankonyvek kapcsan is
alapvetd kivanalomként emlitettem, hogy a popularis irodalom ne kizarolag érdekességként,
hanem tananyagszervezd elvként és tényezdoként jelenjen meg az iskolai kdnonban, ugyanis
véleményem szerint igy képes valddi hatast gyakorolni az iskolai olvaséva nevelés
folyamataban a didkok olvasashoz fiz6d¢ attitiidjére.

Hoésok és archetipusok
a populdris kulturdban

A
emberi problémikat
sors, hatalom), mint a mi

ftazik Gilgames, Odisszeusz, Gulliver, de utazik
Ib (). R. R. Tolkien: A hobbit), Lyra Bel.
p gy aN

a hozzéjuk s

A2,
&
maveiben, tobbek kdzt A hobbitban & e D p e e L o

galat:

se, P
K, él K alakitjik
emélyiséggé formaljik ket

suilig
e és olykor egés

KITEKINTES

“‘?“““““" aprélékosan m indult ki, hogy minden irodalmi alkotds mitoszi eleme-

sokak dltal alibecsal, de malt
i hobbitnak, Zsikos Frodénak kel iranyzatéva ntte ki magat.
& teli

jelents elméleti

Vizsgaljétok meg egy sitalatok kedvelt konyv- vagy filmsorozat (pl. Harry Potter, Tronok harca) hstipusait és cse-
. Keressetek elemeket, amelyekkel mar a e

Valasszatok egyet az el6z6 leckékben targyalt mitoszok k52, és dolgozzitok fel kortars komyezetbe helyezve,

8. kép: a Hosdok és archetipusok a popularis kulturaban tankonyvi fejezet
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A fejezet f6szOovege tobb szempontbdl is figyelemre méltd: egyrészt meggy6z0 alapossaggal,
kiilonb6zé popularis szubkulturakbol és zsanerekbdl vett példakkal (szuperhds thriller,
képregény-adaptacid, fantasy, animacid, rajzfilm) mutatja be a népszeri miivek fontosabb
témait (felbomlott rend helyreéllitasa, igazsag képviselése stb.), motivumait (utazas, kiizdelem,
beavatéds, atvaltozas), alakjait (a szuperhds6k mint modern héroszok), masrészt nem
magyarazza a popularis kultira fogalmat, nem helyezi el a magas irodalommal a megszokott
binaris oppozici6 szerkezetébe, s ami még lényegesebb, nem kapcsol a fogalomhoz pejorativ,
értekeld jelzoket, alacsonyabb esztétikai tapasztalatot, a formalés igényéhez képest alarendelt,
masodlagos funkciokat.

Az ismeretkozld foszoveg maga is formabontd és innovativ, mert bar a bevezetd
gondolatok megegyeznek a korabban értékelt tankonyvek vonatkozé megéllapitasaival (hogy a
mitikus motivumok a mai napig meghatdrozok a miivészetekben), a szuperhdsok modern
héroszokként valdo bemutatasakor egészen szélsdséges példakkal, a ,,hdsok™ tobbféle arcaval
talalkozhatunk. Ahogy t6bb korabbi tankonyvben, itt is megjelenik Pokember és Superman
alakja, el6bbi az atvaltozas, utobbi az antik hésokkel valé megfeleltetés témai kapcsan, 0j elem
azonban a Watchmen képregényvilaganak emlitése, amelyet a tankOnyvi szdveg a
képregénykdnon hagyomanyos kliséinek egyfajta dekonstrukciojaként értékel, s hdseit
»ellentmondasos, dinamikus jellemeknek” tekinti (Pasztor, 2021, 24. o.), ezzel is
érvénytelenitve azt a populdris irodalom alkotasaival szemben gyakran hangoztatott nézetet,
amely szerint ezek a mlivek csupan egyszerlibb karaktereket, tipusokat vonultatnak fel.

A modern mitoszokat felépitd archetipikus szerkezetek attekintése utan a fejezet A
Gytiriik Ura minden eddig emlitett tankOnyvénél alaposabb bemutatasaval zarul. A
regénytrilogia targyalasanak tétje itt nem kizarolag annak népszeriisége, az ismeretk6z16 szoveg
ugyanis felsorolja Tolkien mlivének eldképeit a german mitologiabol, amelyek sajat nyelvvel,
kultaraval, torténelemmel, hitvildggal rendelkez6 maganmitologidva szervezddnek az
alkotasban, roviden Osszefoglalja a sorozat fabularis vazat, kozponti témait, elhelyezve a
konyvet mese és mitosz hataran (vo. Kiss, 2017), majd megallapitja, hogy ,,A Gytrik Ura
minden id6k egyik legnagyobb konyvsikere, miifaji mérfoldkd” (Godzsa és mtsai, 2022, 25.
0.). A modern mitoszok ¢és antik mintdik tudoméanyos igényii Osszekapcsoldsat a tankonyvi
fejezet a mitoszkritika rovid ismertetésével és Northrop Frye nevének idézésével mélyiti el,
amit azért tartok emlitésre méltonak, mert az iskolakisérlethez valasztott populéris regény, 4
villamtolvaj értelmezésénél én is részben a mitoszkritikai iskola eszkoztarat és fogalmi keretét

alkalmaztam.
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A tanegységet lezard kérdések mind a modern mitoszok koré szervezddnek: érvek
gylijtése Frye mitikus gondolkodésrol szol6 mottdja kapcsan, egy didkok altal kedvelt konyv-
vagy filmsorozat (pl. Harry Potter, Tronok harca) hoseinek és cselekményének vizsgalata,
mitikus vonatkozasok feltardsa, vagy a klasszikus mitoszok modern koérnyezetbe valo atiiltetése
képregényként. A feladatok kozott tehat érvelést, korabbi olvasmanyélmény feldolgozasat és
szovegen végzett kreativ gyakorlatot is taldlunk, ami szintén hozzajarulhat a témakor
sokszempontt feldolgozasahoz. Osszegezve tehat ez az {ij genericids tankdnyv a popularis
kultarat a helyén kezeli, arra aktiv, miikodo, sajat 1étjogan a kdzépiskolai ismeretanyagba kertild
kanonként tekint, s szemléletével nem annak magas kultiraval szembeni értékkiilonbségét,

hanem éppen 6nallo, sajat kulturalis értékét kozvetiti a didkok felé.
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2. Irodalomtanitas és olvasova nevelés a digitalis kulturaban

2.1. Hatarok eltorlése: a digitalis kor irodalomtanitasanak feladatai

Minden korszak irodalomtanitdsdban a szovegek altali 6n- €s 1étmegismerésnek, végsoé soron
egyaltalan az irodalmi nevelésnek az egyik legfontosabb kérdése (a kanon és az olvasova
nevelés, az ismeretdtadas és érzékenyités mellett), hogy eltordlheté-e a sajat és a masik
(esetlinkben az irodalmi széveg, a miialkotas) kozotti hatar, hogy képessé valunk-e arra, hogy
az irodalomoran elénk tart alkotast tobbként olvassuk egyszerli tananyagnal. Ezaltal nemcsak
az irodalom- (és altalanosan a miivészetértés) valodi Iényegéig juthatunk el, hanem a befogadas
igazi élmény¢ig is. Ahogy arra Ivdnyi (2019) ramutatott, ,,az olvasas igazi 6rome akkor sziiletik
meg, amikor a miivet a sajat kérdéseinkre adott valaszként, a sajat torténetliinkként tudjuk
olvasni. [...] A magyardra egyik legnagyobb tétje, hogy eltérlddik-e a hatdr a sajat nyelv és a
masik, a szoveg nyelve kdzott, vagy belegabalyodunk a megvalaszolatlan kérdések, a masként
értés pokhalojaba.” (123. o0.).

Ezeket a hatarokat nevezi Hansdgi Agnes lathatatlan limeseknek azonos cimii
tanulmanykdtetében, amelyben a kutaté az irodalom valtozatos hatarhelyzeteinek feltarasara
az irodalom létformé4jara is hatast gyakorld6 médiumok, valamint olvasok ¢és kdnonok kozott is,
amely hatarok lathatatlan limesként hatarjellegiiket csak akkor mutatjdk meg, mikor a
kozeliikbe érlink. Hansdgi irdséban olvaso, szoveg és kanon viszonya van a fokuszban, 4m nem
ok nélkil érezhetjiik ugy, hogy altaluk a valsadgat €16 irodalomoktatds kordbban bemutatott
hatarhelyzetére is reflektalhatunk.

Az irodalomtanitds valsagat és hatarhelyzetét firtatd kérdésekre a kognitiv pszichologia
megismerésrdl alkotott elméleteinek talajan felnovd konstruktiv pedagogia, valamint az
infokommunikacids eszk6zok éltal uralt digitalis kornyezet — azon beliil is az online teret egyre
inkabb (ki)hasznalni kényszeriil6 iskola — feldl sziikségszeriien olyan 0j véalaszok érkezhetnek,
amelyek mar technoldgiai kontextusban irhatjdk jra az irodalomtanitds kérdéseit. Ebben a
rovid fejezetben az irodalomtanitasnak a digitalis kultura terében torténd értelmezésére teszek
kisérletet, roviden vazolva a stddiumot meghatarozd torténeti paradigmak sorat, majd
kitekintek az elmult évek egyik legmeghatarozobb, oktatast befolyasold tényezdjére, a Covid—
19-jarvany miatti digitalis otthontanulds tapasztalataira, vizsgalodasaim kozéppontjaba

helyezve a szovegekkel valo foglalkozas hatékonysaganak kérdését az online térben.
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2.2. Azirodalomtanitas paradigmai

A hazai, intézményesitett irodalomoktatasban a kezdetektdl a kronologikus, torténeti szemlélet
volt a meghatarozo, amely a digitalis kultara elvarasai feldl vizsgalva mar egyre kevésbé képes
a XXI. szazadi, autondom, szovegértd és szovegolvasd ember Ondllosdgahoz sziikséges
készségek fejlesztésére és adaptiv tudasanak megalapozédsara. Ahogy arra Fiizfa Balazs (2016)
is ramutatott Az irodalomtanitas elmaradt szerepvaltiasa cimii irdsaban, a magyar
irodalomtanitast a XIX. szdzadi indulasatél kezdve dontden torténeti szemlélet hatarozza meg
annak ellenére, hogy az elmult évtizedek digitalis forradalma ¢és a megvaltozo
miveltségfelfogas egyértelmiien ra kellett mutasson arra, hogy paradigmavaltasra van sziikség.
Azonban ,,a poroszos, tekintélyelvii magyar oktatasi kultira eleve nem volt alkalmas arra, hogy
egy ilyen paradigmavaltast véghezvigyen, sot, ideologiai-politikai megosztottsdga miatt nem is
tartott szlikségesnek egy effajta atalakitast” (10. o.).

A miielemzés ¢és olvasovd nevelés hazai pedagogiai gyakorlatdban a klasszikus
irodalomtanitas torténeti szemléletének eredményeképpen verhetett oly mélyen gyokeret a
kanonikus irodalom olvastatdsa, a miiveltség- és torténeti ismeretkozvetités, valamint az ezeket
otvozo genetikus elemzési modell, a miialkotds megirdsa mogotti intenciok és a szerzdiség
jelenlétének talhangsulyozasa. Szentesi Zsolt (2008) elegansan megfogalmazta, hogy ez az n.
genetikus elemzés ,,azon a XIX. sz4zadi, elsdsorban pozitivista szemléleten nyugszik, mely a
mualkotas jelentésvilagait a premodern episztémé vilaglatasan alapuld kauzalitds (oksagi
meghatarozottsag) horizontjaban szemlélte. Ennek megfelelden ugy vélte, a miivészeti alkotas
az okozat, mig az azt létrehozo kiilsddleges koriilmények (€életrajz, torténelmi események) az
ok(ok), s ha az utobbit részletesen feltarjuk, megismerjiik, akkor megértettilk az — ebbdl
kovetkezd — okozatot is” (7. 0.). Ez az elemzési modell is hozzajarulhatott annak a pedagogiai
kultaranak az elterjedéséhez és megszilardulasdhoz, amely hosszl idére a katedrahoz szogezte
a tandrokat, piedesztalra emelve a minél szélesebb korli torténeti ismeretek birtokaban 1évo
irodalomtorténészt, s rdgzitette a készen kaphato értelmezéseknek és a szerzodi életrajzoknak a
megtanitasat szorgalmazo, foképp frontalis kommunikaciora korlatozodo tanitasi gyakorlatot.
Ennek problematikus voltat hangstlyozza Bokay Antal (1998) is Az irodalomtanitas
irodalomtudomanyi modelljei cimli munkéjaban. Szerinte a hazai ,,irodalomtanitas legnagyobb
problémaja éppen az, hogy dontden egy tradiciondlis irodalomfelfogés, egy kozel szaz éve
szliletett irodalomtudomanyi koncepci6 alapjan all [...] és az irodalomtanitas elvi hatterét ennek
segitségével hatarozza meg” (76. 0.). Ez a szemlélet hatassal van a tananyag tartalmara, az
iskolai kanon nehezen mozdithatd voltara, az oktatas felsébb szintjein, kiilonosképpen a

tanarképzésben pedig a leendd tanarokra is, tobbek kozott ezzel is magyardzhatd az, hogy
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sokszor ,,a tanari megszokas sem latja sziikségesnek az oktatdsi tartalmak és modszerek
radikélis atalakitdsdt. A produktivitdssal megteremthetd uj tartalmak létrehozasanak
sziikségessége helyett tovabbra is a reproduktiv tanulasi technikak, modszerek mellett érvel —
erdsen konzervativ tananyagtartalmak fenntartasa mellett” (Fiizfa, 2016, 12. 0.). Tanar, leendd
tanar és didk igy egy olyan rendszer alkotoelemeivé valik, amely ennek a modszertani jitast
és tartalmi megujuldst mell6z6 reproduktivitdsnak kdszonhetden folyamatosan ujratermeli, és
ezaltal még jobban megszilarditja (mindekdzben latszolag ki is iiresiti) onmagat. Kispal Daniel
is hasonlé megallapitast tett az irodalomtorténet tanitdsdnak athagyomanyozasa kapcsan
né¢hany éve megjelent irdsdban, hangsulyozva az irodalom tantargy torténeti
meghatdrozottsagat és megfelelési kényszerét a regnald ideoldgiak felé (vo. Kispal, 2022).
Ahhoz, hogy megértsiik, miért van sziikség 01j irodalomtanitasi modellekre, latnunk kell
az irodalomtanitdsi paradigmdk alakulastorténetét. Bokay Antal el6bb emlitett, kivalod
tanulmanyaban végigvezeti olvasojat az irodalomtanitds paradigmainak torténeti alakulasan,
iraisomban ezért csak a napjainkhoz — a befogadasrdél ¢és miiértelmezésrdl alkotott
koncepcidjaban és nevelési elképzeléseiben, valamint id6beliségében is — legkdzelebb allo
ugyanis a torténetiség €s az ismeretatadds primatusa helyett az élményszeriiség jelenik meg
hangsulyosabban. ,,A posztmodernben az 6nnevelés kifinomult, magasrendii vildgaval szemben
egyre erdteljesebben jelentkezik egy az onmiiveléssel részben azonos szerkezetii tevékenység,
a szorakozas.” (Bokay, 1998, 100. o.) Az irodalomtanitas posztmodern koncepcidja a
szorakozast egy Uj élménytipus megjelenéseként értelmezi, amely a modern esztétikaban
osszekapcsolodik a milalkotasok élvezetével. A posztmodern irodalomtanitas atirja a korabbi
tradiciok szerzd- és mitkdzpontisagat, benne a hangstly a mindenkori befogadora kertil, ezzel
egylitt ,,megsziinik a magas miivészet és a kommersz kiilonbsége, a szerz6, a miialkotas és a
befogadd négyszaz éves meghatarozoi tlinnek el” (Bokay, 1998, 101. o.). A posztmodern
oktatasi kultara tehat meg kell sziintesse a torténetiséget favorizald irodalomtanitasi szemlélet
tulhangsulyozasat, s a pedagogiai paletta uj megkozelitéseinek, lehetdségeinek, alternativainak
varialhato és egymassal elegyithetd szineivel kell atfesse napjaink besziirkiilt irodalomtanitasat.
Erre a sokszintiségre utal Pethoné Nagy Csilla (2017) is, mikor azt irja, hogy ,,a kronologikus
megkozelités nem egyediili és kizardlagos. Lehet és sziikséges ezzel az elrendezéssel
egyenrangu, alternativ tanterveket kidolgozni, alkalmazni az irodalomtanulas-irodalomtanitas
folyamatainak tervezésekor (megforditott kronoldgia, toposzok és konvencidk, probléma-,
esztétikai vagy kompetencia-fokuszok, parbeszédek, analdgiak: példaul populéris ¢és

elitkultura)” (22-23. 0.). Arato LaszIo (2017) is ugy latja, hogy teret kell biztositani az alternativ
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tananyagelrendezéseknek, ,,az irodalmi és nem irodalmi szdvegeket egyiittesen kezeld, a
médiaszovegeket is bevono, az attekintéseket és mélyfurasokat valtogato épitkezési modoknak™
(68. 0.). Ezekhez a mélyfurdsokhoz azonban a kordbban mar felvazolt tananyagszervezési €s
oktatasiranyitdsi modositasokra, megengeddbb kozponti szabdlyozasra, sziikebb oktatasi
(nemzeti) kanonra van sziikség.

A posztmodern oktatasi paradigma a mindenkire egyarant érvényes miveltségeszmény
helyébe alternativ miiveltségfelfogasokat allit, amelyek érvényességét nem a nemzeti
kultaraban valo feltétlen értékességiik, hanem egyéni preferencidk és a szerzett miiveltség
adaptivitdsa, hasznosithatosaga hataroz meg. Ebben a felfogasban példaul a populéris kultura
ismerete is olyan miveltségként foghato fel, amelyre valaki a klasszikussal egyenértékii
kulturalis tudasként tekinthet. Ezt a lehetdséget aknazza ki Ernest Cline Ready Player One cimii
regénye (és az abbol késziilt film is), ahol a fiatal Wade a popularis kultaraban vald
jartassaganak koszonhetden nyeri el egy tobbfordulds verseny végén egy olyan cégbirodalom
tulajdonjogat, amely egy tobb milli6 felhasznaldt rabul ejtd valdosdg-univerzumot muikddtet.
Ebben a versenyben az Oazis névre hallgato virtualis valosag alkotdja életének ismerete vezeti
el a fOszereplét a gydzelemig, ezzel a regény/film jol illusztralja a posztmodern (oktatasi)
kultara elébb emlitett sajatossagait. A posztmodern pedagdgiaban tehat megkérddjelezddnek a
mindenki szamara elsajatitando, k6zos, alapvetd ismeretek, s helyettiik az egyénhez illeszkedo,
adaptiv tudds keriil el6térbe. Ahogy azt Pethéné (2017) taldléan és lényeglatéan
megfogalmazza, ,,egyre valdsziniitlenebbnek tiinik az, hogy az ismeretek mindenki szdmara
egységes ¢€s egyértelmii rendszerbe foglalhatd egésszé szervezhetdek és tudaskozvetitéssel
atadhatoak. A vilag dolgainak, jelenségeinek értelmezése, a koztiik lehetséges kapcsolatok
megteremtése egyre inkabb a tanuld-értelmezd ember, az egyén autondom lehetdségeként és
felelosségeként tételezodik.” (23. o.)

A digitalis kultira az élet szamos teriiletén indukal atrendezédéseket (vo. Komenczi,
2021), megvaltoznak a szokésaink, kapcsolataink, nyelviink és nyelvhasznalatunk, ezaltal
olvasasunk ¢és ismeretszerzésiink is. A digitalis kultira O6nmagaban is problematizalja,
kérddjelessé teszi a bevett tanitdsi gyakorlatokat, kiilonds tekintettel a szovegek olvasasanak,
¢lvezetének ¢€s interpretacioinak eljardsaira (vo. Nonato, 2020, 554. o.). A pedagdgianak —
amennyiben a ma gyerekeit kivanja tanitani és nevelni, valamint a ma vilagaban autonom
modon boldogulni képes egyéneket szandékozik képezni — tudomasul kell vennie e
valtozasokat, és megfelel6 modon reagalnia is kell rajuk (vo. Amiri és Branch, 2012, 103. o.).
Be kell lassa, hogy ,,a XXI. szazad a nyilt, informécios tarsadalom, az élethosszig tart6 tanulés,

a folyamatos ¢és tudatos szakmai fejlédés korszaka [...] didkjaink sikeres boldogulédsa
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nagymértékben fligg attol, hogy képesek-e az dket érd tengernyi informaciobol a személyes
dontéseiket segitok kivalasztasara, értelmezésére, felhasznalasara; rendelkeznek-e olyan
tanulasi-stratégiakkal, személyes ¢és szocialis kompetencidkkal, amelyekkel rugalmasan és
hatékonyan tudnak alkalmazkodni a gyorsan valtozé koriilményekhez” (Pethoné, 2017, 23. 0.).
Rugalmas alkalmazkodas és hatékony irodalmi nevelés pedig egyre kevésbé képzelhetd el
mereven kezelt kdnonok olvastatasaval.

Fenyo D. Gyorgy foglalta 6ssze Arato Laszlonak azt a tobb évtizedes magyartanari €s
kutatoi életmiivében formalddo, napjaink elvarasaihoz és igényeihez jobban illeszkedd tanitasi
koncepcidjat, amely az eddig felvonultatott jellemzok szintézisét jelenti, s eléremutat az olvasas
¢s olvasova nevelés digitalis értelmezése felé. Ebben az elképzelésben (amelyet
neveléstudomanyi ¢s irodalomelméleti szempontbol egyarant innovativnak tartok) a klasszikus
miiveltség a kortars (€s ifjusagi) kultura feldl valik befogadhatova, a tomegkultira és a diakok
otthoni olvasmdnyai erdforrasként jelennek meg, a didkok személyes érdekldédésének és
igényeinek figyelembevétele a tananyagkivalasztas egyik f6 szempontja, az irodalommal val6
talalkozas az élményszerliség jegyében formalodik, és egyszerre kell érvényesiilnie a
kanonkozvetités ¢és a képességfejlesztés feladatdnak (vo. Fenyd, 2017b, 5-21. o.). Erre a
koncepcidra ¢éplilnek a kovetkezd fejezetben bemutatdsra keriild sajat alternativ
tanegységjavaslataim is, amelyek jo alapot jelenthetnek A gdérog mitosz és mondavilag,
valamint A kézépkor irodalma témakorok populéris miivek segitségével torténd targyaldsahoz,
tartalmi és modszertani dusitasahoz.

Az irodalomtanitds idejétmult irdnyultsdganak feladasat (Kantot parafrazeédlva)
kiskorusagabol valod kilabalasaként értékelhetjiik, ezzel akaratlanul is parbeszédet folytatva Az
irodalomtanitds nagykorusagaval, amely alapjan a XXI. szazadi irodalomtanitas kulcsszavai a
visszafogott hagyomanykovetés ¢és rugalmas kéanonkezelés, egyéniesités és soksziniiség,
modszertani valtozatossag ¢s befogadokozpontisag, személyes talalkozas és élmény lehetnek.
Ezek mellett a legfontosabb mégis, mindennek az origdjaban az olvasas, amelynek megvaltozo
fogalmarol és szerepérdl, a digitalis kultara nyelvre, irasra és olvasdsra gyakorolt hatasarol a
kovetkezd alfejezetben részletesebben irok. Az olvasds és a kdnon fontossagat firtatva, a
tradicio tisztelete és a tudatos ujitas hataran Knausz Imrével (2017) egyiitt tehetjiik fel a talan
elsére indulatosnak és talzonak tiind kérdést, amely azonban az irodalomtanitas valsaga feldl
nézve nemcsak aktudlis, hanem lényegre toré €s metszéen pontos is: ,,van-e még értelme a
hagyomany kozvetitése mellett elkotelezett iskolanak?” (30. 0.). Mivel a kdvetkezd fejezetben

a hagyomanyosan értett szovegek mellett multimédias tartalmakat (képregényt, tarsasjatékot,
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szamitogépes jatékot, sorozatot és filmet is) ajanlok, ezért sziikségesnek tartok egy rovid

kitekintést az olvasas megvaltozott fogalmara.

2.3. Olvasas a digitalis korban — egy megvaltozo fogalomrol

A digitalis kultira az olvasason technologiai értelemben — azaz hagyomdanyosan az irott
szovegek dekodolasanak évezredes jelenségén til — multimédids informacidk kinyerését,
kiilonb6z6 megjelenési formdkban megnyilvanuld szovegek egyre mélyebben rétegzett
feldolgozasat, a befogadas folyamatat és stratégidit, irodalomelméleti kontextusban pedig
hermeneutikai aktust, magat a miiértelmezést érti. Ha Gadamer (v6. 1994) éllitasabol indulunk
ki, aki szerint az interpretdlds nem mas, mint olvasds, akkor az irodalomtanitds eddig
széttartonak tind nevelési célrendszere, a miiértelmezéshez kotddo fogékonysag és
képességhalmaz kialakitdsanak és eldmozditasanak, valamint az olvasova nevelésnek az igénye
osszekapesolodik. Igy Araté Laszlé (2017) ,.egyszertinek” latszo kijelentésében ragadhatjuk
meg az irodalomtanitds esszenciajat, s belathatjuk, hogy tanarként (ahogy a bevezetdben
megszolaltatott Babits szerint is) ,,feladatunk nem mas, mint pusztan az olvasas és iras 12 éven
at val6 tanitdsa” (68. 0.). Az utobbi évtizedek elképesztd litemi technoldgiai valtozasai, és az
ezaltal folyamatosan formalddoé digitélis kultira az irds €s olvasas jelenségét is nagymértékben
befolyasolta. Olvasasnak ¢és irdsnak a kozoktatds teljes idOtartama alatt torténd ,,puszta”
megtanitdsa éppen ezért nem is olyan egyszerli ¢s egyértelmli feladat, mint azt elsdre
gondolnank. Az olvasds multimedidlis jelenségével foglalkoz6 hazai és nemzetkozi
szakirodalom (v0. Bessenyei, 2009; Clark és Douglas, 2011; Dani, 2013; Fenyo, 2015) igen
alaposan vizsgalja a fogalom valtozasat és 1j értelmezési lehetdségeit. Irasom tartalmi fokusza
(az olvasova nevelés és popularis irodalom kapcsolatrendszerének feltarasa) okan itt nem
tartom célszerlinek az olvasas fogalmanak részletes bemutatasat, csak a legfontosabb
fokuszpontok felvillantasara vallalkozom, ugyanis ez az attekintés (kiilonosképp az olvasas
multimedialis megkdzelitése miatt) sziikséges a kovetkezd fejezetben bemutatasra kerild,
alternativ, popularis korpusszal dolgoz6 irodalom tanegységek megértéséhez.

Bessenyei Istvan Seymour Papert munkassagat idézve megkiilonbozteti a mechanikus
olvasast mint elsddleges megismerési forrast az olvasasi képességtdl, amelyhez a felfogas,
megértés mozzanatait tarsitja, s az olvasas jelentését a hermeneutikai értelemben vett
interpretacio és értelmezés iranyaba mozditja el (v0. Bessenyei, 1998). Lozsi Tamads kitagitja az
olvasas informaciofeldolgozas jelentésarnyalatat, s az irott szovegen til egyéb médiumok
szerepét hangsulyozza napjaink olvasasi gyakorlatdban, ahol ,,a multimedidlis szovegben a

nyelvi jelrendszer mellett, illetve vele egyiitt zenei, képi jelrendszer is megjelenik” (Lozsi,
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2012). Ahogy arra Sziits Zoltan is ramutat A vilaghadlo metaforai cimi miivében, a digitalis tér
szovegvilaga, a hipertext elszakad a linearitastol, a kiilonb6z6 szovegekbe be- és atlépd olvasod
ebben a térben mar nem a hagyomanyos szovegértési és olvasoi stratégidkkal tud hatékonyan
érvényesiilni (vo. Szits, 2013). Szits Zoltan konyvének A hipertext elméletei. Szoveg a
vilaghalon ciml alfejezetében a hipertext szovegekhez kapcsolodd, megvaltozd olvasési
stratégiakrol ir. Megallapitasa, hogy a hipertext jellegli szovegek inkabb az informacidkeresés
olvasasi mintazatainak, és nem az elmélyiilt, fokuszalt olvasas gyakorlatanak kedveznek, ezzel
a digitalis fordulat hataran all6 irodalomtanitas azon problémajara is felhivja a figyelmet, hogy
miért latjuk egyre kevésbé hatékonynak az olvasasi stratégidkat szinte kizarélagosan kanonikus
szépirodalmi szovegeken elsajatittatd irodalomtanitas gyakorlatat az online térben olvasoé és ird
didkok tanitasaban.

Ezt a jelenséget magyarazza Bodi Zoltan (2011) is Kommunikacios stratégiak a weben:
olvasds cimill irasaban. Szerinte ,,a szovegek befogaddsa mindinkabb felgyorsul [...] A
hiperlinkes és a hipertextudlis szovegek nem lineédris, hanem globélis szdvegbefogadasi
stratégiat kovetnek.” Véleményem szerint kifejezetten fontos kovetkeztetésre jut olvasas és
tudas megvaltozott fogalmainak kapcsan Fiizfa Balazs (2015), mikor a valamit-tudas helyett a
keresni-tudés fontossadgat hangsulyozza. Ezzel cseng 6ssze Gonda Zsuzsa (2011) észrevétele,
ha ugyanis a digitalis szovegolvasas mas feldolgozasi mintdzatokat hoz létre az olvasdban, gy
»a digitalis szovegek olvasasat olyan feladatként élik meg a befogaddk, amelyhez az
informaciokeresés gondolkodési miiveletei kapcsolodnak™ (441. o.). Arato Laszlo korabbi
gondolatat e megallapitasok tiikkrében a kovetkezOképpen modosithatjuk: feladatunk nem mas,
mint a digitalis kultara multimedialis terében is hatékony, informacidkeresést ¢s értelmezést
segitd olvasds és irds tanitasa. Vizsgdlodasunk fokuszaba igy ismét az irodalom-, illetve
szlikebb értelemben az olvasastanitds gyakorlata keriil, ahol a XXI. sz4zadi igényekhez
igazodds még szintén nem ment végbe. Bessenyei negyedszazada tett megallapitdsa ma is
ugyanolyan aktualisnak hat, miszerint a mai didkok ,,az 6nallé ismeretszerzésre motivaltak,
amelyben valtozatos és egyéni megismerési technikakkal sajatithatjak el a valo vildgot. Ezzel
szemben az iskola tulsdgosan is egyoldalian az egyforma iitemben megtanult olvasasra
olvasas elsddleges informacioforrasként egyre hatrébb szorul, s az olvasasnak a hipertext
jellegli szovegek esetén Ujfajta stratégiai jelennek meg, kiillondsen fontos a hatékony olvasok

.....

eredményes tanitas tehat stratégiarepertoarral ruhazza fel a didkot” (Lozsi, 2012).
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A posztmodern pedagdgidban tehat a hagyomdnyos értelemben vett olvasova nevelés
(amely a mennyit és a mit olvasas kategoridin keresztiil kdzelitett a jo és rendszeres olvasé
fogalma fel¢) sziikségszerlien kiegésziil (illetve ki kell egésziiljon) az olvasas technoldgiai
dimenzidjaval, amely elsésorban méar nem mennyiségi ¢s mindségi (kanonikus?) ismérvek
mentén alakitja ki az olvasd fogalmat, hanem rendszerében sokkal inkdbb az egyént, a
befogadot kozpontba helyezd hogyan és miért (vagy épp miért nem) olvasas kérdése dominal.
A digitélis térben torténd olvasds, a multimédids tartalmak befogaddsanak olvasasként valo
értelmezése ¢és a médiatizenetek dekddolasa talan minden eddiginél nagyobb jelentdséget kap
ma, kivaltképp a kdzelmult olyan megrenditd eseményeinek tiikrében, mint a Covid-19 jarvany
¢és az annak kovetkeztében tortént elmozdulds a digitalis megoldasok felé, amit az oktatasi

gyakorlatban digitalis atallasnak szokas nevezni.

2.4. Allandé és tj kihivasok a digitalis térben — szévegek, olvasas, olvaséva nevelés
A digitalis atallas az egész tanartarsadalmat nagy kihivas elé allitotta: az otthonrdl torténd
tanulds és tanitas eszkozfeltételeinek megteremtése, egy kielégitden mikddd platform
megtalalasa és hatékony kezelésének elsajatitisa mellett a tananyagfeldolgozas
hagyomdnyostdl eltérd modozatainak keresése és alkalmazasa is megoldand6 feladatként
jelentkezett (vO. Fekete és Porkolab, 2020). Ennek a kihivasnak a nagysagat és mindségét tobb
tényez0 is befolyasolta, ,,nagyon erdsen Osszefiigg tobbek kozott az adott orszag oktatasi
rendszerének jellemzdivel [...], az oktatds digitalizaltsaganak fokaval, a pedagogusok és
tanulok IKT-eszkozokkel vald ellatottsdgaval, a sziikséges technikai készségek birtoklasaval,
az ezzel kapcsolatos attitiddel és a motivacidval” (Fekete, 2020). Racsko Réka Digitalis atallas
az oktatasban cimi, évekkel a magyar kozoktatds koronavirus-jarvany miatti kényszerti online
térbe torténd atkoltozése elott megjelent irdsdban azt olvashatjuk, hogy az elkdvetkezd években
az oktatastechnologiai eszkozok vilaga mellett ,,modszertani teriileten is jelentds valtozasok
varhatok az oktatas digitalis atallasaval” (Racsko, 2017). A 2019/2020-as tanév tavaszan
elrendelt digitalis tanrend hamar a tudomanyos érdeklédés kozéppontjaba helyezte az oktatas
digitalizaciojanak kérdéseit, amely az elmult év szakcikkeit vizsgalva is szembetlind, igy a
kozoktatas digitalis transzformdcidja, tanar, didk és tantdrgy megvaltozott szerepe, a digitalis
eszk0zok pedagogiai hatékonysdga hamar napjaink meghatarozé neveléstudomanyi témai
lettek, s maradnak feltehetéen mindaddig, mig aktualitdsukat nem vesztik.

Az régota tudott, hogy pusztan az IKT-eszkdzok alkalmazésa nem teszi hatékonyabba
a hagyomanyos oktatast, Sziits Zoltan szerint (2020a) ,,a digitalis technologia is csak egy eszkoz

[...] a hangsuly tehat az eszkdzhasznalathoz kapcsolddd médszertanon és az egyensulyon van”.
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Hasonl6 megallapitasra jut Gordon Gyori Janos és Molndar Gabor Tamas (2021) kdzépiskolai
magyartanarokkal készitett interjuk elemzésekor az elektronikus eszkdzok irodalomtanitasra
gyakorolt hatasaval kapcsolatban, szerintiik ,,a szakmai és szakmodszertani szempontok alapjan
kell megvélogatni és kialakitani a hasznalt eszkdzoket, nem pedig a tanitdsi gyakorlatot
igazitani a rendelkezésre allo eszk6zokhoz”. Felmeriil a kérdés, hogy az oktatds kényszerii
digitalis atallasa nem éppen ez utobbi megoldasra kotelezte-e a tanarokat és didkokat. Aktiv,
palyan 1évé magyartanarként és az irodalomtanitds gyakorlatat vizsgdlo kutatoként figyelmem
— szamos tanar- ¢€s kutatdtdrsaméhoz hasonldéan — természetes modon fordult a tudoményos
érdeklddéssel és diskurzussal dsszhangban a digitalis oktatas idészaka felé, 2021-ben végzett
kutatdsomban az irodalomtanitds aktualis helyzetének feltardsa, a problémas teriiletek
azonositasa, alternativak, javaslatok keresése és meglévd jo gyakorlatok felmutatdsa egyarant
motivalt (vo. Kiss, 2021). A dolgozat IV. fejezetében bemutatott iskolakisérletet az eredeti
tervek szerint nem 2022-ben, hanem két évvel kordbban folytattuk volna le, azonban a digitalis
tanrendre valtds, majd a 2020-ban bevezetett (1 Nemzeti alaptanterv a kisérlet kényszeri
halasztasat és Gjratervezését vonta maga utan.

Tanari oldalrdl a digitalis tanrendre valo attérés utani napokban, a kdzosségi oldalakon
alakult tematikus csoportokban kezdddott meg a jo gyakorlatok, tananyagok, feladatlapok,
innovativ megoldasok kozzététele, cseréje (vO. Szits, 2021), a tanartarsadalmon beliil eddig
talan sosem tapasztalt méretekben vette kezdetét a halozatos tudasmegosztas (vo. Fekete, 2020).
Jakab Gyorgy az ISKOLA — jarvany idején cimii nagyszabast tanulmanyaban ramutat arra,
hogy a kozoktatas digitalis térbe valo atlépése szamos, a rendszerben mar meglévd problémat
emelt Gjra a tudomanyos érdeklddés horizontjara. Jakab (2020) szerint a jarvanyhelyzet
indukalta oktatasi valtozasok eddig nem latott erével mutattak r4 a magyar oktatdsi rendszer
valddi helyzetére, jelen problémaira. Ugyanerre a felismerésre jut Fekete Tamds és Porkolab
Adam is (2020), meglatasuk szerint ,,az atallas azonban szdmos 1j, az oktatas teriiletét érintd
problémakort generalt (pl. technikai problémak, az informatikai infrastruktara talterhelédése, a
didkok és a tanarok hianyos platformkezelési ismeretei) és szamos mar meglévo ¢s évtizedek
6ta megoldatlan problémakdrt tovabb sulyosbit”. A digitalis oktatasra torténd atallassal minden
tantargy, igy az irodalom tanitasaban is jelentkeztek az adott szaktargyra jellemzo, specifikus
problémak, nehézségek. Az irodalomtanitas egyik érintett teriilete az irodalmi alkotdsok
olvasasanak, a kiillonbozd, szovegeken végzett értelmezd/elemzd gyakorlatoknak, tehat az
interpretacionak a digitalis vilagba valo attevodése (vo. Gergelyi, 2021). A tovabbiakban az
irodalomtanitas egyik régota kezeletlen teriilete, az olvasas, szovegek és miiértelmezés

kapcsolatan keresztiil kozelitek az irodalom tantargy digitalis oktatdsdnak vizsgélatdhoz. A
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digitalis otthontanulds iddszaka szamos kérdést vetett fel az irodalomtanitas gyakorlatira és
hatékonysagara vonatkozéan: milyen hatékonysaggal sajatitja el, hogyan hasznélja és mire
haszndlja fel a tanar az IKT-eszk6zoket a magyar irodalom tantargy digitdlis oktatasaban;
miképp vélekednek tandrok ¢és didkok a digitalis irodalomtanulds hatékonysagarol,
élményszeriiségérdl; milyen, hagyomanyostol eltéré szovegfeldolgozasi és ezaltal értelmezd
lehetdségek adodnak az irodalom digitalis tanitdsdban? Végsd soron oktatastechnologiai és
modszertani  horizontban értelmezve az a legfébb kérdés (visszautalva Racsko Réka
gondolataira), hogy az online otthontanulds id6szaka elmozditotta-e a kozoktatast a digitalis
pedagogia gyakorlata felé, vagy csupan a hagyomanyos tantermi oktatds digitalizacidjanak
vagyunk tanai?

Mint ahogy azt a fejezet bevezetdjében emlitettem, a digitalis eszkdzok oktatasban vald
alkalmazédsadnak a valddi tétje mindig az, hogy az adott eszkdz hozzajarul-e az oktatasi
célkitlizések megvalosulasahoz, tehat eldsegiti-e a hatékonyabb tanulast, tanitast. A
szovegkdzpontu irodalomtanitasban ez a kiemelt cél a szovegekkel vald elid6zd, értelmezd
foglalkozas, ezen keresztiil az olvasova nevelés. Gergelyi Katalin Kézelebb visz-e a széveghez
a digitalis eszkoz? cimil irdsdban (2021) tobbéves tanari munkdjat osszegezve reflektal a
cimben megfogalmazott kérdésre, szerinte ,,a digitalis eszkozok jelentds része nem segiti a
szoveg értelmezését, ha a didk 6nallé munkat végez. Sok esetben inkdbb eltavolodik az irodalmi
szovegtol, félreértelmez.” A szerzd itt akarva-akaratlanul is raérzett arra a dilemmara, amelyet
korabban a digitalis pedagogia és a hagyomanyos tantermi oktatas digitalizalodasa kapcsan
megfogalmaztam. Sziits Zoltan A digitalis pedagogia elmélete cimii konyvében figyelmeztet
(2020a), ,,hogy az okoseszkdzoket, a halozatokat, az internetes kommunikacios formakat és a
digitalis tartalmakat csak akkor kell haszndlni az oktatdsban, ha azok hatékonyabbak a
tradiciondlis eszk6zoknél, a tanulok képességeinek kibontakozasat tamogatjdk, tehat
eredményesek a raforditott id6, energia ¢és technologiaba fektetett forrasok tekintetében”. Az
emlitett dilemmara Jakab Gyorgy (2020) is utal, s hatarozottan allast is foglal amellett, hogy az
online otthonoktatds iddszaka valdjdban nem a digitalis pedagdgia kulturalis dtmeneteként,
hanem a hagyomanyos tantermi oktatas digitalizaciojaként értelmezheto.

2021-ben megjelent irdsomban részletesen beszdmoltam a digitalis irodalomtanitas
hatékonysagarol, kérddives felméréssel alkottam képet az online tandrdkon alkalmazott
modszerekrdl, az olvasott szovegekrdl (vo. Kiss, 2021). Interjat is késztetettem
magyartanarokkal az online tandrdkon végzett szovegelemzd munka hatékonysagéaval
kapcsolatban. Az interjukban megkérdezett gimnaziumi magyartanarok meglatasai

egybevagnak Gergelyi Katalin korabbi reflexidival. A megkérdezett tanarok kivétel nélkiil csak
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a tananyagban szerepld miivek feldolgozasat végezték az online tandrakon (az oktatasi kdnonon
kiviili szovegeknek nem jutott hely a kényszerli digitalis atallasban). A tandrai
szovegfeldolgozas nehézségei a tanari interjuk alapjan: nehezebben felkelthetd érdeklddés;
kevésbé fenntarthatd motivacio; csokkend aktivitds a szovegrdl valod beszéd terén; a szoveg
ismeretének ¢€s élményszeriiségének ellendrzése; diffuz, szétesd figyelem; kevésbé
megvalosuld egylitt gondolkodds; igy az értelmezd kozosség megvalosulasanak hidnya. A
kozoktatas digitalis atallasanak didkokra, csaladokra, tandrokra, iskolakra, tananyagra és a
pedagogiai folyamat egyéb elemeire gyakorolt hosszitavi hatasait az elkdvetkezd évek
kutatasai tudjak majd feltarni, az online otthontanulds idészakéanak vizsgalata azonban szamos
tendenciat és problémas teriiletet tart fel (v0. Kiss, 2021).

Osszegezve a tapasztalatokat elmondhatd, hogy a magyar irodalom tantargy digitalis
tanitdsaban a hagyomdanyos tantermi oktatashoz képest eltlint a munkaformak és modszerek
valtozatossaga, a kozos egylitt gondolkodason és megbeszélésen alapuld modszerek és
tanulasszervezési modok helyett Gjra a tanari magyarazatot vagy eléadast favorizalo frontalis
tanuldsszervezés lett az uralkodd. Ez a helyzet a digitalis vildgban rejlé lehetéségek és
alkalmazasok moédszertani kiaknazéasa helyett altalinossagban pusztan a tradicionalis tantermi
kornyezet digitalizacidjat segitette eld (vo. Szits, 2020b), az IKT-eszkdzok — a hagyoményos
pedagodgiai modszereknek €s munkaformaknak aldrendelve — vélhetden kevésbé hatékony
oktatast eredményeztek. A didkok online jelenléte a csokkent aktivitds és motivacid miatt
kevésbé volt allando, emiatt nehezebben johetett l1étre a hagyomanyos értelemben vett
értelmezd kozosség, didkok és tanar kozos gondolkodasa, szovegelemzése. A digitalis eszkdzok
onallé hasznalata sem segitette eld az elmélyiilt szovegolvasast és elemzést, ezért a digitalis

irodalomtanitas idészakat ebbdl az aspektusbdl is kevésbé hatékonynak értékelhet;jiik.
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3. Popularis irodalom a tanéran

3.1. ,,Beeteto szovegek” és az olvasasi rutin

Dolgozatom el6z6 fejezetében mar megjelent az a revelacid, hogy az irodalomtanitasnak ma
szliksége van olyan szovegekre a tananyag részeként, amelyek az olvasast szerettetik meg,
¢lményszerii talalkozast és elidozést biztositanak az olvasonak, mikozben elOkészitik a
nehezebben befogadhat6, klasszikus miivek értelmezését.

Ahogy arra Hansdgi Agnes is utalt a gyermekirodalmi kanonok miikodését feltaro
irdsdban, az ,egyaltalan nem olvasok tomegének a ndvekedésével ugyanis az elmult két
évtizedben megnovekedett a funkcionalis analfabétak és a kifejezetten rosszul, lassan olvasok
részaranya. Az olvasas olyan rutint, rendszeres gyakorlast igényld képesség, amelyben
jértassagunkat nem-gyakorldsa esetén el is veszithetjik™ (Hansdgi, 2018, 214. 0.). Mivel ma a
bongészésre, nagyfelbontdsu kép- ¢és videdrogzitésre ¢s jatékra egyarant alkalmas
mobiltelefonok, a social media platformjai és alkalmazasai mar egyre kisebb korban uralni
kezdik a gyerekek szabadidejét, a Hansagi-irasban szerepld olvasasi rutin meglétét a korabbi
évtizedekhez képest mar kevésbé feltételezhetjiik az iskolasok otthoni szocializcidban
kialakitott és kelloképpen megszilarditott képességeként.

Egyetértek a szerzdvel abban, hogy ,,aki nem gyakorlott olvaso, nem olvas szivesen,
akinek a szovegeket betliznie kell, az altaldban nem érti vagy nem biztonsadgosan érti meg, amit
olvas. [...] A nem-olvasas terjedése ohatatlanul eldtérbe tolta azokat a »beavato« szovegeket,
amelyektdl a [...] szilék azt remélik, hogy alkalmasak a »beetetésre«, és elvezetnek a
gyermekek olvasasra valo raszokésadhoz” (Hansagi, 2018, 214-215. o.).

Ez a tendencia azonban oly mértékben reflektalatlan az oktatasban, hogy az altalanos
iskola utolsd, kdzépfoku oktatasra felkészitd €veiben €s a gimndziumban e képesség megléte
latens moédon, (a tantervi szabalyzok célrendszerébe implicite odaértett) elofeltételként
jelentkezik, nem pedig fejlesztendd ¢és formalandé teriiletként, hiszen ebben a képzési
szakaszban mar nem olvasdst, hanem irodalmat (miiértelmezést, szovegeken végzett, Gsszetett
miiveleteket) tanitunk.

Ez azonban, ahogy arra Hansadgi is ramutat, olvasasi rutin nélkiil nem megy. ,,Minél
komplexebb egy szdveg, a bizonytalan olvasd szamara annal inkdbb hozzaférhetetlen. A
rutintalan olvaso tehat olyan »negativ spirdlba« keriil, amelyben az olvasasi kedv csokkenése

egyre inkabb eltavolitja az olvasas gyakorlasatol.” (Hansagi, 2018, 214. 0.)
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A spiralbol a kiutat a Hansagi altal ,,beetetének”, ,beavatonak™ nevezett szovegek,
példaul a popularis irodalom alkotasai jelenthetik. Dolgozatom III. fejezetében harom
tanegység, A gorég mitosz- és mondavilag, A homéroszi eposzok és A kézépkor irodalma
népszerit miivekkel kiegészitett tanitasanak lehetdségeit értékelve kivanok bekapcsolddni a
kotelezd olvasméanyok és az irodalomtanitds tantargypedagogiaja, szorosabban az olvasdva
nevelés témai koré szervezddd tudomanyos és szakmai diskurzusba. Mindezt egy olyan
tematikus tanegység elgondolasanak részletes bemutatasaval (a IV. fejezetben egy akciokutatés
részeként pedig gyakorlatban torténd kiprobalasanak értékelésével), amely egy népszerii
irodalmi alkotast kdzponti olvasmannya Iéptet eld, mégpedig azért, hogy altala eldsegitse a
didkok értd olvasova valasat, mikozben a tantervi-oktatasi célkitlizéseknek is eleget tesz.

A fejezet els6 tematikus blokkjaban feltdrom a fantasy-miivek és az olvasova nevelés
Osszefliggéseinek tantervi hatterét, attekintd képét adom a gordg mitologia tanegység
hagyomanyos, klasszikus korpuszat fantasy-miivekkel kiegészité elgondolasomnak, majd a
fantasy miifajat a mitoszok feldl értelmezem, elhelyezem a tanegységbe valogatott popularis
alkotasokat a miifaj rendszerében, végiil részletesen targyalom az e miivekben konstrualt
masodlagos vilagok mitikus motivumait, bels6 logikajat, igy jutva el a miifaj népszertiségének

értékeléséig.

3.2. A tantervi szabalyozas és a fantasy

A Nemzeti alaptanterv 2020-as modositashoz illesztett 1) kerettantervek a négyévfolyamos
gimnédziumi képzésben a kilencedik, mig a hatosztilyos gimndziumi tagozaton a nyolcadik
évfolyamon teszik kdtelez6veé a gérog mitoldgia targyalasat (vo. Kerettantervek). A két képzési
formaban a mitoszokat targyald tanegység felépitése egyébirant mindenben megegyezik, az
ajanlott oraszdmtol kezdve a tananyag struktirdjan at az olvasand6 korpuszig, amelyben a
tananyag szinesitéseként, ajanlott olvasmanyként sem tlinnek fel mai, populdris alkotasok. A
mai didkbefogadoktol a keletkezésiik idejét tekintve legtavolabb 1évd szovegekkel (a szobeli
mitoszhagyomany antikvitas koraban vagy késobb lejegyzett valtozataival) tehat épp abban a
korban talalkoznak a tanulok, amikor amuigy is rengeteg fiatal olvasét elveszitiink (v6. Toth,
2020). Bar az iskolai tankonyvekben és a Nemzeti Koézmnevelési Portalon szerepld
mitoszvaltozatok szovegének megértése (nyelvi megformalasuk hétkdoznapibb volta miatt) nem
okozhat jelentdsebb gondot a didkoknak, mégis ugy vélem, hogy az olvasasi kedv felkeltésének
¢s a téma aktualissa tételének célkitlizéseit a népszerli fantasy-miivek, a modern mitoszok

hatékonyabban szolgalhatjak.
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Ebben a képzési szakaszban a Nemzeti alaptanterv kiemelt fejlesztési teriiletként jeldli
meg az olvasova nevelést, ahol a magyar nyelv és irodalom tantargy osszetett célrendszerének
megvalositasa, ,,az irodalmi ismeretek elsdsorban az olvasas 6roméhez” kapcsoldodnak (Nemzeti
alaptanterv, 2020, 302. o.). Ezt a célkitlizést a tantargyak tartalmat részletesen kozvetitd
Kerettanterv is megerdsiti, a hatosztalyos képzési szakaszra vonatkoztatva megallapitja, hogy
,»az irodalmi nevelés kitlintetett feladata az olvasédsi kedv felkeltése és megerdsitése, az
irodalomnak mint miivészetnek megszerettetése, kozlésformainak, kifejezési moddjainak
¢lményteremtd megismertetése” (Kerettanterv, 2020a). Kozépiskolaban a 9-12. évfolyamon az
¢lethosszig tart6 tanulas eléfeltételeként hivatkozik a szabdlyoz6 dokumentum arra, hogy a
didkokat ,,0lvasé emberekké neveljiik [...], akik tobbféle olvasési €s értelmezési technikakkal
rendelkeznek” (Kerettanterv, 2020b).

Azonban, ahogy arra eldttem mar szamos szakember ramutatott €s én is emlitettem az
I. fejezetben, a kozoktatas klasszikus korpusza mar egyre kevésbé nevel olvasova (vo. Arato,
2013; Kusper, 2019), a didkok elenyész6 része olvassa szivesen a kotelezd olvasmanyokat, a
magyartandrok jelentOs része mégis kizarolag klasszikus szovegeket olvastat (vo. Gombos,
2019). Ezaltal a kdnon szovegeinek érté befogadasa, a didkok olvasashoz fliz6dd attitlidje,
olvasasi kedve és szovegértése kozott szakadék képzodik. Véleményem szerint ezt a hiatust a
fentebb beetetd, beavato jelzokkel illetett, egyszeriibb narrativ technikakat, kevésbé kidolgozott

nyelvi kddot alkalmazo popularis miivek tolthetnék ki (vo. Manxhuka, 2016).

3.3. Alternativ gorog mitologia tanegység a hatosztalyos tagozat nyolcadik
évfolyaman

A populéris alkotdsok tandrai feldolgozdsanak tantargypedagogiai hasznossagat sajat gorog

mitologia tanegységem bemutatdsaval €s értékelésével kivanom érzékeltetni, amelyet a

hatosztalyos tagozat nyolcadik évfolyamara optimalizaltam, s amelyet — a klasszikus mitoszok

mellett — ismert, népszerti fantasy-szovegek szerveznek (5. tablazat).
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Kezdé 6ra |Végzé 6ra |Ora anyaga

2. 6. Népszert irodalom/A fantasy - C.S.Lewis: Narnia Kronikai 1-2.

i 7. Szemelvények a magyar hitvilagbol 1. - Hoppal Mihaly: Samanok. Lelkek és jelképek (részletek)

8. 8. Szemelvények a magyar hitvilagbdl 2. Irodalom és film - Jankovics Marcell: Enek a csodaszarvasrdl (részlet)
9. 9. Bevezetés a gérog mitoldgia vildgaba - Az istenek sziiletése és harca

10. 10. Az olimposzi istenek

11. 11. A gorog mitologia hires torténetei 1. (Hermész, Héraklész, Dioniiszosz)

12, 12. A gbrog mitologia hires torténetei 2. (Daidalosz és Tkarosz)

13. 13. A gbrog mitologia hires torténetei 3. (Thészeusz és Ariadné, a Mindtaurusz)

14, 14, A gorog mitologia a popularis irodalomban - Rick Riordan: Villamtolvaj - Percy Jackson és az olimposziak
15. 15. Modern kori mitoszok - J.R.R. Tolkien: A Gy(riik Ura

5. tablazat: a gérog mitologia tanegység a hatosztalyos gimnaziumi képzés nyolcadik
¢vfolyama szdmara

A modult valojaban a Népszerii irodalom és A gérog mitologia tanegységek egymas mellé
illesztésébol, dsszefonasabdl hoztam létre annak érdekében, hogy dsszekapcsoljam az antik
szovegvilag targyaldsat az olvasova nevelés célkitlizéseinek megvalositasaval, mégpedig a
népszeri modern mitoszok, fantasy-alkotasok kozos, tandrai feldolgozasa altal, igy az
irodalomelméleti és -torténeti tananyag megtanitasa és az olvasova nevelés egymast erdsitve
valdsithatdo meg a pedagdgiai folyamatban.

A tanegység tartooszlopa harom populdris irodalmi alkotés: C. S. Lewis Narnia Kronikai
regényciklusanak elsd két darabjan 4t jutunk el (7olkien popularis klasszikusa, 4 Gyiiritk Ura
érintésével) a gordg mitologia és az oliimposzi istenek targyaldsaig, Rick Riordan Percy
Jackson sorozatanak A villamtolvaj cimi kotetéig. A gérdg mitoszok mellett két tandraban az
6si magyar hitvildig mondai is megjelennek, mivel azonban dolgozatom témajanak
szempontjabol ezek a szovegek ¢és témak irrelevansnak tekinthetdk, igy tanorai feldolgozasukra

sem reflektalok a tovabbiakban.

3.3.1. Fantasy-miivek A gorog mitologia tanegységben

Dolgozatomnak nem célja a magyar fantasy-irodalom attekintése, ezt ugyanis Végh Daniel mar
elvégezte atfogd6 munkdjaban (vo. Vegh, 2007), vizsgalodasom kozéppontjdban a miifaj
népszeriisége ¢és aktualitasa all. A legfrissebb olvasasfelmérések eredményeit vizsgalva
megallapithatd, hogy a fiatal magyar olvasok (kiilondsen a 14-17 évesek) kozott a fantasy a
legnépszeriibb mifajok egyike (v0. Gombos, 2019; Toth, 2020), az oktatdsban mégis
méltatlanul mell6zott, hozza gyakran az alacsonyabb esztétikai érték és a szoérakoztatd irodalom

degradal6 cimkéi kapcsolodnak.
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,Ugyanis — bar egyre szélesebb rétegek szdmara népszerli az irdnyzat — a »magas«
irodalomkutatds fensdbbségesen és érdektelenséggel kezelte/kezeli a teriiletet, illetve szinte
egyaltalan nem hajland6 tudomadst venni rdla.” (Galuska és Feleky, 2015a. 65. o0.) Hasonlo
tendenciakat figyelhetiink meg az angolszasz irodalomoktatasban, ahol az utobbi évtizedekben
szdmos munka sziiletett a fantasy tanitasarol (vo. Carroll, 2008; Paulson, 2011; Fabrizi, 2012;
McDaniel, 2017; Sunde, 2020). A tanegységben szerepeltetett miivek is a legolvasottabbak
koziil keriilnek ki, népszertiségiik hazankban is megkérddjelezhetetlen. Ahogy arra Feleky
Mirko néhany éve ramutatott, ,,a tolkieni vilag rajongdinak szdma fokozatosan novekszik,
egyeldre ugy tlinik, K6zépfolde megunhatatlan™ (Feleky, 2013, 66. 0.), s A Gytiriik Ura, mely
a fantasy kanonteremt6 alkotasanak tekinthetd (v0. Stemler, 2003) hosszisaga ellenére a 14-18
éves korosztaly korében a 6. legnépszeriibb regény volt 2017-ben (vd. Gombos, 2018).

A fantasy-miivek tobb olyan jellemzdével birnak, melyek hasznossa és a klasszikus

alkotasokhoz képest hatékonyabba tehetik Oket az iskolai olvasdva nevelés folyamataban,
kiilondsen az antik mitologia targyaldsakor, mely sajatossagokra a tovabbiakban részletesen is
kitérek. A popkultira ¢és mitologia dsszefiiggése tobb ponton is megfigyelhetd. Mindkettdben
az Ostorténetek, archetipikus helyzetek és kivételes képességli hosok allnak a kdzéppontban,
akiknek kalandjai (vagy azok moddosult, transzponalt valtozatai) Gjra és ujra megjelennek
kiilonb6z6é médiumok és mifajok révén. Az igy 1étrejovo popkulturdlis hdsok torténeteinek
Osszessége egy autonom vilagot, ,,intermedidlis hatdosugarii univerzumot” alkot, ahol az
ismétlédés és allandosag jellemzé. Igy minden regény, film, képregény vagy zenemii
beagyazddik ebbe a siirli szovésii halozatba, amelybdl inspiraciot, kreativ energiat és mélyebb
jelentéseket merithet. (v0. Benyovszky, 2019)
Fahrenheit 451-ben a fantasztikum, a konyv mibenlétérdl: ,,a varazs abban van, amit a konyvek
mondanak, ahogy a vilagmindenség darabjaibol ruhat varrnak nekiink. [...] Ennek a konyvnek
is porusai vannak, [...] végteleniil gazdag ¢letet fedeziink fel benne [...] minél tobb életszeriien
megragadott részlet keriil egy arasznyi papirra, annal inkabb irodalom” (78. o.). Mediatizalt
kornyezetiinkben, amelyre a megidézett Bradbury-regény kulturafogyasztasanak technoldgia
altal meghatarozott és a ,tarsadalmi/kozosségi boldogsag, kiegyensulyozottsdg és
értelmezniink és értékelniink kell a konyv mint médium helyét és szerepét a mindennapokban
éppugy, ahogy az oktatasban.

A konyv ereje Bradbury regényének szerepldje szerint nem annak anyagisadgaban rejlik,

hanem abban, ahogy a konyv lapjain aprolékosan, részleteiben megrajzolt vilagok kelnek életre,
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s ez egyike a fantasy-miivek legfobb erényeinek. A ma fiataljait a realista abrazolasmod
jegyében késziilt miivek helyett sokszor inkabb olyan alkotasok vonzzak, amelyek 1 vilagokat
teremtenek, tobbek kozott ez is magyarazata lehet a képregényfilm-univerzumok (Marvel-
filmek), monumentalis sci-fi opuszok (Diine, Alkotmany-sorozat) és a tobb évadon keresztiil
felvazolt fantasy-torténetek (Tronok harca, Vajak) népszeriiségének. A mai filmtechnika oly
modon teszi lehetévé a popularis irodalmi miivek adaptalasat, hogy e fiktiv vildgok
szemkapraztatd képeken tarulnak elénk, s ezek a filmek szdmos nézdt vezethetnek vissza a
forrdsmiivek élvezetéig. A Gyuritk Ura, a Tronok harca vagy akar a Narnia Kronikai
filmvaltozatainak lelkes nézdi koziil ugyanis vélhetden tobben is vallalkoznak a regények
elolvasasara annak érdekében, hogy teljes terjedelmiikben (nem csak a film altal megszabott
keretek kozott) jarhassak be ezeket a kimunkalt regénytereket.

A populdris kultira egyik legfontosabb elemének tarthatjuk a transzmedidlis
kiterjedtséget. A popularis kultira alkotdi, kozvetitdi és terjesztéi arra torekszenek, hogy a
sikeres €s népszerti miivek minél szélesebb korben, minél tobbféle médiumon keresztiil
véljanak elérhetévé (minél tobbekhez minél tobbféle mddon jussanak el). Ez magyardzza a
torténetek és hosok folyamatos oda-vissza dramlasat az irodalomtdl a filmeken, képregényeken,
szinhazi produkciokon, videojatékokon, zenés alkotdsokon keresztiil. (vO. Benyovszky, 2019)
fgy az atlépés film és szoveg kozott nem az olvasas ellen hatd erdként, hanem az irodalmi
alkotasok értelmezésének multimedialis megkdzelitését eldsegitd tényezdjeként értékelhetd,
olyan, a digitalis kultirdbdl fakado eréforrasként, amelyre a magyartanar épithet a tananyag
feldolgozasakor. A fantasy-miivek esztétikai és pedagogiai értékességének targyalasat éppen

ezért én is e (médiumokon ativeld) masodlagos vilagok bemutatasaval kezdem.

3.3.2. Masodlagos vilagok, a fantasy mint mitosz

A mitosz mifaja és funkcidi koztudottak: a mitoszok naiv vildgmagyardzo torténetek, az
antikvitds koranak kollektiv tudast hordozé hagyomanyai az ésszel fel nem mérhetd, az
emberek életére mégis hatast gyakorlo jelenségekrol, tudoméanyos megismerés elétti tedriak az
embert korlilvevd természetes vilagrol. ,,Az imaginarius historidk az emberiség koraval
egyidések. Mar a kezdetektdl megjelennek a vildgot magyardzd torténetek, amelyek
ismeretanyagok, és a tudomany fejlettségének hianyaban fikcionalisak.” (Feleky, 2017, 60.0.)
potolja ki hézagos ismereteit, €s gyakran eléfordult, hogy elddeink ismeretlen jelenségeket,

felderitetlen teriileteket, vilagrészeket rajzoltak és toltdttek meg élettel, am késébb [...] egész
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¢lo, 1élegzd vilagegyetemeket alkottak a képzeletiik segitségével” (66. 0.). A tanegységbe
véalogatott popularis miivek tanitdsdban izgalmas lehetdségnek tartom a helyszinek és a
fantasztikus vildgalkotasok targyalasat, mivel ezek a fantasyk tobb szallal is k6tddnek az antik
mitologidk teremtésmitoszaihoz, am egymastol ¢s a mitoszhagyomanytol is kiilonboznek a
tekintetben, hogy a mi vilagunk és a masik, a fantasztikus univerzum kozott milyen viszonyt
feltételezhetiink. ,,A fantasy-miivek helyszine altalaban valamely lokalizalhatatlan, nem létez6
vagy »masodlagos« vildg, mely a miénkre emlékeztet, de a valosidgelemeket kalandosan
eltilozza. Ugyanakkor az univerzum torvényszeriien épiil fel (belsdé logikdja van), s akar
térképen is abrazolhato.” (Galuska és Feleky, 2015b, 36. 0.) C. S. Lewis a Narnia Kronikdai elsé
kotetében (4 vardzslo unokadccse) a bibliai genezistorténetet, Istennek a szo performativ
erejével, kimondas altal valo teremtését megidézve alkotja meg Narnia vilagat, amelyet Aslan,

az oroszlan, énckkel hoz létre:

Lewis (2018): Végre, mintha torténne valami a vak sotétben. Egy hang énekelni kezdett.
[...] Szovege nem volt. Dallama is alig. De gyonyortien zengett, feliilmtlta mindazt a
muzsikat, amit valaha is hallottak. [...] a hanghoz hirtelen Gjabb hangok is tarsultak;
megszamlalhatatlanul sokan. Vele teljes 0Osszhangban, de egy egész oktavval
magasabban: hiis, csilingeld, eziistdos hangok. [...] A magédnyos hang folyamatosan
er6sodott, mignem a teljes levegdég belerezdiilt. Mikor a leghatalmasabbra ¢és

legmagasabbra ért a hang, egyszerre folkelt a nap. (122—125. o.)

A teremtésnek a Narnia Kronikdihoz hasonld mozzanatat taldljuk 4 Gyiriik Ura
eredetmitoszaban, 4 szilmarilokban, ahol a féisten, Eru kérésére az ainuk szintén egy kozos
dalt dalolva teremtik meg a vilagot, Ed-t. Tolkien regénye azonban nemcsak a semmibdl valamit
létrehozas szitudcidja és a teremtd dicsOséges abrazolasa altal idézi meg a bibliai genezist,
hanem a nyelvi megformalas segitségével is, melyben a Biblia archaikus szOhasznélatara és
mondatszdvésére ismerhetiink (v0. Kiss, 2017). Az alabb idézett részlet raadasul arra is
magyarazattal szolgalhat, miért valhatott a regény mara a klasszikus kénon részévé, ugyanis

nyelvi-poétikai szempontbol is megkérddjelezhetetlen a szoveg helye az esztétikai kdnonban.

Tolkien (1996): Kezdetben volt Eru, az Egyetlen, akit Ardan Iltivatarnak neveznek; s
elészor az ainukat teremtette, a szentségeseket, akik gondolatanak sziilottei voltak, s vele
voltak, mieldtt bArmi mast teremtett volna. S 6 sz6lt hozzéajuk, dallamokat dalolt nekik; s

azok énekeltek elétte, s & boldog volt. Am hossza idén 4t mindegyikiik csak egyediil
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énekelt [...] s a testvérek csak lassan ismerték meg egymast. Am ahogyan hallgattak,
egyre jobban megértették egymast, s 6sszhangjuk és harmonidjuk novekedett. [...] Ekkor
[lavatar igy sz6lt hozzéjuk: ,,Parancsolom, hogy a dallambdl, amelyet nektek daloltam,
ko6z6s harmonidban Nagy Muzsikat formaljatok. [...] S ekkor az ainuk hangja — mint
megannyi harfa és fuvola, tilinké és trombita, hegedii és orgona és szamtalan szavakkal
sz0l6 koérus — Nagy Muzsikavd kezdte formalni Ilivatar dallamat; s a vég nélkiil
valtakozo6, harmoénidba sz6tt melodidk a hallds hataran tal leszalltak a mélybe és fol a
magasba, csordulasig megtoltdtték mindazokat a helyeket, ahol Iluvatar lakozott, majd a

muzsika meg a muzsika visszhangja kiaradt a Semmibe, s az immar nem volt semmi. (10.

0.)

Tovéabbi azonos vonas a két miiben, hogy mindkettd odahelyezi a teremtés pillanataiba a
kisértét, a Fehér Boszorkany és Morgoth személyében, akik Luciferhez hasonldan
szembeszeglilnek a teremtd elgondolasaival, ezzel is tovabb erdsddik a bibliai pairhuzamossag
érzése. A két regény vilagteremtése kozotti 1ényegi kiilonbség a fantasztikus vilagba kertilés
modjaban van: mig a Narnia Kronikai Un. portalfantdzia, amelyben ,,az elsédleges vilagbol
portal (kapu, atjard) nyilik a masodlagos vilagba” (Galuska és Feleky, 2015b, 52. 0.), addig
Tolkien regényében az ,.elsddleges vildg nem létezik, csak [az] alternativ (masodteremtett)
vilag” (Galuska és Feleky, 2015b, 52. 0.).

Tanegységiink harmadik kdnyve, 4 villamtolvaj (melybdl hidnyzik a teremtés aktusa) a
keretein beliil — egy blivos targy bemutatasa vagy egy természetfeletti 1ény megjelenése —
bomlasztd, végsd soron kaotikus hatast eredményez” (Galuska és Feleky, 2015b, 49. o.). A
Percy Jackson-sorozat alapétlete az, hogy az antik mitologia alakjai napjainkban is élnek, és a
mitikus gondolkodas szerint hatast gyakorolnak az életiinkre, ezaltal erre az alkotasra kiilondsen
igaz Feleky megallapitasa, miszerint ,,a nagy mese-fantasy mitoszfakasztok wjjaértelmezik s
aktualizaljak a nagy Osi vilagmitoszokat” (Feleky, 2013, 66. o0.). A mitoszok Ujraalkotasa, a
mitikus hagyoméany elemeinek Ujboli felhaszndldsa azonban szervesen beépiill az irdi
fantazidban konstrualt vilagba, amelynek igy az antik mintdkhoz kotédése mellett éppen az
azoktol megkiilonboztetd egyedisége valik értékké. ,,A modern és posztmodern mitoszok [...]
ugy akarnak egyediek lenni, hogy kdzben folyamatosan a k6zos helyekre (loci communes) és a
kollektiv emlékezetre tdimaszkodnak.” (Kusper, 2017, 118. o.)

A harom fantasy koziill a Riordan-regény vilagképe all kozelebb az antikvitds

mitoszaihoz, hiszen itt napjaink valosagaban jelennek meg a fantasztikum elemei, a mitologiai
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alakok (istenek, héroszok, varazslények). Tolkien és Lewis alkotdsdnak példdjan azonban a
modern mitoszteremtés mintdzatai mutathatok meg a didkoknak, a bibliai motivumok ¢és
parhuzamok felvonultatasa pedig a tanmenetben késébb kdvetkezd Biblia irodalmi mitként valo
olvaséasanak és értelmezésének elokészitését segiti eld.

A népszeri fantasy-regények mint modern mitoszok tanmenetbe emelése elmozditja a
pusztan klasszikus szovegeken nyugvo, kronologikus meghatarozottsdgot mutatd és foként
a mitosz miifajdnak (ma is hatd és termékeny) mitkddésére irdnyithassa a figyelmet. Ahogy
Kusper Judit megéllapitja, ,,a mitoszteremtés egyik kitiintetett terepe maganak a mitosznak a
kozvetitése, befogadasa, azaz az a performativ aktus, mely 1étét is biztositja. A mitosz ez
esetben éppen mitkddése kdzben valik jelentéssé, folyamatosan alakul magéanak a befogadasnak
¢s a kozvetitettségnek koszonhetéen” (Kusper, 2017, 117-118. o.). Ezaltal a kanonikus,
hagyomdnyos értelmezése mellett a mitoszt mint Gjrateremthetd, Gjrateremtddo, ) vilagokat
1étrehozo, performativ miifajt ismertethetjiik meg a didkokkal, s ez véleményem szerint a mitosz
fogalménak és mikodésének olyan szemléletbeli kiilonbségét hordozza magaban, melynek
megértése a tanulok szdmara a konstruktivista pedagdgia elméleti keretében elgondolt
magasabb szintli tanuldssal, a konceptualis valtassal egyenértékli (v6. Nahalka, 2003). Errdl
bdévebben lesz sz6 a kovetkezd, IV. fejezetben, a pedagogiai kisérlet értékelésekor.

Az eddigiekben rdmutattam az irodalomtanitdst meghatdrozd szabdlyozo
dokumentumok (Nemzeti alaptanterv és Kerettantervek), olvaséva nevelés és népszerii
irodalom Osszefliggéseire, a popularis alkotasok alulreprezentalt voltara a tantervben. Tobb
kutatoval egyetértésben allapitottam meg, hogy az irodalomoktatdsnak olyan miivekre van
szliksége, amelyek az iskola vilagan kiviilrdl, a tanulok feldl érkeznek. Hangsulyoztam tovabba,
hogy a klasszikus alkotasok feldolgozasat modern, jatékos modszertannal, de még inkabb mai,
modern miivekkel érdemes megtamogatni.

A szinte kizarolag kanonikus szovegekre épitett, hagyomanyos irodalomtanitési
gyakorlatot részben feliilir6 és a népszerli alkotdsok olvasast megszerettetd funkciojat
hangstulyozé modell elkdtelezett kdvetdjeként felvazoltam A gérég mitologia tanegység egy
alternativ megkozelitését, amely modern és kortars fantasy-miivek feldolgozasan keresztiil
kozelit a mitoszok fogalmédhoz. Elhelyeztem a tanegységbe valasztott harom regényt (C. S.
Lewis: Az oroszlan, a boszorkany és a ruhdsszekrény; J. R. R.Tolkien: A Gyriiriik Ura; Rick
Riordan: A villamtolvaj) a szamos miifaji alkategériaval operdlod fantasy rendszerében, az
alkotasokbol vett idézetekkel aldtdmasztva mutattam be a masodlagos vilagok teremtésének

kiilonbozdségeit és hasonldsagait, feltartam ezek mitikus gyokereit és motivumait, beemelve

93



az értelmezésbe a bibliai genezistorténetet is. Végezetiil a fantasy-regények teremtésmitoszként
valéo olvasasabol kiindulva jutottam el a mitosz fogalménak (0jra)értelmezéséig, a
hagyomdnyos mitoldgiakat Gjrateremtd és 0j fantaziavilagokat létrehozo mitosz performativ
miikodéséig.

A tovabbiakban folytatom a popularis regények bemutatasat, fokuszba helyezem a
miifaji konvencidkbdl €s a zsanerbdl eldbukkand, mégis egyedi szinezetet kapd szereploket €s
a hozzajuk kapcsolodo fantasztikumot, a didkok szemszogébdl vizsgalom a szerepldkkel vald
azonosulas lehetdségeit, majd a tanithatosag feldl targyalom a regények témait, a szerepldk

kozotti konfliktusokat, a problémakat, a miivek stilusat és nyelvezetét.

3.3.3. Mitosz, motivum, attribtitum

Mivel a harom regény részletes elemzése és értékelése kiviil esik dolgozatom tartalmi fokuszain
¢s neveléstudoméanyi kotddésein, ezért a tovabbiakban a Percy Jacksont helyezem
kozéppontba, hogy kiilonbozd témak korében ejtett mélyfurasokkal megalapozzam a regény
mitosz feldli olvasatat. Ahogy ugyanis Kusper Judit irja, ,,A modern eposzok mitkddnek, mert
olvassuk Oket, befogadjuk, hobbitta vagy vardzslokka valunk, részesei lesziink egy olyan
mitologianak, mely a mi nyelviinkon szolaltatja meg a kérdéseinket, s teszi mindezt tigy, mintha
tobb ezer éves jatékait htzna el6é” (Kusper, 2017, 125. o.). Megvizsgalom tehat, milyen
kapaszkodokat nyujt a regény mitoszként vald értelmezéséhez a mitoszkritikai iranyzat fogalmi
kerete és értelmez0i eszkoztara, igyekszem valaszt adni arra a kérdésre, hogy miképp segitheti
el e népszerli alkotds a mitosz mint tananyag megértését, tantargyi integracidoban torténd
feldolgozasat a kozépiskolaban, majd arra is kitérek, hogy a regények archetipikus, mesei
vonasokat mutatd szerepléi milyen azonosulasi mintdkat mutatnak fel a didkoknak, ezzel
parbeszédet folytatok Kusper Judit témaba vagd tanulmanyaval.

A mitoszkritikai vizsgalodasok (melyek a mitoszok leirdsanak leginkabb angolszasz és
francia nyelvteriileten jelentds, hazdnkban kevésbé meghatarozé kisérletei) ,,e kiforrott, am
mégis folyton Ujrairhatd és gazdagithatd, nevesitett torténetek olvasasara koncentralnak”
(Kanyadi, 2010, 8. o.). A mitoszkritika legnagyobb erényének azt tartom, hogy ,,fogalmai —
mint példaul a mitéma — sokat segitenek a mitoszok leirdsdban (Kusper, 2017, 116. 0.), ezt a
leir6 mozzanatot pedig megkeriilhetetlennek tekintem, ha célunk az, hogy a tanulok a
tanegységbe illesztett modern regényeket mitoszként azonositsak és értékeljék.

A regények (kiilondsképpen a Percy Jackson-sorozat darabjai) ugyanis Ggy irnak ujra
antik mitoszokat, hogy kiragadjak, majd j kdrnyezetbe illesztik azok alkotdelemeit (leginkabb
szereploket, helyeket, targyakat, toposzokat). Ezaltal egy kevert miifaji mi sziiletik, amely
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szintén nem idegen a populdris kultiratol. ,, Egyes szerzok tudatosan torekednek arra, hogy
minél szinesebb »miifaji szbttest« hozzanak létre. A {6 kérdés ilyenkor mindig az, hogy — egy
gasztronémiai parhuzammal élve — ) »fogassd« szervesiilnek-e a kiilonféle hozzavalok”
(Benyovszky, 2019, 88 0.). Ezeket a — kiilonb6z0 jellemzdkkel és strukturalis szereppel bird —
mitoszosszetevoket a mitoszkritika mitéménak, motivumnak és attribitumnak nevezi, amelyek
a Percy Jackson-sorozatban egyedi, koherens vilagga szervezddnek.

»A mitéma a mitosz jelentéshordozo részecskéje, épitdkockaja, szegmense, iranyjelzdje;
felismerése az olvas6 feladata™ (Kdnyddi, 2010, 8. o.), tehat valami olyan specifikum, mely
elkiiloniti az egyik mitoszt a masiktol. Percy Jackson torténetének mitémajat az elsé kotet
cimében, a villamtolvajlasban ragadhatjuk meg (ugyanis a regény cselekményének elején az
istenek azzal vadoljak meg Percyt, hogy 6 lopta el az Oliimposzrél Zeusz mestervillamat). Ez
a szimbolikus jellegli cselekedet ragadja ki iskolajabol és helyezi el Percyt az istenek
viszalyaban, s ennek kovetkeztében indul majd el a mii egészét atfogd utjara, melyet — mint
minden valamire valé mesei hdsnek — segitdkkel kell bejarnia. Zeusz villamanak ellopasa tehat
aregény lapjain a szemiink lattara formalodo és megsziileté Percy-mitosznak, a f0szerepld sajat
torténetének mitémaja, jelentéshordozod 0Osszetevdje, amelyhez szamos egyéb motivum
kapcsolodik.

»~A motivumot a mitosszal kapcsolatban allo, a témdaval ellentétben konkrét, a
mitémahoz képest viszont altalanos, kevésbé rogziilt fogalomnak™ tekinthetjiik (Kanydadi, 2010,
9. 0., ,az attribitum pedig ikonografiai fogalom, mely a mitosz névaddjanak képi
megfogalmazasdhoz tartozik, utal viseldjére” (Kanyddi, 2010, 10. o.). Percy modern
kornyezetben kibontakozd mitoszanak meghataroz6 motivumai kevertek, ugyanis az
antikvitdsra és napjaink valosagara egyarant mutatnak, ilyenek példaul a lokalizaciot jelentd
,2Amerika” és ,,nagyvaros”, a f6hds utjat és helytallasat legjobban kdrvonalazé ,,probatétel” és
,viszaly”.

Attributumok tekintetében pedig a fohds helyett (a mitosz témakor ismeretanyagat szem
elott tartva) érdemes inkabb a regényben a nevesitett, cselekvd isteneket (Dioniiszosz, Arész,
Poszeidon stb.) megvizsgalni, ugyanis — ahogy ezt a kés6bbiekben néhdny példan keresztiil
érzékeltetni is fogom — a szerzd talalo poétikai megoldasokkal aktualizalja (megjelenésiikben
és viselkedésiikben is) az antik isteneket, s teszi ezt gy, hogy azok jragondolt attribitumai
egyszerre idézik fel e kellékek antik prototipusait, mikdzben napjaink egyértelmii kulturalis
referenciaiként is funkciondlnak. A tovadbbiakban a regény bizonyos szdveghelyeinek
idézésével és értelmezd bemutatisaval kivanom illusztralni a mitoszkritikai megkozelitésben

rejlo lehetdségeket.
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Ahogy korabban utaltam ré, Riordan regénye szamos mitikus személyt, 1ényt vonultat
fel, akikkel a foszereplonek kalandjai sordn taldlkoznia, egyezkednie vagy kiizdenie kell, s
mivel az elbeszéld, Percy, tudtan kiviil ,keriil bele” az istenek mozgatta torténéssorozatba
(sokaig nem is fogadja el e l1étértelmezés valosagossagat), igy fokozatosan dobben ra az utjaba
keriilé szereplok valodi kilétére, ezaltal az 6t kovetd, a mitikus kornyezetben vele egylitt
tajékozodo olvaso is folyamatosan részt vesz az antik alakok felismerésének jatékaban. Percy
(és az olvaso is) mitoszokrol szerzett eldzetes tudasanak eléhivasaban érdekelt (ahogy ez Percy
kapcsan tobb alkalommal tematizalodik is a miiben), €s végsd soron akaratlanul is a
mitoszkritika modszertanat kell mitkodtesse, hogy azonositani tudja a mitikus szerepléket (s aki
olvasta a regényt, az tudja, erre hdseinknek mekkora sziiksége van, hogy kikeriiljenek a szorult
helyzetekbdl). Az eldzetes tudds mozgdsitasa a regény megértésének és éElményszeri
olvasasanak kulcsat is jelenti, s fontos lépés annak a — konstruktivista pedagogia
fogalomkdorében értelmezett — konceptudlis valtasnak az eldkészitésében, amely a mitosz
fogalmanak atértékelését, performativ 1étének megértését kinalhatja a didkok szdmara.

Az eldzetes tudds el6hivasanak fontossdgara jo példa Percy taldlkozasa a
Minotaurosszal, mely a regénycselekmény elsé nagy iitkdzete, s egyben a fohds szamara az
antik mitoszok jelenvaldsagara torténd késobbi radobbenést is elhozza. Az antik mitologia talan
leghiresebb bortonlakojaval (vo. Kanyadi, 2010) egy viharos autdut sodorja dssze Percyt, mikor
anyjaval és Grover nevll iskolatarsaval (késdbbi segitdjével, aki egyébként egy szatir) a
héroszok menedékéiil szolgald Félvér Tabor felé igyekszik. Elsd pillantasra hdsiink csak a
szorny korvonalait latja, s még emberi kinézetet tulajdonit neki: ,,Hatranéztem. Egy 0jabb
villam fényénél egy alakot pillantottam meg a saros ablakon keresztiil. Felénk tartott az
utpadkan. A latvanytol libabords lettem. Sotét tomeg volt, nagy testti férfi, akar egy
rogbijatékos. Mintha takarot tartott volna a feje folé. Fels6teste izmos és csupa gdondor szor.
Két keze ugy meredt felfelé, mintha szarva lenne.” (Riordan, 2017, 50. o.)

Percy a villamlas fényénél tett pillanatnyi megfigyeléseibdl csak kdvetkeztetni tud (amit
a mintha sz6 nyomatékositd ismétlése is jelez), am ezek a feltérképezd leirasok mar (ha
bizonytalanul is) tartalmazzék a Mindtaurosz néhany attribitumat (szor, szarv, nagy termet). A
jelenet folytatasaban a Iény egyre kozelebb keriil Percyék autdjadhoz, igy az azonositas is egyre

pontosabba valik:

Riordan (2017): Nagyon diihos lettem... diihds voltam anyéra, a kecske Groverre, a
szarvas szOrnyre, aki lassan, megfontoltan tart felénk, mint egy... a francba, mint egy

bika!” [...] Visszanéztem. Most eldszor vehettem jobban szemiigyre a szornyet. Két
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méternél is magasabb volt, konnyedén jart, karja, ldba olyan, mint a testépitd
magazinokban: dagado bicepsz és tricepsz €s egy csomod mas ,,cepsz”, mintha baseball-
labdak lennének erekkel atszott bore alatt. Ruha nem volt rajta, csak alsdgatya, vakito
fehér Fruit-of-the-Loom markéaju darab, ami akér mulatsagos is lehetett volna, ha a
felsteste nem olyan, amilyen. Félelmetes. Sprdd, barna szdérzet boritotta, ami

képzeletbeli dve tajékatol egyre stirlibb lett a valla felé. (51. o.)

A Iény részletezd leirasa tobb szempontbol is emlitésre méltd. Megjelenik benne ugyanis a
kortars popularis alkotdsoknak az a sajatossaga, hogy ezek a miivek kulturalis vonatkozésaikat
tekintve is maiak, tehat képeiket, hasonlataikat a ma (szub)kultirdibol nyerik, ezaltal is
eldsegithetik didkolvasoik bevonddasat a regény vilagdba, mindekdzben pedig frissességet,
aktualis szinezetet adnak az antik formaknak, részben megsziintetve ezzel kanonizalt
,sérthetetlenségiiket”. Ilyen kulturalis vonatkozasoknak tekinthetjiik a népszerti amerikai
sportokra (baseball és rogbi) tett utaldsokat, a testépités felidézését, valamint az ismert marka
emlitését. Mindemellett (vagy épp ennek kovetkeztében) képes érzékletes, szemléletes (mégis
sok vonasdban ujszertl) leirast adni egy jol ismert mitikus alakrol.

A regény egyébként is bovelkedik a hasonld dbrazolasokban, a Parkak példaul az at szélén
fonogato idds nénikéknek, mig a furidk szigora tanarndknek tiinnek, s ezek a mindannyiunkban
az ismerdsség érzését keltd képi megfeleltetések csak még hitelesebbnek tiintetik fel a mitoszok
modernizaldsdnak eljardsat. A Minotaurosz tovabbi tanulmanyozasa végiil (valdszintlileg a
feltételezett olvasokkal egyiitt) eljuttatja Percyt a 1ény felismerésig, s erre a Percyvel egyiitt
haladasra az alabbi részlet (az egész regény szovegszervezd elveként) ra is jatszik, dramai

hataskeltés eszkozévé téve a radobbenést:

Riordan (2017): Nyaka csupa izom és szor, feje hatalmas, a poféja olyan hosszan nyulik
elére, mint a karom, nedves orraban fényes rézkarika; szeme kegyetlen, izz6 fekete; és a
szarvai... hatalmas, fekete-fehér szarv, olyan hegyes, amilyet elektromos hegyezdvel sem
lehet csindlni. Felismertem a szornyet. Mr. Brunner az els6k kozott mesélt rola. De nem

lehet igazi! (52. 0.).

A raismerés egyiitt jar(na) a mitologia 6rdn tanult mitoszok (melyekrdl a fin tandra mesélt)
jelenvald 1étének elfogaddséaval is, ezt azonban ekkor még Percy képtelen megtenni. A
felismerés magaval hozza a 1ény megnevezésének aktusat is, mely cselekvés veszélyeire a

fohdst anyja figyelmezteti:
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Riordan (2017): Parszifé fia — mondta anya. — Nem tudom, mennyire elszantak... Lehet,
hogy meg akarnak 6lni téged. — De hiszen ez a Mino... — Ne mondd ki a nevét! —

figyelmeztetett. — A neveknek hatalmuk van. (52.0.)

A rettegett gonosz, az ellenség meg nem nevezése, tabusitdsa mar a Harry Potter vilagabdl is
ismer0s lehet (ahol Voldemortra a névtdl valo félelem miatt Tudjukkiként hivatkoznak), itt
azonban a név emlegetése a viseldjének megidézését, Ujboli megjelenését eredményezheti,
ezért azzal valdoban vigyazni kell. Percy megnevezésre €s tudasanak bizonyitdsara iranyuld
vagya azonban rendre a név kimondasara Osztonzi, ahogy késdbb, a taborban torténtek

leirasakor is olvashatjuk:

Riordan (2017): A Minétaurusz — mondtam. — Hm, Percy, nem jé 6tlet... — Igy hivjak a
gorog mitologidban, ugye? — kérdeztem, illetve inkabb kijelentettem. — A félig ember,

félig bika Iényt.” (59-60. 0.)

A f6hdsnek a mitoszokra mint felidézendd és alkalmazando tudéasra vald rautaltsagat, a
kiilonbozé mitikus alakok fokozatos felismerésének jatékat olyan regényszervezd elvnek
tekinthetjiik, mely megteremti a (feltételezett) fiatal olvasd szdmaéra a cimszerepldvel vald
azonosulas befogadoi helyzetét. A tizenéves olvasd ugyanis feltehetden szintén rendelkezik
valamennyi ismerettel a mitoszok terén (példaul biztosan hallott mar a Mindtauroszrol, valamit
tudhat az oliimposzi istenekrdl, ismerds lehet szdmara Herkules vagy maés félisten neve stb.), s
¢letkora, olvasottsaga-miveltsége, ¢érdeklddése, aktualis vagy kordbbi tanulményai
fliggvényében ez a tudas még lehet éppoly esetleges €s rendszertelen, mint Percy esetében —
akinek, mint ahogy a tovabbiakban latni fogjuk, egyes figurdk azonositdsakor gyakran kinosan
lassan esik le a tantusz — de olyan olvasoét is konnyedén talalhatunk, aki gazdag mitologiai
tudassal rendelkezve vag neki a mii olvasasanak, és éppen ezért Percynél sokkal hatékonyabban
¢és gyorsabban képes felismerni a regény mitikus alakjait. Ezaltal a mitologidban jartas
didkbefogadok olyan ,,folényes” tobblettudas birtokosainak érezhetik magukat, amely kedvet
adhat a mara kevésbé értékesnek tiind lexikalis tudas elsajatitdsara is. Fentebb tett
megallapitdsaim és az Gjragondolt attriblitumok szerepeltetésének eklatans példajat lathatjuk
szintén a regény elején, Percy taborba keriilésekor, kozvetleniil a Mindtaurosz-kaland utan,

mikor hdsiink Diontiszosszal talalkozik.
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Riordan (2017): A velem szemben {il6 férfi alacsony volt, de kdvér. Orra vOros, nagy
szeme vizeny®s, gondor haja olyan fekete, hogy mélylilaban jatszott. Ugy nézett ki, mint
a festményeken a pufok kis angyalkrapekok. Hogy is hivjak 6ket? Hub-hub? Nem. Kerub.
Ez az! Tisztara, mint egy kerub, aki lakdkocsitelepen cseperedett kozépkoruva.

Tigrismintds hawaii inget viselt. (63. 0.)

Az idézetben ujfent megfigyelhetjiik a nyelvi regiszterek és kodok keveredését, Percy ugyanis
az ekkor még fel nem ismert istent a kerubokhoz hasonlitja, ami eltér a Minotaurosz
sportoloként vald leirasanak modernségétdl, am a kerub sz6 kozvetlen szovegkdrnyezete mai,
szlenges kifejezésekkel (pufok, krapek) oldja fel az Gsszevetés komolysagat. Arrol nem is
beszélve, hogy a kerubokat a f0szerepld eldszor a hangzasaban kozel azonos hub-hub szoval
nevezi meg, ami megint csak Percy toredékes ismereteit hangsulyozza, s komikus elemként
jelenik meg. Az idézett szovegrész masik jelentéshordozd eleme az alak kiilsé leirdsdban
keresendd, a tigrismintds hawaii ing a mitikus keretrendszerben gondolkozo6 olvasé szamdara
jelzésértékl lehet, &m Percy szamdra eleinte még nem az, hiszen talan a tobbség szamara
kevésbé ismert mitologiai motivumokra mutat ra (jelesiil arra, hogy Dioniiszoszt gyakorta
tigrissel egyiitt abrazoltak). A vords orr €s vizenyds tekintet szintén beszédes, hiszen utal a
borfogyasztas kdvetkeztében megjelend kiils6 jegyekre, melyek hdsiinknek is szemet szurnak.
Percynek ezutan is jo esélye nyilik Dioniiszosz isteni jellegének felismerésére, mikor az
magikus, természetfeletti hatalmanak bizonyitékaként a semmibdl teremt: ,,Csettintett, mire kis
kehely jelent meg az asztalon, mintha a napfény egy pillanatra elhajlott volna, és poharra
sz0vOdott volna 6ssze. A kehely magatol telt meg vorosborral.” (Riordan, 2017, 69. 0.) Végiil
a motivumok, mozaikdarabkdk 6sszeéllnak, és — ahogy a Mindtaurosz esetén — itt is eljutunk
(Percyvel egyiitt) az attribltumok szambavételén at, mozgodsitott eldzetes tuddsunk

alkalmazaséaval és aktualizalasaval az istenség azonositasaig:

Riordan (2017): Végiggondoltam a D-betlis neveket a goérog mitoldogiaban. A bor. A
tigrisminta. A sok szatir errefelé... ahogy Grover Osszehlizta magat, mintha Mr. D a

feljebbvaloja lenne. — On tehat Dioniiszosz — mondtam. — A bor istene. (70. 0.)

Ugy vélem, a targyalt regényrészletek feldolgozasanak és diakokkal kozosen végzett

értelmezésének pedagogiai haszna abban rejlik, hogy Ugy segiti hozza a tanuldkat a

crevs

Osszetevoire (mitémakra, motivumokra és attriblitumokra) iranyitja a figyelmet azzal, hogy
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meghivja az olvasét a mitikus alakok és jellegzetességek felismerésének jatékaba, mégpedig
egy olyan regényszoveg befogaddsan keresztiil, mely nyelvileg konnyebben hozzaférhetd akar
a kisebb olvasasi rutinnal rendelkez6k szamara is. Feltard mitoszkritikai elemzésemet a
regényhdsok altal kindlt szereplehetdségek felmutatasaval folytatom, kitekintve a mi

tanitdsakor adodo esetleges tantargyi integraciora is.

3.3.4. Hosok a mesék és mitoszok hataran

A regény hdseinek bemutatasakor figyelni kell azok éltaldnos jellemzdire, sokszor sematizalt
voltara. A popularis hdsok altalaban elvont €s konkrét jellemvondsok kozott helyezkednek el.
Nem csupan a mifajok jellemzd szerepeit toltik be és az adott miifajokban bevett
tevékenységeket hajtjak végre, hanem bizonyos emberi tulajdonsagok, képességek €s idedlok
egyedi megtestesitdi is lehetnek. Altaldban egyszerii, nem tal bonyolult karakterekrdl van sz,
amelyeket a szerz6k né¢hany kiemelt vonassal tesznek egyedivé, és rendszerint nem kapnak
részletes belsd lélekrajzot. (vO. Benyovszky, 2019) A popularis regényektdl éppen ezért
felesleges volna folyton arnyalt, rétegzett hdsok rajzat varni (bar ilyenre is akad példa a
populdris kultaraban), rdadasul a ,,popularis alkotasok szerepldi (nem csak a f6hdsei) konnyen
¢és gyakran valnak kiilonféle nemi, faji, etnikai, tarsadalmi sztereotipidk és politikai vagy vallasi
ideoldgiak hordozoiva, olykor kimondott szocsdveiveé” (Benyovszky, 2019, 105. o.).

Mivel a populéris torténeteket inkabb a cselekményesség, az akcidok és (a fantasyk
esetén kifejezetten) az izgalmas kalandok szervezik, ezért a regények gyakran kapnak
folytatasokat, hogy a megismert hdséket mindig ijabb és ujabb kalandokban kdvethessék az
olvasok. ,,A popkultira hdsei altaldban visszatéré szereplok, regény-, film- vagy képregény-
sorozatok hdsei, ismertségiiknek és tartos népszertiségiiknek is ez a biztositéka, hogy folytatjak,
kiegészitik, adaptaljak torténeteik sorat.” (Benyovszky, 2019, 114. o.) Mitosz ¢és popularis
irodalom muiikdodésmodjat a hdsok tipusa is 0sszekdti. A popularis kultira a hosi karakterekre
épiil, azaz a rendkiviili képességii és karizmatikus egyének torténeteire. Ezek a hdsok emberi
idedlok megtestesitdi, akik elképesztd vagy emberfeletti képességeik révén elnyerik a
befogadok csodalatat, és akik rendelkeznek kultuszképzd és mitoszalkotd erejli jellemzokkel.
(v6. Benyovszky, 2019) Kifejezetten érvényesnek gondolom ezt a megallapitast Riordan
regényhdsére, aki félisten, igy természetébdl fakadoan valhat mitoszok (és ahogy arra késdbb
még kitérek: eposzok) foszerepldjéveé, ugyanis a hosnek valamilyen méddon ki kell emelkednie
az atlagemberek koziil. Az antik homéroszi eposzokban az erd vagy az intellektus tette hdssé

Akhilleuszt és Odiisszeuszt, am Percy esetében mas lesz a hdssé valas alapja.
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Ahogy korabban emlitettem, Riordan regénysorozatanak elsé darabja, A villamtolvaj az
istenek kozti viszalyt, az antik mitoszokbol ismert theomakhia egy aktualizalt, modern
valtozatat hasznalja eszkozként arra, hogy hdsét, Percyt elinditsa utjara, melyet be kell jarnia
azért, hogy végiil (probak egész sorat lekiizdve) megtalalja sajat helyét a vilagban. Kusper Judit
(2017) Tovabbélé mitoszok, modern eposzok cimii irdsdban megallapitja, hogy ,,minden
mitosz(szerli torténet) magat a hdst teszi probara, aki — a miifaj specifikumaitol fliggéen — a
vilag megmentésével sajat vilagat menti meg, sOt hozza 1étre, vagy éppen [...] onnon teljességét
taldlja meg” (119. o.). Riordan fohése szaméra ez az Ut rdadasul isteni szarmazasanak
megismerését, az apaval vald taldlkozast és ezaltal identitasanak megszilarditasat is hordozza,
ezzel a mii a fejlédésregények hagyomanydhoz is kapcsolodik. Célszerli lenne a hdsok
jellemzését a cimszerepld bemutatasaval kezdeni, ugyanis — ahogy arra Kusper Judit is ramutat
—az ,,eposzszerii mi (legyen az eposz, mese vagy €ppen regényformaban megirt modern eposz)
olvasésa, befogadasa sordn talan a legszertedgazobb, legsokoldaliibb értelmezési lehetéségeket
a f6hos alakja kinalja” (Kusper, 2017, 119. 0.).

Percy Jackson figurdjanak értelmezd bemutatdsdt azonban tobb irdsban is
megtalalhatjuk (v0. Pataki, 2020, Sunde, 2020), Tolkien regényhdsérdl, Frodorol, Kusper
értekezik (vO. Kusper, 2017), a Narnidba csoppend Pevensie-testvérekrol pedig tobbek kozott
Fabrizi munkdjaban olvashatunk (vo. Fabrizi, 2012). Dolgozatom témajara és bevezetoben
kittizott céljaira valo tekintettel Riordan regényének f6hdse kapcsan csupan néhany értelmezo
megjegyzésre szoritkozom, majd réviden a segitdk karaktereit helyezem fokuszba, hogy ismert
populéris miivek hasonlé hdseivel 0sszevetve, komparativ megkozelitésben értékeljem dket. A
popularis hdsok kornyezetében 1évo allandd karaktereket is e miivek bevett sémadinak
tekinthetjiik, fOként azokat, akik segitik vagy ¢éppen akadéalyozzak oket kiildetésiik
teljesitésében. Fontos kiemelni a segitdtarsak €s az ellenfelek szerepét betdltd karaktereket, a
popularis hésnek ugyanis mindkét tipust alakra sziiksége van. (vo. Benyovszky, 2019)

Ahogy arra Pataki Elvira felhivja a figyelmet, a ,,gyermek- és ifjusagi regények
torténetalkotdsdra vonatkozd normativ alapfeltételek utobbi évtizedekben tapasztalhatod
modosulasa nyilvanvalé moédon mutatkozik meg Riordan miiveiben is, mindenekeldtt a
szereplok tarsadalmi, vallasi, nemi hovatartozdsdnak valtozasadban: a fehér, anyagi-érzelmi
biztonsag jellemezte kozéposztalybeli fitikat és lanyokat nehéz sorst, diszkriminécio stjtotta
szereplok valtjak, a hagyomdanyos csaladmodell helyett megjelenik az egysziilds, illetve
mozaikcsaladd, a sziild betegsége vagy karos szenvedélye miatti diszfunkcid, az arvasag

motivuma” (Pataki, 2020).
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A Riordan-regény mitosz feldli olvasasanak targyaldsakor (a mitikus Iények
megnevezésének veszélyei és a tabusitds vonatkozdsdban) mar felidéztem Rowling
regénysorozatat, a Harry Pottert, azonban a két populdris alkotas fohdseinek egymas mellé
helyezése Pataki gondolatainak tiikrében is érdekes tanulsdgokkal szolgalhat. Ahogy Harry,
ugy Percy is ,tokéletesen illeszkedik a mitosz- és mesehdsok soraba, magan viseli azokat a
jegyeket, melyek archetipusokként tapadhatnak a keresé tipusu hdshoz” (Kusper, 2017, 120.
0.), ugyanis mindketten identitdsanak 1ényegi eleme, hogy keresnek valakit, valamit.

Percy mar a regény elején is keresoként tiinik fel, problémas fiuként, akit tobb iskolabol
is kirugtak, és aki mindig kiilonos balhékba keveredik (ebben is hasonlit Harryhez). Rdadasul
bentlakésos iskolak tanuldjaként tavol kell élnie anyjatol (akihez egyébként ragaszkodik, és akit
a cselekmény elején, épp a Minotaurosszal vivott parbaj soran ,,veszit el”). Apja kilétét (egy
darabig) homaly fedi, nevelGapja viszont visszataszito figura. Tehat csalddja gondoskodasara
éppugy nem szamithat, ahogy Harry, akinek tjat végigkiséri az elhunyt sziil6khoz kapcsolodas
vagya, mig Percy kiizdésének motivacidjat az apa megismerésére irdnyuld természetes
kivancsisag ¢és az anya halaladért valod bosszuallas diihe jelenti. A mii kezdetén megjelend
arvasag allegorikus kapcsolatban all a szubjektiv arvasdgaval, a vildg miikddésének
megmagyarazhatatlansagéaval, a kaotikus helyzetbe valo belecsoppenéssel, ebben az allapotban
az egyén, a mesei h6és mar nem tamaszkodhat sziileire. A mitikus miivekben ezért a hds vagy
elvesziti sziileit, vagy a torténet elején sziikségszerlien elszakad anyjatol netdn a sziildk
mostohaként jelennek meg, mindenesetre a hdsnek a torténet folyaman egyediil (vagy késobbi
segitoivel) kell szembenéznie sajat kihivasaival. (vo. Kusper, 2017)

Percy Utja mintat és biztatdst adhat minden olyan befogadd szamara, aki a
regényszerepléhdz hasonld szociokulturalis hattérrel rendelkezik, vagy esetleg csak
problémasnak, balhésnak, tarsaindl gyengébb képességilinek titulaljak, ugyanis ha egy ,,rossz
anyagi koriilmények kozott, alkoholista neveldapjanak kiszolgaltatottan, raadasul (latszolag)
mentalis fogyatékossaggal ¢l6 tizenkét éves fiurdl” (Pataki, 2020) kideriil, hogy egyediil 6
képes rendet tenni a vilagnak az oliimposzi istenek viszalya miatt megbomlott harmonikus
rendjében, akkor (némi egyszeriisitéssel ¢lve) azt mondhatjuk, hogy barmelyik fiatal olvaséban
ott lehetnek a hdssé valas csirai.

Percyt kiildetésén (€s mar joval azeldtt is) segitd karakterek két kore (kortars baratok és
vigyazo felndttek) tdmogatja, s ez a poétikai-strukturalis megoldas is erdsiti Riordan és Rowling
sorozatanak egymasra hatasat (de Tolkien klasszikusa is bekapcsolhato ebbe az dsszevetésbe).
A két elézményregény felnétt segitdje, Gandalf és Dumbledore ,,mindkét miiben varazsloként

jelenik meg, tudasuk és hatalmuk vildguk j6 oldalan a legjelentdsebb” (Kusper, 2017, 123. o0.).
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Percy Jackson mentora — a mii mitologiai bedgyazottsiganak megfeleléen —
természetesen maga is mitikus alak, aki nem is lehet mas, mint az a Kheirén, aki Héraklész
nevel6je is volt. Pataki is kiemeli, hogy ,a felndtt partfogok legfontosabbja a magat
mozgéssériilt latintanarnak alcazo, kentaursdgat kerekesszékkel leplez6 Cheiron, aki a
miiveltséget és a jozan itéloképességet testesiti meg, s aki a torténet kezdetén a Metropolitan
Museum antik szoborgylijteményében menti meg a féhdst az undok matektanar [...] alakjdban
¢letére tord furiatdl” (Pataki, 2020). Ami megkiilonbozteti Kheiront a masik két bolcs segittol,
az joval korlatozottabb szerepkore, mert mig Dumbledore és Gandalf az Gt tetemesebb részén
kiséri a hdst (vagy hésoket), addig Kheiron gyakorlatilag csak Percy taborba keriiléséig van
jelen tevékeny tanitoként, kiildetésének megkezdésétdl a hérosz teljesen barataira van utalva.

A hoést utjan kiséré baratai olyan személyiségjegyek, tulajdonsagok, képességek
birtokosai, melyek sziikségesek a kiildetés teljesitéséhez, s melyek a f6hdsbdl hianyoznak,
éppen ezért nélkiiliikk vallalkozasa biztos kudarca volna itélve. Percy, Poszeidon fiaként, a
tengerhez hasonlo jellemvonésokat és viselkedésforméakat mutat fel (ezt a regény tobb helyen
is jelzi): zabolatlan, nehezen szabélyozhato, hirtelen haragt, vakmerd, altalaban érzelmi moédon
reagil, nem topreng, nem analizélja a helyzetet. Eppen ezért nem meglepd, hogy egyik
mellérendelt segitdjére a higgadtsag, a tervezés és az €szszerliség jellemz6, 6 Annabeth, akivel
Percy a tdborban ismerkedik meg, aki szintén félvér, természetesen Pallasz Athéné gyermeke.

Bar eleinte nem kedvelik egymadst, a cselekmény folyaman rajonnek, hogy sziikségiik
van egymasra, a masikban rejlé képességek nélkiil elégtelenek lennének a feladat elvégzésére.
Annabeth alakjaban egyébként konnyen felfedezhetjiik a Harry Potter-regények Hermionéjat,
aki hasonlo funkciot tolt be, s személyisége, viselkedése, a f0hdshoz valo kezdeti viszonyulédsa
is hasonlé Annabethéhez.
szennyezettségén felhdborodo, afro-amerikai szarmazasu szatir” (Pataki, 2020) karakterében
Ron Wesley jellemvonasaira. O ugyanis a kicsit kétbalkezes, kevésbé tehetséges, am rendkiviil
hiiséges ¢s odaado barat, aki gyakran a komikum forrasa is. Mindkett6jiiket teljesitési vagy fiiti,
mig Ron népes ¢és nala tehetségesebb vardzslokat felvonultatod csalddjabol akar kitiinni, addig
Grover bizonyitani akarja, hogy alkalmas a szatirok kiildetésére, hogy megtalalja Pant.

Meglatasom szerint Grover alakja a tantargyi integracido pedagogiai lehetdségei felé
nyithatja meg a regény feldolgozasat, a szatir természethez és az emberek altal elkdvetett
szennyezéshez valé hozzaélldsa ugyanis a kornyezetismeret ¢és foldrajz tantargyak
érdeklédésének homlokterébe helyezheti a miivet, ezt Ujabb szdvegrész idézésével

szemléltetem:
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Riordan (2017): — Elkenddtem ettdl, Percy. — Mit61? Hogy egy ilyen idétlen kiildetésre
vallalkoztunk? — Nem. Ett6l — mutatott a f6ldon heverd szemétre. — Meg az égt6l. Nem
is lehet a csillagokat latni. Az eget is beszennyezték. Szornytli idok ezek egy szatirnak. —
O, igen. Gondolom, kornyezetvéddk vagytok. Metszé pillantast vetett ram. — Csak az
emberek nem azok. A ti fajotok igen gyors iitemben szennyezi el a bolygét.... A, felejtsd
el! Semmi értelme egy embernek magyarazni. Ha a dolgok igy mennek tovabb, sosem

taldlom meg Pant. (181-182. 0.)

Ebben a rovid, kissé talan didaktikus részletben a fenntarthatdsagra nevelésrdl szolo diskurzus
olyan meghataroz6 pontjai tematizdlodnak, mint a szemetelés vagy a fényszennyezés (vo.
Krakker, 2020). Percy tiprodasa kozvetleniil a beszélgetés utan (,,Na, de én mennyivel vagyok
jobb?”) a befogaddét is moralis dilemma elé allithatja, melyben szembesiilhet sajat
felelosségével.

A regénybeli segitok szerepét azért nem a kézosen atélt kalandok (a Medlza és
Prokriisztész legy6zése, menekvés a firiak elél, vadallatok kiszabaditisa, Arész pajzsanak
megszerzése, az alvilagba valo alaszallas stb.) atfogd bemutatasaval érzékeltettem, ez ugyanis
tulsagosan eltavolitana dolgozatom céljatol és neveléstudoményi fokuszatol, vizsgalatukkal
sokkal inkdbb a populéris regények egymas mellett olvasasaban, parhuzamos, komparativ
értelmezésében megbujo lehetdségek kibontdsara torekedtem. A harom targyalt regény segitd
karaktereinek azonos funkcidit egy 6sszegzd gondolatban ragadhatjuk meg: Percy kisérdihez
hasonléan ,,Frod6 tarsai is hasonld szerepet toltenek be Utjuk sordn, mint Harry baratai:
kiegészitik egymast, egy-egy jelentds személyiségjegy megtestesitoi, egy egész részei,
olyannyira, hogy nélkiiliik lehetetlen lenne a kiildetés végrehajtasa” (Kusper, 2017, 122. 0.).

Mindhérom mii végén szimbolikusan el is valnak egymastol a baratok, Frodo elhagyja
Kozépfoldét, Ron és Hermione kzos csaladot alapit, Grover pedig nagyapja nyomdokain jarva
elindul Pan felkutatasara. Ezek a parhuzamossagok és funkcidbeli azonossdgok azért
jelentdsek, mert a mitikus kapcsolodasok mellett szintén hozzajarulhatnak a regények
értelmezd befogadasahoz, élményszerii olvasadsahoz, hiszen ezek a karakterek és a kozottiik
kialakul6 viszonyok olyan ismerds paneleket hoznak mitkddésbe, amelyeket a befogaddk mar
korabbi olvasmanyaikbol megtanultak értelmezni, értékelni. Nyelvi megformalasuk
egyszerlisége ¢és kulturalis referencidik aktualitdsa mellett a popularis ifjisagi regények ezzel
az ismerdsség tapasztalattal képesek a Hansdgi Agnes (2020) ltal ,,olvasasi rutinnak” nevezett

jértassag megszerzését segitd ,,beetetd szovegekké” valni.
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3.3.5. Osszegzés

A kétezres évek elejének vitathatatlanul és maig hatdan legolvasottabb regénye, a Harry Potter
megjelenése Ota sokan keresik a valaszt arra, hogy miért ez a mii valhatott generacidkat
olvas6va neveld sorozattd. A dolgozatban bemutatott és elemzett modern mitoszok, ha Rowling
regényéhez mérhetd hatast nem is értek el (az olvasds megszerettetése terén), nagy
népszeriiségnek orvendenek, és kiterjedt olvasoi bazissal rendelkeznek.

Gyerekként, fiatalként, mér részben a mesék vonzasabdl (az iskola altal is) kiszakitva,
de még a meséken nemesitett és épitgetett olvasoi gyakorlattal sziikséglink ¢és igényiink van
olyan alkotasokra, amelyek ismert torténeteinkhez hasonldéan egy megbomlott vildgrendbe
helyeznek minket, hogy azt a hdssel egylitt Gjra harmonikussa ¢és rendezetté tegyiik, amelyek
vagyott, de csak a miivészet altal magunkéva tehetd képességek, varazserd birtokosava tesznek
minket, amelyek olvasdsdba gy meriilhetiink el, hogy idélegesen kieslink mindennapi
¢lethelyzetiinkbdl, hogy azutdn a regény olvasatat atjatszva sajat valdosagunkba érkezziink
vissza.

A modern mitoszok — latszolag — lehetévé teszik ezt az olvasdi immerziot, s
mindemellett ugy adjak meg szamunkra a kiilonlegesség és egyediség, a novum élvezetét, hogy
olvasasukhoz — a mar sokszor kdvetett mesei narrativa és az archetipikus szereplok jelenléte
miatt — az ismerdsség érzései is kotddnek. Az antik mitoszok ismert és kevésbé ismert
motivumai, a kanonizalt torténetek mitémai, izgalmas kalandok hires alakjai, félelmetes
szornyei, a hatalmas oliimposzi istenek attributumai a kortars fantasy-regény nyelvi humorral
¢és popkulturalis utalasokkal gazdagon atsz6tt vildgaban minket is kalandozésra és bevonddasra
csabité médon, modern kdntosben jelennek meg.

Iskolai olvasményként a Percy Jackson hidat képezhet tananyag és élmény, antik és mai,
klasszikus ¢és kortars kozott, jatékos tanuldsra, mitologiai ismereteink mozgositasara és
folyamatos bdvitésére hiv, ahogy lathatjuk ezt olyan didkoknal, akik épp a regény hatasara
mélyiiltek el és tettek szert elismerésre mélto jartassagra a gérog mitologidban. A Percy Jackson
tehat az antik mitoszok tovabbéld és jrairhaté hagyomanya, a hatékonyabb olvasdva nevelés
egy lehetdsége mellett azt is megmutatja, ,.,hogy nemcsak a klasszikus vildgirodalmi kanon
szolgalhat a tudas archivumaként, hanem — egy masfajta kozOsség szamara — a kortars
popkultura is” (Keserii, 2021, 298. 0.).

Dolgozatom kovetkezd, utolsé fejezetében arrol az empirikus vizsgalatrol kivanok

beszamolni, amely a Percy Jackson tanitasanak olvasova nevelésre gyakorolt hatasat kivanja
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bizonyitani, &m eldtte még kitekintek a mitoszokkal szoros rokonsdgot mutatdé homéroszi

eposzok populéris miiveken keresztiil torténd tanitasanak lehetoségeire.

3.4. Popularis regények a homéroszi eposzok tanitasanak szolgalataban

Az irodalomtanitds modszertana koriili szakmai diskurzus, az ifjusagi irodalmi piac kinalatat
motivalo fogyasztoi szokasok ¢és a fiatalok korében legnépszeriibb konyvlistak 0sszeallitasaban
manifesztalodo implicit olvasoéi érdeklddés vizsgalata egyértelmiien ramutat arra, hogy sziikség
¢s igény van a populdris alkotasok befogadasara.

Ahogy arra Tokos Bianka (2013) ramutat, ,,az irodalomtudomény sokszor kifejtette mar,
hogy az irodalom alapvetd jelensége a textudlis folytonossag, ami azt jelenti, hogy minden
irodalmi alkotas egy masikat is éltet, és az alkotas egyfajta jelkomplexumként miikodik” (7. o.).
Ezt hangsulyozva vazolta fel Kusper Judit (2019b) a tananyagelrendezés egy (a kronologikus
elgondolast helyettesitd) tematikus modelljét, amely sokkal szélesebb spektrumot nyit meg
arra, hogy a kiilonb6z0 irodalmi miivek parbeszédet alakitsanak ki egymadssal. Ez abbol fakad,
hogy a kronologiai elrendezést elhagyva a kozos kérdések felvetése révén olyan ,,tematikus
vagy intertextudlis szovegcsoportok™ jonnek létre, amelyek felhivjak az olvaso figyelmét olyan
elemekre, amelyeket a kronologikus elv altalaban figyelmen kiviil hagy, igy ,,az irodalmat nem
teleologikus folyamatként kell elképzelni, sokkal inkabb egy olyan szoveguniverzumként, ahol
szoveg szoveggel parbeszédet folytat” (34. o.) azért, hogy a befogadd minél sokrétlibb
jelentésarnyalatokat konstrualhasson.

Ezt az elméleti elgondolast egy olyan irodalmi teriileten tajékozodva kivanom konkrét
tartalommal, szovegekkel megtolteni, mely miikodésmodjanak, motivumainak, narrativainak,
didkok szaméra felkindlhaté mordlis értékeinek és kozismert szerepldinek koszonhetden
kifejezetten alkalmas a popularis mivekkel kozos, intertextualis jatékba vald bevondsra,
mikozben maga is szamos populdris alkotas alapjaul szolgal: ez az antik mitoszok, pontosabban
a homéroszi eposzok vilaga.

Pataki Elvira néhany éve publikalt, remek tanulméanyédban arra hivja fel a figyelmet,
hogy ,,a hagyomanyos eurdpai oktatadsban szdzadokon at vezetd szerepet jatszo antik mitosz
iskolai feliilreprezentaltsaga miatt mara kitiresedett, unalmassa valt” (2021, 179. o.). Erre a
jelenségre minden valdszinliség szerint erdsitd jelleggel hat az, hogy az antik irodalom hol és
milyen fokusszal jelenik meg a tantervekben.

A Nemzeti alaptanterv 2020-as modositasara €piilé kerettanterv A-valtozata 5-8.
¢vfolyamon, tobb tanegységben (Csalad, gyerekek és sziilok; baratsag, emberi kapcsolatok;

Probatételek, kalandok, hosdk) targyalja a mitoszokat, azonban minden esetben az antik
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torténetek (pl. Daidalosz és Ikarosz) feldolgozésat irja eld, mell6liik hidnyoznak a popularis
mivek, bar a kovetelmények listajaban azt olvashatjuk, hogy a tanul6 ,,valaszthatja klasszikus
¢és népszerti ifjusagi regények bemutatasat (szemelvények vagy egyéni beszamolok, ajanlasok);
az érdeklédés felkeltésének céljabol” (Kerettanterv). Itt is hangsulyozom, hogy célszeriinek
tartom a popularis alkotasok tételes emlitését a tanegységben, kivaltképp, ha a cél a mitikus
torténetek archetipikus helyzeteinek felismertetése, ezt ugyanis népszerii miivek sokasaga
kindlja egyszeriibb narrativa, érthetdbb nyelvezet és mai, aktualis kulturalis referencidk mentén,
arr6l nem is beszélve, hogy napjaink legnépszeriibb populdris alkotasai koziil tobb eposzszerii
jellegzetességeket is mutat: a nemrégiben megjelent A Hatalom Gyiirii sorozat miatt
reneszanszukat €16 tolkieni torténetek, a mozivasznat évtizedek 6ta uralo képregényfilmek és a
jatékosok millioit rabul ejtd, torténetalapu fantasy-jatékok kozismert darabjai is eposzi
narrativakat mitkddtetnek, mitologiat teremtenek, és a sajat kozosségiikért vagy az egész vilag
rendjének helyreéllitasaért tevékenykedd, kiilonleges képességli, eposzi hdsoket vonultatnak
fel, ezért ezek a miivek szinte kinaljak magukat az antik eposzok tanitasakor.

A 9-12. évfolyam (gimnaziumok és szakkozépiskolak) szamara készitett kerettanterv —
a kronologikus tananyagelrendezésnek megfeleléen — a legelsd irodalmi tanegységként
targyalja az antik mitoldgiat (a gérog epikéaval, azaz az eposzokkal és a liraval egyiitt). A modul
fejlesztési és kovetelményrendszere a kijelolt miivek és elsajatitandd ismeretek tekintetében
klasszikus fokuszu, am megjelenik a listdban a mitologiai alapformdk (torténetek, hdsok,
narrativak) és miifajok (mitosz, eposz) ,,hatasa, tovabbélése tobbféle értelmezésben az eurdpai
¢s a magyar irodalomban, képzémiivészetben, filmen” (Kerettanterv), megnyitva ezzel a teret
a modern mitoszok és népszerii alkotasok bevondsa, az intertextualitas mozgdsitasa felé, am a
tananyag mennyisége és az annak feldolgozésara eldirt tiz 6ras idokeret valdszintileg nem teszi
lehetévé a szovegkoztiség szervezdelvként vald kezelését, igy a nyilt kanont megbontd
alkotasok minden bizonnyal csak a klasszikust kiegészitd, mintegy szinesitd jelleggel 1éphetnek
be a pedagdgiai folyamatba, holott hasznuk béven tulmutat ezen, ahogy erre kordbban utaltam.

Ebben a tekintetben szerencsésebb helyzetben vannak a hatosztalyos kozépiskolak, ahol
az eltérd tantervi struktura a mitoszt a Miifaji alapismeretek I. — Az epika tanegység keretében
tarja a didkok elé, hiisz 6rdban hatarozva meg annak idétartamat, igy itt tobb id6 és alkalom
kinalkozik a mitikus torténetek popularis miivekkel valé egyiitt olvasasara. [rasomban
els6sorban éppen ezért ezt a tantervi elrendezést szem elott tartva teszek ajanlasokat a képzési
szint korosztalya szamara. A népszerti irodalom alkotasainak tananyagba emelésére azért is van
szlikség, mert a klasszikus kanon és miiveltség onmagaban mar egyre kevésbé vonzo a fiatal

generaciok szamara. Ahogy azt Pataki is emliti, ,,a korszerli tudas fogalmdnak radikalis
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atalakuldsa, a tananyag ennek hatiséra lezajlott modosuldasa kovetkeztében a klasszikus
miveltség mint univerzalis, az egyén szamara biztos intellektualis, etikai és esztétikai bazist
jelentd hattértudas mara letlinni latszik™ (2020, 91. o.).

Ezek a tendencidk mind tetten érhetdk a klasszikus szépirodalom olvasasanak mint
szabadid6s tevékenységnek a fiataloknal tapasztalt visszaesésében. Az antikvitds remekeinek
vonatkozasdban Pataki szerint ez annak tudhaté be, ,hogy a formai kisérletezésrdl eleve
lemondd, a miiveltségét tekintve igen heterogén nagykozonség szamara jol bevalt
cselekménysémakat ¢és ismétlodé karaktereket kinald, a befogadd részérdl kiilondsebb
koncentraciot nem igényld akciodus mitologiai fantasy a gondolatisdgaban és nyelvében
sokkalta bonyolultabb, emellett az oktatasbol is fokozatosan kiszoruldé kanonikus miivektol
vonja el az olvasdkat” (2020, 91. o.).

Vitatom a szerzO allaspontjat, miszerint épp a mitikus témakat Gjraird popularis
alkotasok tantoritandk el a fiatal befogadokat az antik miivek elolvasasatol. Tény az, hogy a
klasszikus kanon olvas(tat)asa mara allanddsult probléméva valt az oktatdsban, ennek okait
azonban én nem a popularis irodalom kanontdl eltavolité hatdsdban, hanem elsdsorban a
technikai kornyezet irodalmi szovegek olvasasa ellen hat6 mitkddésében, valamint az oktatas
torténeti megrogzottségében, anakronisztikus jellegében latom. A minket koriilvevd digitalis
kultara tartalmaival ,,szemben az olvasokonyvek ¢és kotelezd olvasmanyok behatarolt
terjedelmét és tartalmi egységeit a tanulok statikusnak, kébe vésettnek és igy nehezen
befogadhatonak érzékelik, és a kdzosségi médidhoz kepést alacsony szintli élményszertiséget
nyUjtanak” (Kiss és Sziits, 2021, 67. o.). Ahogy koradbban is emlitettem, latszolag ma a
torténetiség koncepcioja helyett sokkal inkabb a jelenre vonatkoztathatésag domindal. Ebben a
folyamatban jut(hat) kiemelkedd szerep a popularis miiveknek, amelyek Osszekapcsold
szerepet tolthetnek be klasszikus és kortars kozott, multi- és transzmedialis jellegiiknél fogva
pedig a nyilt és ellenkanon kozotti kulturalis és medialis szakadékot is 4thidalhatjak.

Minden olyan munka, amely bizonyos tematikus megfontoldsok mentén allit dssze
korpuszt, sziikségszertien szelektadlni kényszeriil az elérhetd alkotdsok tag korébol. Az
elsésorban gyakorld magyartanaroknak és magyartanar szakos hallgatoknak sz616 listaba olyan
szovegeket valogattam, amelyek véleményem szerint jobban illeszkednek a 14-15 éves
korosztaly érdeklédéséhez, olvasoi igényszintjéhez, a gimndziumok képzési és oktatasi
céljaihoz, és a magyartanarok is eldszeretettel olvashatjak dket.

Gytjtésem eredményeképp egy olyan listat mutathatok be, amely az antik eposzok
mitikus bazisanak ujrairdsa, a fontosabb szerepldk alakjaban és az eposzszervezd motivumok

kiaknazéaséaban rejld intertextudlis lehetdségek mellett tobb zsanert és miifajt is felvonultat.
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Helyet kapott ebben az alternativ kanonban a trdjai habort eldzményeit és eseményeit
részletesen bemutat6 tobb kotetes torténelmi regénysorozat (David Gemmell: Troja I-111.), mely
az elbeszélt cselekmény mellett a mitosz miikodését, a mitikus gondolkodast is dekonstrudlja;
egy kiilonleges mitologiai 1ényt fészerepldvé avato, kifejezetten fiataloknak szold Y A-fantasy
(Alexandra Christo: Egy birodalom vegzete), mely bar a tobbi alkotdshoz képest nem
kapcsolodik szorosan az eposzok vilagahoz, &m szdmos mitoldgiai motivumot remekiil aknaz
ki, s kalandregényekre jellemzdé narrativdja és izgalmas cselekményszovése konnyen
olvashatova teszi; szovevényes és sokrétii science-fiction (Dan Simmons Ilion duologiaja),
melyben az ,,oliimposzi istenek” Ujra megrendezik a trdjai hdborat a Mars felszinén; végiil a
vilaghirti Percy Jackson-sorozat masodik kotete (Rick Riordan: A szornyek tengere), amely
Odiisszeusz Utjat rajzolja ujra sok leleményes Gtlettel és a sorozatra jellemzd, sajatos humorral.

A fent emlitett alkotasok mellett — melyeket részletesebben, kiilonbozd szoveghelyeik
kommentalt idézésével, mddszertani és tematikus javaslatokkal ellatva mutatok be — emlités
szintjén ajanlok tovabbi miiveket is, amelyek ugyancsak hozzdadhatnak az antik eposzok
tanuldsanak élményéhez, akar bizonyos részleteik tanorai feldolgozasaval, akar ajanlott
olvasméanyként, am részletesebb feltarasuktol eltekintek.

Kusper Judit (2023) izgalmas ¢és Ujszerti gondolatkisérletében a miivek altal kialakitott
terek, valamint mesei és eposzi szimbolumok feldl kozelit az antik szovegek Ujrairasai felé.
Megallapitja, hogy ,,az eposzi és a mesei tér dsszetettsége s szimbolikus teljesitménye tobb ezer
éve vezérfonala az onmagat keres6 befogadonak: gondoljunk csak Odiisszeusz kézmondéasos
bolyongasara, a bejart ut tapasztalatara, de el6ttiink lebeghet Troja példaja is, ahol egy falakkal
koriilzart térért folyik a harc” (118. o0.). A homéroszi eposzokkal parbeszédet folytatd kortars
oktatasban, am elsésorban a mitosz mint vildgmagyarazat és performativ miifaj kettésége,

valamint az eposzi hdsok és motivumok éatvétele, transzponaldsa mentén.

3.4.1. Mitoszteremtés és kozvetitettség — a trojai haboru rajza népszerii
regényekben

Talan furcsanak tlinhet, hogy az llidszt megidéz6 miivek koziil nem olyat valasztottam, amely

a f0szerepl6t, Akhilleuszt vagy a mondakdr fontosabb alakjait (Helené, Parisz, Hektor stb.)

helyezi a kozéppontba, hanem egy olyan regénysorozatot, melyben Vergilius eposzhdse,

Aineiasz van a fokuszban, holott elobbibdl tobb is akad: nagy népszeriiségnek orvend Madeline

Miller Akhilleusz dala cimii alkotasa, amely Akhilleusz és Patroklosz fiatalkoran és hamar intim
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viszonnya mélyiilé baratsdgan keresztiil kalauzol el minket a trojai haboruig, emberibb
oldalarél mutatva be ezzel a két host; kézenfekvd narrativat kinal tovabba Nathalie Haynes
tavalyelott megjelent regénye, az Ezer hajo is, amely egymashoz lazédbban kapcsolodo
elbeszélésekbdl rajzolja ki Troja ostromat, a torténetek elbeszéldivé (€s igy az események
legfontosabb alakjaivd) pedig a mitikus vilagban szerepld ndket (Pénelopeidt, Iphigeniat,
Helenét vagy épp Athéné istenndt) avatja, ezzel helyezve el a torténetben a kanontol eltérd
hangsulyokat, ugyanis a kdnonban az eposzok elsédlegesen férfi-torténetként mitkodnek.

Kiilon irast érdemelne ez a téma, amelyben a mitoszok ndi hdseit fszereploként
megjelenitd regények a tradicidval litkoztetve keriilhetnének bemutatisra. A hagyomanyosan
férfi-fokuszu mitikus torténetek és eposzok ndi szerepldinek revidealasa és rekanonizacidja
nem Ujkeletli jelenség az irodalomban, eklatans példdja nalunk Szabo Magda regénye, A
pillanat, mely Creusa sorsat transzformalja. A kordbban emlitett irond, Madeline Miller tobb
alkotasa szintén ebbe a sorba rendezhetd: a Kirkeé az Odiisszeiabol ismert varazserejii nd sorsat
mutatja be egyedi modon (réla még Rick Riordan regénye kapcsan lesz sz0), tavaly megjelent
novelldja (Galatea) pedig a Piigmalion-torténet szobor-ndalakjanak allit emléket. Miller
prézajara jellemzo, hogy elsdsorban nem mitikus figurdkként, hanem 6nallé individuumként
abrazolja hoseit.

Hasonl6 poétikai eljardsnak lehetiink tanui David Gemmell rendkiviil olvasmanyos,
nagy miigonddal megirt Tréja-trilogidjaban (4z Eziist I[j Ura I-1I., A Villamldis Pajzsa, Kirdlyok
bukasa), amely a kétezres években jelent meg, s minden esélye megvan arra, hogy klasszikussa
valjon. Gemmell regényét — szamos egyéb erénye, példaul a regényvilag egyedi torténelem- €s
mitoszteremtése, valamint az eposzi hésok demitizalasa mellett — azért tartom figyelemre
méltonak, mert a mitoszt mint a sokasag szemében még regnalo, elfogadott, de a természet
valodi, tehat isteni akcioktol mentes miikddésére lassanként radobbend individuum szamdara
folyamatosan érvényét vesztd vilagmagyarazatként hasznalja, és igy sokkal inkabb mar csak az
imagindrius torténet szintjén miikodd narrativaként szolgal.

A regény — és a mondavilag — egyik fontos motivuma a hajozas, ehhez a toposzhoz az
eposzokban is lényegi jelentéselemek kapcsolodnak, Gemmell vildgaban tengeri litkozetek,
utazasok, szigetek, sorsalakuldsok 0sszekotd jegye. Mivel a toposz késdbb is gyakran eldkeriil
az irodalom tananyag részeként, célszerli a regénybdl alaposabban megvizsgalni ezt a
motivumot. A mitosz és mitikus gondolkodas szerepeltetése és annak megkérddjelezése is
gyakran ehhez a motivumkdrhéz kapcsolodik, s rogton a regény elején szdvegszervezd
tényezoként jelenik meg, mikor a foszerepld hajojat az egyik szerepld, az ,,0reg” til nagynak

nevezi:
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Gemmell (2010): — Poszeidon, a hatalmas isten nem szereti a nagy hajokat. Kettétori oket.
Gersom felnevetett, mert azt hitte, a masik csak tréfal.

Az oreg erre sértddott képet vagott.

— Nyilvéanval6, hogy nem ismered a tengert, fiatal baratom — felelte mereven. — Az ontelt
hajoacsok minden évben egyre nagyobb hajokat épitenek. Es azok minden évben
elsiillyednek. Ha nem az istenek, akkor kik okozzak ezeket a katasztrofakat? [...] Nem, a

hajo el fog siillyedni, amikor Poszeidon betszik ald. (12-13. o0.)

Fiatal és Oreg beszélgetésében nemcsak generaciok kozotti kiilonbséget, hanem vilagnézeti
dichotomiat is felfedezhetiink. A Gersomnak nevezett egyiptomi nem a gorogség Orokolt
mitikus vildgképén keresztiil tekint az 6t koriilvevd kornyezetre, ezért nehezére esik elfogadni
a sokat latott, tapasztalt tengerész magyarazatat, aki a metafizikara irdnyul6 kérdésére valojaban
nem var valaszt, azt ugyanis szamara az mar eleve magéaban hordozza. Tehat ezek a torténetek,
a mitoszok, melyeket az iddsebbek hagyoményoznak 4t a fiatalabbakra, a legtobb ember
szdmara az egyediil érvényesnek tekinthetd tudast jelentik, a tapasztalhatd természeti

jelenségek mogott rejld isteni mitkddést kdzvetitik:

Gemmell (2010): Az istenek a viharok idején jarnak. A kis Phia tudta ezt, mert anyja
gyakran mesélt neki torténeteket a halhatatlanokrél: arrél, hogy Arésznek, a hébora
istenének a landzsaja tlinik fel a villimokban és hogy Héphaisztosz pordlye okozza a
mennydorgést. Mikor a tengerek megharagszanak, akkor Poszeidon tszik a hulldmok

alatt, vagy éppen delfin vontatta kocsijan szaguld a Nagy Zoldon at. (21. o.)

A kis Phiaként emlegetett szereplé azért van tisztdban a viharok isteni természetével, mert
anyjatol ezt a tuddst narrativ torténetek formajaban megkapta (,,gyakran mesélt neki”). A
viharok félelmetes erejével vald szembesiilés igy transzcendens olvasatot nyer, a mennydorgés
¢s villamlas isteni eredete a természet jelenségeiben és valtozasaiban a halhatatlanok
tevékenységét felfedez6 ember szemléletét tiikkrozi. Az el6bbi, a hajo méreteivel kapcsolatos
torténetszal végiil mitosz és logosz (értelem), mint egymasnak ellentmondd, egymast kizard

vilagfelfogas kinyilvanitasaba torkollik, melyet a kdvetkezd idézetben érhetiink tetten:
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Gemmell (2010): Khalkeusz hallotta, hogy mit suttognak egymas kozott a kiiproszi acsok,
amikor a hajotorzs gerendazatat munkaltdk meg: »El fog siillyedni, amint Poszeidon ala
uszik!«

Amikor Poszeidon ala uszik!

Miért kell az embereknek mindig az istenek tetteibe kapaszkodniuk, amikor
egyszerlien csak a természet erdirdl van sz6? Khalkeusz tudta, hogy a hosszabb hajok
miért siillyednek el a viharban és annak semmi kdze nem volt a haragvé istenekhez. A
haborgd vizben a hajo fel-lemozgasa nagyobb ¢és egyenetlen nyomast gyakorol a

hajogerinc kozepére. (43. 0.)

A mitosz Gemmell vilagaban azonban nem kizarolag orokolt tuddsként, hanem jovore
vonatkoz6 joslatként is megjelenik (ahogy a kanon szerint Akhilleusz életének lehetséges
kimenetelét is ez hatarozza meg), Agamemnén a kozelgd habortival kapcsolatban kért
joslataban sajat sorsanak alakulasarol is értesiil, melybdl nevének és torténetének mitossza

valasara ismerhetiink:

Gemmell (2010): Ordkké fogsz élni, Agamemnon, az emberek szivében és gondolataiban.
Mig apad neve a porba hullt és elhordtak az id6 suttogo szelei, addig a tiédet gyakran és
hangosan emlegetik majd. Mikor vérvonalad emlék lesz mar csupan és minden kiralysag

porra omlik, a nevedet még akkor is visszhangozzék. Ez az, amit lattam. (18. o.)

A mitoszok altal kozvetitett naiv vilagkép a regény szdmos pontjan felbukkan (az egyik
tengerész szerint a vilag végén példaul vizesés zudul a s6tét szakadékba), s a szamtalan torténet
koziil sokszor mar a szereplok sem tudjak, melyik igaz, melyik nem (,,ezt a torténetet még nem
hallottam...”, ,,rengeteg torténet kering réola”, ,tetszettek a torténeteid”, ,,a Nagy Zold minden
kikotdjében keringtek regék hdsokrol”), ezaltal a regény folyamatosan problematizalja a mitosz
miikodését, valodisagat. Ugy gondolom, hogy a mitoszhasznalatnak ez a sajatossdga amellett,
hogy érdekes és szines adalékként szolgalhat az iskolai tananyag mitikus torténeteinek
befogadasdhoz, megnyitja az utat a kiilonb6zé mitoszvaltozatok egyidejii jelenlétének, a
szobeliségben gyokerezd torténetek sokféleségének megértése felé, s olyan kreativ
irasgyakorlatokat is megalapozhat, melyekben a tanuldkat az ismert motivumok és szerepldk
felhaszndlasaval sajat mitoszok kitaldldsadra Osztondzziik. Ezaltal a mitosz nem kizarolag
tananyagként, hanem kreativ irasgyakorlatként, egyfajta jatékként jelenhet meg a pedagogiai

folyamatban.
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Ugyanis éppen ezt a gyakorlatot végzi a regénybeli Odiisszeusz is, akit a kanonbol
ismert személyiségjegyei €s tulajdonsagai (taladlékonysag, eszesség, jo vezetokészség) mellett
els6sorban elképesztd torténeteinek kitaldldsa és mesélése tesz érdekessé. Ithaka kirdlya a
regény vilagdban is ismert hdsnek szamit, amit jol példaz elsé talalkozoja egy ujonc hajdssal, a
legény ugyanis nem ismeri fel hdsiinket, aki ezt sajat hirnevére tett, kiss¢ arrogansnak tiind
utalassal kéri szamon a hajéson: ,, Talan nem hallottal még rolam a csodas mesékben? Eletem
legendait nem regélték el neked a fézdtiizek koriil?” (Gemmell, 2010, 70. o.). Miutan a hos

felfedi kilétét az ifju el6tt, a kovetkezd parbeszéd zajlik le kdzottiik:

Gemmell (2010): — Rolad valoban hallottam mar. Nagyapa azt mondja, hogy te vagy a
vilagon a legnagyobb hazug, és te meséled a legjobb torténeteket. Elmesélte nekem azt,
amikor a hajodat egy nagy vihar felkapta ¢és egy hegyoldalba vetette, ahol kettévagtad a
vitorlat és az evezOkhoz kototted, majd szarnyként csapkodva veliik visszarepiiltél a
tengerbe.

— Bar egy iddre eltévedtiink a felh6kben és nekem kotélen kellett leereszkednem, hogy

visszatalaljunk a vizre. A fii felnevetett. (71. 0.)

Az idézett részlet tobb szempontbdl is figyelemre méltd. Miutan a hés azonositja magat, a fiatal
megerdsiti Odiisszeusz hirnevét (akirdl a nagyapjatol hallott, tehat a ,,hdstettek” feltehetéen
régmultra nyulnak vissza), am a kurzivval szedett valoban sz6 azt a kétértelmiiséget is jeloli,
hogy Ithaka kirdlyanak hire kétes értéki, talan nem is érdemes komolyan venni. Ezt a fit szavai
is nyomatékositjak, nagyapja ugyanis olyan hazudozoként hivatkozik a hdsre, akinek ez egyben
a legnagyobb érdeme is, hiszen a legjobb meséket 6 meséli, s a f6z6tiizek koriil épp az ilyen
legendak szamitanak. Ezt a it rogton egy olyan példaval igazolja, ami nyilvanvaldan képtelen
torténet (még a természetfeletti istenek altal benépesitett vildgban is), &m lathato, hogy mégis
széles korben terjed a hajosok kozott, akik bar annak tudataban vannak, hogy a hallott torténetek
nem igazak, elnézik Odiisszeusznak, hogy megtorténtként meséli el a kitalaltat. Ez
magyarazhatja a kdvetkez0 parbeszéd lejatszodasat kozte és a hajosok kozt: ,,— Akartok hallani
egy igaz torténetet? — Nem, mi a te egyik torténetedet akarjuk hallani!” (Gemmell, 2010, 91. 0.)

A regénybeli Odiisszeusz — ¢és egyben az ir6 — legnagyobb furfangja az, hogy a
homeéroszi eposzbol ismert kalandokat meséli el, évekkel azok valodi megtorténte el6tt. E16szor
— a fentebb idézett parbeszéd folytatdsaként — a kiiklopsszal valo talalkozéas gyantsan ismerds
eseménysorat meséli el a hés a hallgatdosagnak, ez még lehetne véletlen, késébb azonban

teljesen egyértelmiivé valik a regénybeli és eposzi torténetek azonossaga.
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Gemmell (2010): ...a mult évben, Agamemnon udvaraban, az Oroszlanos teremben egy
fenséges ¢és epikus torténetet kerekitett egy titokzatos szigetrdl, amelyen a

boszorkanykiralynd uralkodott, aki az embereit disznokka valtoztatta. (99. o.)

Itt tehat a Kirké-mitosz csupan a remek meséld képzeletének sziilottjeként jelenik meg, amit
semmiképp nem tekinthetiink megtorténtnek (ugyanigy ,.talalja ki” nem sokkal késébb a hos
Meduza mitoszat is). Homérosz eposzat a regény feldl olvasva igy Odiisszeusz oOtleteinek €s
kitalacidinak gytijteményeként értékelhetjiik. Ez a szerz6i megoldas azért is bravaros, mert
ramutat a mitikus szovegek valddisaganak megbizhatatlansdgéra, egyben a fikcié miikddésére,
a didkokhoz pedig kozelebb hozhatja Odiisszeusz alakjat, felkeltheti érdeklédésiiket a
homéroszi ,,valtozat” irant. Ezt a kdnonbontast H. Nagy Péter is koriiljarja irdsaban, szerinte
egy régi kozosség (és kultira) szdmara a homéroszi valtozat volt az elsédleges, de egy mai
kozonség szamara a gemmelli valhat els6dlegessé. Ha a trdjai haboru torténetét a fantasy
kontextusban olvassuk, olyan dimenzidk nyilhatnak meg, amelyek eddig elzartak voltak.
,Gemmell miive tehat azzal szembesit, hogy a hdsi epika populdris athelyezése visszavezethet
a mitoszig, és képes Gjradinamizalni annak alapjait” (H. Nagy, 2018).

A nagy hos regénybeli torténeteinek kommentarjai a mese és mitosz performativitasara
is utalnak. Az elbesz¢ld adja tudtunkra, hogy a hds ,.torténeteinek vardzsa volt [...] Mindet
képzelet sziilte, mégis igazzd valtak valami modon” (Gemmell, 2010, 98-99. o.). A
performativitads nemcsak abban érhetd tetten, hogy a mindenki altal kitalaltként elfogadott mese
igaz torténetként kezd el hatni (és késobb eposzként valik kdnonnd), hanem a regénybeli
szereplok viselkedését is meghatarozza. Mikor Odiisszeusz hajojat kalozok tamadtak meg,
legénysége ,,minden tagja hdsként harcolt, hogy megfeleljenek a meséknek, amiket Odiisszeusz
mesélt roluk” (Gemmell, 2010, 99. 0.).

H. Nagy Péter (2018) nyoman ekképp foglalhatjuk 0ssze a regényvilag altalam is
kiemelt és részletezett értékeit, mitoszteremtés és -kozvetités kettdsségét. David Gemmell
Troja-ciklusa kreativ modon helyezi 0j megvilagitasba és mozditja el a trdjai haborut a
homeéroszi valtozathoz képest. Akhilleusz és Odiisszeusz nem élveznek kivaltsdgos poziciot a
szereplok kozott, egyszerl torténeti figurakka valnak; az eseményeket egyarant megismerjiik a
szembenallo felek, a gydztesek és a vesztesek szemszogébdl. A torténetbdl hidnyoznak az
istenek, a mitikus gondolkodas tematizalasa folytan mégis jelenlévévé valnak, ezen kiviil az
elbesz¢lés a gorog mondavildg mellett szamos mitologiat kapcsol 6ssze a trojai mondakorrel,

,masrészt olyan vilag ez, amely tudatdban van 6nnén mitizalhatésaganak” (H. Nagy, 2018).
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A Troja-trilogia fentebb idézett eseményei €s jelenetei iddben mind a kdzelgd habora
el6tt jatszodnak, Akhilleusz alakjanak és a trdjai habort eseményeinek rovid bemutatasdhoz
mar listim masik alkotasat, Dan Simmons [lion cimii sci-fi regényét valasztom. Hegyi Zoltin
részét, az Oliimposzt targyalo irasat, mellyel akarva-akaratlanul is az olvasas altalam is feltart
technikai megkdzelitésére és a klasszikus irodalom olvashatosagéra iranyitja a figyelmet:
,2ugyan hany didknak van ereje és ideje tényleg hozzélassulni egy olyan, maga tempojat
olvasora koveteld eposzhoz, mint az [lidsz? Vagy hanynak van tiirelme és kivancsisiga egy
olyan sokrétii, figyelmet feszitd dramat a virtualis jelenlét, mobilozas nélkiil végigiilni, mint A
vihar?” (Hegyi, 2018). A regény(ek) néhany részletének idézése és méltatisa eldtt nem
keriilhetek meg azonban egy fontos tényezot: Dan Simmons miive teljes egészében minden
bizonnyal nem dolgozhato fel tandrai keretek kozott, am ugy vélem, ez egyrészt sziikségtelen
(a regény néhany szoveghelyének beillesztése a tandraba elegendd tdobbletet jelenthet az
eposzok targyalasahoz és az egyébként kdzkedvelt sci-fi zsaner felmutatdsdhoz), masrészt nem
is feltétleniil cél a regény teljes szovegének olvastatdsa, ami (nagy terjedelme, Osszetett
intertextualis utaldsrendszere és erdsen technikai nyelvezete okan) tapasztaltabb ¢és
tajékozottabb olvasoként is nagy kihivast jelent. Am ezek a jellemzSk egyben a duolégia
legnagyobb erényei is, altaluk a regény batran mutathat6 fel a magas irodalom és popularis
irodalom értékalapti szembeallitasanak idejétmult vitdjaban (vo. Bdrany, 2014) mint olyan
népszerl alkotas, ami minden tekintetben ,,felveszi a versenyt” a klasszikusokkal.

Az egész mi tandrai keretek kozott valo feldolgozasanak kérdéses volta nem teszi
sziikségessé Dan Simmons miivének alaposabb ismertetését, mélyebb értelmezését. A mii
szamomra jelentéses torténetszala roviden €s leegyszerlisitve arra az Gtletre épiil, hogy a trdjai
habort jrajatszodik a Marson. ,,Mar az alapétlet, hogy a trojai habort athelyezddik a tavoli
jOvObe és a Marsra, elég bizarrnak tlinik, és nyilvanvaléan magyarazatra szorul. Nos, mindez
technologia kérdése. A foldi vilag radikalis atalakitasat kovetéen a poszthumanok elhagyjak a
bolygdt, egy branlyuk segitségével 0Osszekotik Trojat a marsi Olympos Monsszal, a
kvantumteleportacid felhasznalasaval pedig gordg istenekként élnek tovabb.” (H. Nagy, 2018)
A Gemmell-regénynél részletesen feltart mitoszalakitas és tudatos kdnonlebontéas a Simmons-
mil kapcsan is megkeriilhetetlen, a torténet elbeszéldje és (egyik) féhdse ugyanis Thomas
Hockenberry, aki foglalkozasat tekintve szkholiaszta, azaz Homérosz-kommentator vagy Ilidsz-
kutatd, s akinek egyetlen és legfontosabb feladata, hogy megfigyelje és feljegyezze a habora
eseményeit, mégpedig azért, hogy minden a homéroszi valtozatnak megfelelden torténik-e. Az

események egy darabig hiien kovetik a homéroszi narrativat, &m abbodl, ahogy az elbesz¢ld
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rogton a mi elején felhivja az olvaso figyelmét az eposz és a marsi valosag kiillonbségeire,
sejthetjiik, hogy hamarosan megbomlik az eposzi és marsi narrativa parhuzamossaga, igy ,,a
kronikasok adatvédelme ellenére a homéroszi vilag lépten-nyomon atalakul, a habora
tobbszoros eltériilése aztan az Ilidsz zarlatanal siklik ki véglegesen, Akhilleusz ugyanis
Patroklosz halalat kovetéen — Hektorral az oldalan — az istenek ellen fordul” (H. Nagy, 2018).

Maga az elbesz¢l0 is feladja megfigyeldi statuszat a mii egy pontjan, és egy alakvaltd
szerkezet segitségével, Parisz képében elcsabitja Helenét. Ennek a szerzdi eljarasnak a
megismertetése tandrai keretek kozott is elképzelhetd, és értékes tobblettel szolgalhat az
eposzok feldolgozasahoz, a didkokat ugyanis ezzel arra 0sztondzhetjiik, hogy (szovegtudasuk
birtokaban!) gondoljak végig, az eposz melyik szerepldjének borébe blijnanak, kivel (és miért)
azonosulnanak, vagy éppen hol és miért véaltoztatndnak az eposzi torténet menetén.

A regény kezdése is a kanonkovetés és -megbontas struktirajat villantja fel, mikor sz6
szerint idézi Homérosz eposzat, s ezzel a propozicid és invokacio hagyomanyos eposzi kellékeit

is a regényvilag terébe transzponalja, sajatos hangulati értékkel ruhazva fel azokat.

Simmons (2015): Harag. Haragot, istennd, zengd, Péleidész Akhilleuszét, vészest,
férfioloét, akinek az a sors jutott osztalyrésziil, hogy harcban hulljon el, zengd a haragot,
mely sok ezer akhdj vesztét okozta, mert sok hésnek erds lelkét Hadészra vetette. Es ha
mar itt tartunk, zengd kicsinyes, hatalmuk teljében az 0j oliimposzi csticson trénolo
istenek haragjat, meg a poszthumdanokét, tan holtukban bucsuzva t6liik. Valamint ne
feledkezz meg a maroknyi 6nzd, klasszikus értelemben vett emberrdl sem, barmily
haszontalannd vélhattak is az id6k folyaman. S mig dalolsz, Muzsa, zengd el a bolcseszl,
ontudattal biro, fennkolt 1ények haragjat, az emberhez kozel s mégis oly tavol allokét,
akik az Europé jégtakardja alatt alusszdk almukat, az 16 kénkOves pernyéjében
fuldokolnak, vagy a Ganiimédész fagyos rétegei kozt jonnek vilagra. O, és mig el nem
felejtem, Muzsa, énekelj rélam is, szolj nyomorult fejemrdl, az akarata ellenére
feltamasztott Hockenberryrdl: szegény, szerencsétlen, néhai dr. Thomas Hockenberryrol
[...] Zengd haragom, Muzsa, bizony, az én haragom, még akkor is, ha netan eltorpiil és
jelentéktelennek tetszik a nemmuld égilakok dithe vagy az istengyilkos Akhilleusz
tombolasa mellett. Tudod, mit, Muzsa? Meggondoltam magam. Inkabb ne is emlits.

Ismerlek, mint a rossz pénzt. Magadhoz lancoltal, Muzsa, a szolgad lettem [...] (6. 0.)

A homéroszi eposzokbdl atvett konkrét szovegrészletek (,,Haragot, istennd...” ,,Péleidész” stb.)

archaikus nyelvezete a sci-fi zsaner sajatos technikai zsargonjaval (poszthumén) keveredik,
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ezaltal nyelvileg Osszetett szovegkompilacid jon létre, ami a posztmodern irodalmi alkotdsok
mitkddésmodjara jellemz0, ezaltal e részlet tandrai targyalasa a XX. szdzad masodik fele vagy
napjaink szépirodalmi alkotésainak befogadasat is elokészithetik. Az elbeszéld nyelvhasznalata
egyebirant az éldbeszéd felé mozditja el az irodalmi szoveg stilushatasat (,,Tudod, mit,
Muzsa?”) tovabb gazdagitva ezzel a részlet értékességét.

Mivel az elbesz¢éld megfigyel, értelmez, kommental, ezért a homéroszi eposz szerepldivel
kapcsolatban sem szoritkozik targyilagos leirdsokra, személyes véleményének és sajatos

asszocidcioinak koszonhetden az ismert alakok egyedi szinezetet kapva jelennek meg eldttiink.

Simmons (2015): Akhilleusz erésebb, fiatalabb és sokkal szemrevalobb Agamemnoénnal,
a napra lehet nézni, de r4 nem. Tobb mint kilenc éve, a hajok felsorolasanal pillantottam
meg elészor, és akkor ugy gondoltam, hogy alighanem Akhilleusz még az istenekhez
hasonlatos hdsok koziil is messze kiemelkedik: testi ereje és parancsnoki tekintélye révén
mindenki mast lenyligoz. Azdta rajottem, hogy szépség ide, tekintély oda, Akhilleusz
meglehetésen bargyt alak: ugy kell elképzelni, mint egy nagysagrendekkel joképiibb
Arnold Schwarzeneggert. (18. 0.)

Az idézett szOvegrészben a homéroszi kdnonhoz valéd egyéni viszonyulds (hagyomanytisztelet
¢s ujrairas) mellett a kortars popularis miivek egy masik Iényegi jellemzdje jelenik meg,
mégpedig a kulturalis referenciak aktualitasa, és az ebbdl fakado frissesség. Nem szorul bévebb
magyarazatra, hogy miért konnyebb (és taldn szoérakoztatobb) a ma fiataljainak a kozismert
akcioszinész képében elképzelni Akhilleuszt, mint rekonstrudlni alakjat Homérosz szovege
vagy egy gOrdg vazarajz alapjan. Odiisszeusz kiilsé leirdsa Akhilleuszénal joval

visszafogottabb, mondhatni kanonhoz kozelibb.

Simmons (2015): Odiisszeusz viszonylag kozel all Agamemndnhoz, de szemmel
lathatolag nem az 6 partjat fogja az egyre hevesebb vitaban: egy fejjel alacsonyabb a
seregek vezérénél, de valla és mellkasa szélesebb. Ugy mozog a gorog vezérek kozott,
mint a birkdk koz¢é vegyiilt kos, tekintete és cserzett, barazdalt arca éles eszérdl és
leleményességérdl arulkodik. Eddig még egyszer sem valtottam szot Odiisszeusszal, de

remélem, nyilik ra alkalmam, miel6tt véget ér a habort és a gordg hds utra kel. (18. o0.)

A leirasban amellett, hogy a gordg hds legismertebb epitethon ornansai koszonnek vissza (a

leleményesség €s €les ész) egy archaikus hatdsu hasonlattal is taldlkozunk (birkak k6z¢é vegytilt
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kos), ez a kettdsség (modern nyelvezet €s archaikus kifejezések, tropusok) a regény egész
szovegvilagara jellemzd. Odiisszeusz alakja vezet at minket az Odiisszeidhoz témajukban és

motivumaikban szorosabban kapcsolodo regények targyalasadhoz.

3.4.2. Tengerek veszélyei — az Odiisszeusz-mitosz alakjai és motivumai

Alexandra Christo Egy birodalom végzete cimii regényének alapmotivumat az Odiisszeia egyik
epizodjanak meghatdroz6 alakjai, mitikus 1ényei, a szirének adjak. Roluk az eposzban nem sok
sz6 esik, az alabbi rovid idézetben értesiiliink roluk, s Christo regényének olvasasakor élhetiink
a gyanuperrel, hogy a szerz6t is ezek a sorok ihlették miivének megirasakor: ,,Szirénekhez fogsz
legelészor elérni: az dsszes / embert mind elbiivolik 6k, ki elér kozeliikbe. / Es aki eszteleniil
kozeleg s meghallja a szirén-/ zengzeteket, felesége s az apré gyermekek otthon / azt tobbé
sosem Udvozlik, neki mar nem Oriilnek, / mert csengdszavu dallal a két Szirén megigézi”
(Homérosz, 1997).

Ahogy a bevezetdben is emlitettem, a mi inkabb csak kdzponti motivumat tekintve
kotédik az antik eposzokhoz (ezért nem is targyalom részletesen) az irénd regénye ugyanis a
sziréneket teszi meg fOszereploveé, két kirdlysagot, az emberekét és a szirénekét helyezve
szembe egymadssal. Amiért mégis fontosnak gondolom emlitését (¢s magyartanarokkal vald
megismertetését), az két jellemzOben ragadhatd meg. Egyrészt narrativjat, nyelvezetét és
cselekményszdvését tekintve (a Percy Jackson mellett) ez az alkotas tekinthetd a szo szoros
értelmében vett YA-fantasynak (ami tehat a leginkabb szdmot tarthat a fiatal olvasok
érdeklédésére), masrészt a szerzd a szirének mellett egyéb ismert mitoldgiai motivumokat is
beépit a regény vildgaba, melyek érdemessé teszik a mitoszokkal/eposzokkal valé egyiitt
olvasasra.

A torténet egyik fOszerepldje egy szirén, akinek az a feladata, hogy emberi sziveket
gylijtson. Lira kirdlyi csaladbol szarmazik, tisztelet Gvezi a viz alatti vilagban, egyike a
legveszélyesebb sziréneknek. Egy foldi herceg szivét akarja begytijteni, am vallalasa teljesitése
kozben kudarcot vall. Ezért anyja, a Tenger Kirdlyndje biintetésbdl emberré atvaltoztatja, és
megfosztja a szirének blivos képességétdl is. Nagy és nehéz feladat elé néz: a téli napforduloig
el kell vigye anyjanak Elian herceg szivét, vagy orokké ember marad. A regény ezzel a
torténetelemmel az atvaltozastorténetek soraba illeszkedik (€s el6készitheti késébbi klasszikus
olvasmanyok, példaul Kafka miivének értelmezését).

A metamorfo6zis (ahogy minden ilyen jellegii alkotdsban) modot ad a hdsnek arra, hogy
sajat magat és az 6t koriilvevo vilagot Gjszerli nézOpontbdl tapasztalja meg. Az emberi kiilsd

el6szor idegen és korlatozo Lira szamara, azonban a cselekmény elérehaladtaval embervoltanak
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pozitiv, érzelmi oldaldval is szembesiil, s ez szembeforditja sajat fajtajaval (els6sorban
anyjaval).

A regény masik foszerepldje ember, Lira méltd ellenpontja a mii elején. Elian herceg
(aki az egyik leggazdagabb emberi kiralysag trondrokdse) a palota helyett igazdn az 6cednon
érzi magat elemében. Mindenre elszant legénységével szirénekre vadaszik. O menti ki az
emberi alakba kényszeriilt szirént a tengerbdl, és ezzel bonyodalmak egész sora kezdddik a
torténetben. A kalandregényeket idéz6 cselekmény sordn természetesen szerelem szovodik a
két ellenség kozott, a mli tehat jol bevalt sémakbol és kiszdmithaté panelekbdl épitkezik,
elbesz¢lésmadja azonban kettds, ugyanis a két foszerepld fejezetrdl-fejeztre valtakozva meséli
el a torténetet, mindekdzben pedig a regény kreativ és Gtletes mddon épiti be sajat vilagaba a
Midész-mitosz motivumait.

Az emberek kirdlysagat ugyanis mérhetetlen gazdagsag jellemzi, s ez teremt kapcsolatot
az ismert mondavilaggal. A mii szovege konkrétan utal a Midasz-mitoszra, példaul mikor Lira

a szirének énekérdl mesél:

Christo (2021): Kiemelkediink a habokbdl, és kinyitjuk a szdnkat. Tokéletes 6sszhangban
énekliink, midasziul, a legelterjedtebb emberi nyelven, amelyet minden szirén jol ért és

besz¢l. Nem mintha szdmitananak a szavak: maga a zene babondzza meg ket (16. o0.).

A midaszi kirdlysag leirasandl pedig a szerz6 az arany ismétld, halmozasos szerepeltetésével
hangsulyozza a mitosz legfontosabb motivumat. Erre jo példa Elian egyik elsé elbeszél6i
megszolalasa, ahol egy fejezeten beliil is tobbszor taldlkozhatunk az arany megjelenésével
maranyként ragyog az 6cean”, ,,aranynak tlinik”, ,,szinaranybol késziilt”, ,,az én szivemnek is
aranybol kellene lennie”, ,,aranybol formaztak a fentiek”, ,,tobb szdz apr6 aranylampas lebeg”,
,természetesen aranybol”, ,,arannyal boritott varos”, ,lebegd aranygdémbdk”, ,,aranypermet” és
még sorolhatndm. A regényt akdr a mitoszok tanitdsanal, akdr Homérosz eposzanak
targyalasanal hasznalhatjuk szinesités gyanant, de ajanlott olvasmanyként mindenképp érdemes
megismertetni a didkokkal, ugyanis elképzelhetd, hogy kedvet kapnak az antik szovegek
olvasasahoz azok, akiket megfog a mii sajatos hangulata.

A neveléstudomanyi mellett f0képp irodalmi fokuszi fejezetet a Percy Jackson masodik
részének, A szornyek tengerének bemutatasaval és ajanlasaval zarom, amely az Odiisszeusz-
mitosz szamos mitémajat (mitoszalkotd Osszetevdjét) irja Gjra. Ahogy kordbban is vézoltam,
Rick Riordan vilaghiri regénysorozata, a Percy Jackson arra az alapdtletre épiil, hogy a gorog

mitoszokban megorokitett istenek valdban l1éteznek, és mivel halhatatlanok, ezért napjainkban
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is jelen vannak, az Oliimposszal egyiitt folyamatosan vandorolnak, mindig az éppen regnald
civilizacié és kultira kdzpontjaban, ikonikus helyszinén élnek.

A folytatasos sorozat masodik része, 4 szornyek tengere cimével is evokalja a homéroszi
eposzt, megjelenitve annak kozponti motivumat, a tengeren torténd hajozéast. Ebben a
regényben Percynek kozeli baratjat, Grovert, a szatirt kell megmentenie az Odiisszeiaban is
megjelend kiiklopsz, Poliiphémosz fogsagabol. A szatirhoz az ut a veszélyekkel teli Szornyek
tengerén at vezet, amelyet kalandokkal és fantasztikus 0sszecsapasokkal atszéve tesznek meg
héseink. Alexandra Christo regényéhez hasonloan itt is visszakdszonnek az Odiisszeiabol
ismerds mitikus lények, am itt nem a marginalisnak tekinthetd szirének, hanem a két
leghiresebb szorny, Szkiilla és Khariibdisz jelenik meg. Ahogy azt mar a sorozat el6zd
kotetébdl megszokhattuk (vo. Kiss, 2023), a szereplok itt is készségesen ,,felmondjak a mitoszt”
(ne feledkezziink meg a regénysorozat erdsen didaktikus jellegérdl, Riordan miive ugyanis a
szorakoztatds mellett mindig tanitani is igyekszik az antikvitasrdl), a két mitikus szorny

jellemzését is a hdsok parbeszédében olvashatjuk.

Riordan (2022): — A Khariibdisz beszivja a tengert, ha jol tudom — tlinédtem.

— Eldszor beszivja, aztan visszakdpi, igy van, ahogy mondod.

— Es mi van Szkiillaval?

— Szkiilla egy barlangban ¢l odafont, azokon a szikldkon. Ha tul kdzel merészkediink,

lenyujtja a fejét, és elnassolja a tengerészeket. (145. o.)

A késObbiekben a szornyek képszerli, mai kulturalis utalasokkal szinesitett leirdsait
olvashatjuk, melyek segithetnek a didkbefogadoknak a mitikus teremtmények elképzelésében.
Khartibdiszt példaul elészor vécétartallyal, majd évezredek ota zabald szdjjal, egy
konyhamalaccal azonositja az elbeszéld, Szkiilla timadéaséanak gyorsasagat pedig a 1ézersugar
sebességével illusztralja (vo. Riordan, 2022, 146-150. 0.).

Nemcsak az Odiisszeia mitikus szornyei, hanem varazserejii szerepldi is felbukkannak
a miben, példaul a Gemmell-regény kapcsdn mar emlitett Kirké. Riordan szovege napjaink
vilagaba transzponalja a Kirké-mitoszt, és ahogy az elsd kotetben a 16tuszevok szigete vegasi
kaszinova valtozott, ugy Kirké szigete tropusi lidiildparadicsommad alakul vizicsuszdédkkal,
medencékkel.

A szornyek tengerén atkelt hdsoknek a sziget urndje pihenést és teljes megujulast, szebb,

uj kiilsot igér. Percy példaul egy vardzslatos tiikkorben 6nmaga kifogastalan valtozatat l1atja.
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Riordan (2022): Ugy nézett ki, mint én, de mégsem. A szivdoglesztd Percy Jacksont
lattam. Oltozékem tokéletes, arcomon magabiztos mosoly. A fogsorom szabalyos, a
pattanasok eltiintek, bérom barna, mintha most Iéptem volna ki a szolariumbdl, izmosabb
voltam, és talan magasabb is néhany centivel. En néztem vissza a tiikorbdl — a hibaim

nélkiil. (160-161. o.)

Ebben a vetitett képben konnyen raismerhetiink a napjaink kozosségi médiak altal kozvetitett
szépségfelfogasara, a fiataloknak sokszor mintdul szolgald instakultura hibatlan alakot és
ezaltal felszinességet glorifikald idedljaira. E kép csabitasanak Percy nem tud ellendllni, a
boszorkany biibdjanak hatasa ald keriil, s igy sok férfitarsdhoz hasonléan tengerimalacca
valtozik (a regénybeli Kirké tengerimalaccd véltoztatja a férfiakat). Percy tehat sajat hiisaganak
aldozatava valik, ami figyelmeztetésiil szolgalhat a feltételezett fiatal olvasok szédmara, s
apropdja, kiinduldpontja lehet a helyes testképrol és énképrol szol6 tandrai beszélgetésnek is.

Ami ezt a kalandot kiilonlegessé és a homéroszi torténettel 0sszevetésre érdemessé teszi,
az az, hogy Odiisszeusszal ellentétben Percy nem tud ellendllni a csébitasnak, Percy nem erds
jellem, nem gondolja végig a tettei kovetkezményeit, 6sztondsen reagél (szdmos vonasa koziil
sokszor ez dominal a helyzetek zomében), tehat az eposzi hdssel ellentétben épp vakmerdsége
¢és érzelmi reakcioi teszik kiilonlegessé, nem leleményes gondolkodasa és furfangjai. A
regényben ezeket a vonasokat Percy segitdje és baratja, Annabeth képviseli, ahogy azt az els6
kotet kapesan is megallapitottam. Percy ebbdl a helyzetbdl (is) csak az ¢ segitségével tud
megszabadulni.

A regény sajatos humoranak lehetiink tanui Odiisszeusz felesége, Pénelopé alakjanak
transzponalasaban. Ezt a szerepet ugyanis a kotetben Grover tolti be, akit Poliiphémosz, a
kiiklopsz feleségiil akar venni, ezért zarja barlangjdba, ahol a szatir a menyegz6i kendd
szovésével tolti napjait, s a lakodalom elodazasanak érdekében minden este visszafejti aznapi
munkajat (ahogy Pénelopé is tette a homéroszi eposzban).

Ebben az alfejezetben a hagyomanyos, klasszikus kdnont populéris miivekkel kiegészitd
tananyagelrendezés egy lehetséges alternativ korpuszat mutattam be, elsésorban
ismeretterjesztd céllal, olyan, palydn 1évé magyartandrok és magyartanarszakos hallgatok
szdmara, akik hozzdm hasonldéan fontosnak vélik az iskolai olvasmanyok korének tudatos
revidealasat.

A szovegek egymassal parbeszédet folytatd 1étmodjatdl indulva az antikvitds irodalmi

remekeinek és altalaban a kotelezd olvasmanyok iskolai olvas(tat)asat 6vezd technikai és
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pedagogiai kihivasok Ujboli felmutatdsdn at jutottam el a homéroszi eposzokat megidézd
kortars regények ajanlo ismertetéséig.

Rémutattam arra is, hogy az elmult években szamos olyan alkotés sziiletett a kiilonb6zd
popularis zsanerekben, amely parbeszédet folytat(hat) a homéroszi eposzokkal (és szdmos mas
mitosszal), egyben a mitosz ¢és fikcio miikddésére, a kanon folyamatos lebontasara és
Gjraépitésére is reflektal. Ugy vélem, a fejezetben bemutatott kortars popularis alkotasok
érdemesek a magyartanarok figyelmére, az egész szoveg vagy akar valasztott részletek tanorai

feldolgozasara, a miivekben rejld intertextudlis lehetdségek kiaknazasara.

3.5. A populiris regiszter medialitasa a kozépkor irodalmanak tanitasaban
3.5.1. A tanegység felépitése, popularis korpusza

Az el6zd fejezetekben olyan populdris, zomében kortars és ifjusdgi irodalmi alkotasokat
mutattam be, amelyeket (a szovegek konnyebb nyelvezete, témdja, kulturalis referenciai és
narrativ  sajatossdgai miatt) a nevelési-oktatdsi célok hatékonyabb megvalositasanak
reményével Iéptethetiink be a pedagogiai folyamatba az antik mitologia és a homéroszi eposzok
tanegységek tanitdsa soran. Ebben a fejezetben a kilencedikes irodalom tananyag kovetkezd
nagy korszakdhoz, a modszertani diszkurzusban mindezidaig kevesebb figyelmet kapd
kozépkor irodalmahoz fogalmazok meg hasonlod ajanldsokat. A kdzépkor irodalmanak
tanitdsdban — annak torténeti jellegébdl fakaddan — kézenfekvd megolddsnak tlinhet a
a magyartanitdsnak a dolgozat els6 fejezetében gondosan taglalt torténeti pozicionalasa miatt
ezt a koncepcidt kevésbé tekintem tidvosnek, ha a cél tovabbra is az olvasoi rutin megalapozésa
¢és eldmozditdsa, ugyanis a torténetiség primatusa az irodalom tananyag voltat hangsulyozva
konnyen hathat az olvasas és szovegekkel talalkozas élménye ellenében. Eppen ezért az el6z6
fejezetek gondolati ivét kovetve allitok Ossze és ajanlok palyan 1évé magyartanarok és
magyartanar-szakos hallgatok szamdra egy olyan (nem kizarolag irodalmi alkotasokat
tartalmazd) listat, amely megtdmogathatja a kozépkor iddszakanak tandrai feldolgozasat,
kitagitva a torzsanyagba valogatott alkotdsok terét a ma didkbefogaddihoz kozelebb allo,
szamukra vonzobb alternativat jelentd szovegvilagok (mesés lovagi torténetek, jarvany sujtotta
vilagok), popularis, kozkedvelt zsanerek (sci-fi, fantasy, krimi) és médiumok (filmsorozat,
videojaték) felé.

A kozépkor irodalma tanegység felépitése és tartalma megegyezik a hatosztalyos és
négyosztalyos gimnaziumi tagozaton, egyetlen kiilonbség az draszamok tekintetében van, a hat

évfolyamos képzésen 12, mig a négy évfolyamoson 11 6ra all rendelkezésre a torzsanyag
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attekintéséhez. Ez az iddkeret a tananyag mennyiségét és az atfogott irodalom- ¢és
mivészettorténeti korszak nagysagat (az eurdpai irodalom- és kulturtoérténet nagyjabol ezeréves
iddszakat) tekintve csekélynek mondhatd, ahhoz pedig kifejezetten sziikosnek tiinik, hogy a
modullal (heti két irodalomordban) vald foglalkozas 6 hetében a tananyaghoz téméjdban,
imaginativ vilagaban, fiktiv karaktereiben és narrativajaban illeszkedd, popularis miivekkel
tegylik konnyebben hozzaférhetdve a didkok szamara ezt a tdliik idoben és vilagszemléletében
egyarant tavol esO korszakot. Pedig a tananyag feldolgozdsanak a téma és korszak jellegébdl
fakado, dontden torténeti megkdzelitése, a torzsanyagban kdtelezden targyalt miivek (lasd 6.
tablazat) archaikus volta és nyelvi-kulturalis idegensége, mai befogadoknak sokszor kevésbé
érthetd referencidi kifejezetten indokolttd tennék az irodalmi élményszeriiség értelmében sotét
kozépkor populéris miivekkel vald szinesitését.

Mindazonaltal a tovabbiakban éppen erre teszek kisérletet, 4 kdzépkor irodalma
tematikus egység harom nagy fejezetéhez, az Egyhdzi irodalomhoz, a Lovagi epikdhoz és Dante
Isteni szinjatékahoz ajanlva els6sorban XX. szazadi és kortars ifjisagi regényeket, valamint a
populdris kultura transzmedialis jellegét hangstlyozva azok sorozat-adaptacidit, tovabba
fantasztikus novellat, képregényt és még videojatékot is. A hagyomanyostol eltérd,
multimedialis alkotasok tandraba integralasanak sziikségességét 4 kozépkor irodalma témakor

korpuszanak (lasd 7. tablazat) véazlatos attekintésével indoklom.
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I. A kozépkor irodalma
A) Egyhazi irodalom

a) Epika: Umberto Eco: A rézsa neve
Szent Agoston: Vallomasok (részlet) Szent Erzsébet legendéja (részlet)
Szent Margit legendéja (részlet)
Halotti beszéd és konyorgés Szent Gellért piispok lc;gendéja (részlet)
Tommaso da Celano: Enek az utolsé itéletrdl
b) Lira
Jacopone da Todi: Himnusz a fajdalmas
anyarol

Omagyar Méria-siralom
B) Lovagi és udvari irodalom

a) Epika
Anonymus: Gesta Hungarorum Kalti Mark: Képes kronika (részlet)
(részlet)
Irodalom és film
Terry Jones és Terry Gilliam: Gyalog galopp
b) Lira
Walter von der Vogelweide: A Walter von der Vogelweide: O, jaj, hogy
harsfadgak csendes arnyan eltlint minden
C) Dante Alighieri: Isteni szinjatek — Irodalom és képzomiivészet
Pokol (részletek) Dante: Pokol Gustave Dor¢ illusztracioi,
Auguste Rodin munkai
D) A kozépkor vilagi irodalma
vaganskoltészet Irodalom és zene
Carmina Burana (részlet) Carl Orff: Carmina Burana

Frangois Villon: A nagy testamentum Irodalom és szinhdz
(részletek) Szakacsi Sandor — Oze Aron: A cella

6. tablazat: a kdzépkor irodalma tanegység a 7-12. évfolyamos képzés Kerettantervében
(2020)
A Kerettanterv A kozépkor irodalma tanegységben a tanordkon kotelezden feldolgozésra
kijelolt torzsanyag mellett ajanl tovabbi alkotdkat, miiveket, amelyek a fenti tablazat jobb
oszlopaban taladlhatok. A kozépkori kultura és miivészet gazdagabb, arnyaltabb, akar
¢lményszeriibb feldolgozasa céljabol dsszevalogatott alkotasok listajat szemlézve szamos olyan
jelenségre figyelhetiink fel, amelyek témam szempontjabol relevansnak tekinthetdk, tovabba
arra is engednek kovetkeztetni, milyen szerepet szannak a tantervirok az ajanlott miiveknek a
tanitasi folyamatban. Ahogy a dolgozat bevezetdjében mar altalanosan megallapitottam a
tantervi korpuszrdl, ifjusdgi irodalmi alkotds tételesen itt sem keriil emlitésre, a listdba
valogatott szovegek két kivételtdl (4 rozsa neve és A cella) eltekintve egytdl egyig
klasszikusok, a korszak egyéb jelentds alkotoihoz (példaul Tommaso de Celano) vagy a
torzsanyagban is megjelend szerz6khoz (példaul Vogelweide) kapcsolodo tovabbi alkotasok (O

Jjaj, hogy eltiint minden).
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Klasszikus és modern egymashoz viszonyitott aranya, a kortars ifjusagi miivek feltiind
hidnya ebben a tanegységben is az irodalomoktatas torténeti megrogzottségének korabban mar
részletesen bemutatott talsulyat mutatja. Fontos és értékes vallaldsa azonban a tanterv
készitdinek az, hogy a listdban az irodalom tarsmiivészetei is helyet kaptak, igy zenemiivel,
szindarabbal ¢s filmmel is taldlkozhatnak a didkok. Ez utébbi iidité konnyedséggel
ellensulyozza az ajanlott miivek klasszikus és értéktelitett voltat, ugyanis a Gyalog galopp a
kozépkori vilag tobb elemét (a lovagi kulturat, a kereszténységet, a szerzetesi 1étformat, a
betegségek miatti nagy halandosdgot, valamint a babonasidgot és miiveletlenséget) is
kifigurdzza, igy az egész korszak parddidjaként mutathatd be a didkoknak, akar a kozépkor
tanuldsanak szorakoztatd lezarasaként. Sajat listim létrehozdséanal én is megtartottam az
irodalom tarsmiivészeteinek bevondsat mint szervezd eljardst, am igyekeztem meg0rizni a
szovegek kozponti szerepét. Zene, szinhaz és film médiuma helyett a fiatalok korében
népszeriibb sorozatok és szamitogépes jatékok felé nyitottam meg a témakor targyaldsadba
bevont alkotdsok terét, az igy 1étrejott lista (lasd 7. tdblazat) ennek koszonhetden a kerettantervi
valtozat kiegészitéseként értelmezhetd.

Bizom abban, hogy olyan, didkbefogaddk és magyartanarok szamara egyarant vonzo,
tanorai kornyezetben is valoban miikddd alternativékat tudok felmutatni, amelyeket a palyan
1év0 magyartanarok sikerrel 1éptethetnek be a kdzépkor targyaldsanak pedagogiai programjaba,
s kedviikk tamad kisérletezni ezeknek az alkotasoknak a tanitdsdval, akar sajat listak
létrehozasaval is megprobalkoznak, ugyanis a kovetkezdkben bemutatisra keriild miivek

mellett még szamos népszerii alkotas illeszthetd e rendkiviil hosszl és szerteagazo korszakhoz.

I. A kozépkor irodalma

A) Egyhazi irodalom Pentiment (Obsidian Entertainment)
Ken Follett: A katedralis (részletek)

B) Lovagi és udvari irodalom | Tonke Dragt: Levél a kirdlynak

Levél a kirdlynak (Netflix)

John Flanagan: Gorlan romjai

George R. R. Martin, Ben Avery: Kobor lovag

C) Dante Alighieri: Isteni Neil Gaiman: A masik
szinjdték Pokol (részletek)

D) A kozépkor vildgi irodalma | Connie Willis: [télet konyve (részletek)

7. tdblazat: alternativ “olvasmanylista™ 4 kozépkor irodalma tanegységhez
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Az egyes témakorokhoz rendelt alkotasok szamat tekintve nem torekedtem egyenldségre, ahhoz
a szovegvilaghoz csatoltam tobb miivet, ahol erre — a téma népszeriisége okan — tobb lehetdség
is mutatkozott, ekképp a lovagi torténetek napjainkban is tapasztalhatd reneszdnsza miatt a
Lovagi és udvari irodalom alegységben négy alkotast ajanlok: Tonke Dragt Levél a kiralynak
cimi regényét (amely 1962-es megjelenésével a legrégebbi a miivek kozott) és annak a Netflix
kotetét (Gorlan romjai) és George R. R. Martinnak a Tronok harca vildgaban jatsz6do, Ben
Avery-vel kozosen alkotott képregényét (Kobor lovag). Az Egyhazi irodalom téméjdhoz Ken
Follett leghiresebb regénye, A katedrdlis néhany részlete, valamint egy rendkiviil izgalmas
narrativ lehetségeket kindld szdmitdogépes jaték, a Pentiment keriilt. Dante fomiivéhez Neil
Gaiman egy fantasztikus novelldjat (4 mdsik), mig altalanosan a kozépkor vilaganak arnyaltabb
¢és plasztikus bemutatasahoz egy a jarvany tematika révén ujszerii és izgalmas kapcsolodasi
pontokat biztosité idSutazos science-fictiont, Connie Willis Itélet kényve cimii nagysikerti
regényét valasztottam.

Mig az els6 fejezet végén elemzett és értékelt katolikus Irodalom 9. tankonyv a
mitoszok vildgahoz kiilonallo fejezetben kinal népszerii alkotasokat, addig a kdzépkor kapcsan
csak elszortan talalunk a popularis regiszterre vonatkoz6 emlitéseket. Az nkp 2012-es
kilencedikes irodalom Okostankonyve a Magyartanarok Egyesiilete gondozésaban megjelent
szovegkozpontu segédlethez hasonldan kizardlag Umberto Eco regénye, A rozsa neve
feldolgozasdhoz ajanl kiegészité feladatokat, a 2020-as kerettantervekhez késziilt
okostankonyvek (A és B) valtozataibol azonban mindenféle popularis kitekintés eltlint, ezt a

témam szempontjabol stlyosnak értékelt hidnyt igyekszik potolni sajat listam.

3.5.2. Krimik a kozépkori kolostorok vilagaban

A kozépkori kolostorok vilagat megidézé alkotasok koziil tobbnek is k6zds vonésa az, hogy
ezekbe a zart kozosségekbe politikai cselszovéseket és hatalmi jatszmakat, valamint rejtélyes,
misztikus gyilkossdgokat helyeznek, ezaltal elsésorban a krimi populdris zsanerének kodjait
mikddtetik. Ennek az eljarasnak eklatans példdja a Kerettantervben is ajanlottként megjelend
olvasmany, Umberto Eco leghiresebb regénye, A rozsa neve; hasonlo elvet kdvet az orientalista
irodalomban Robert van Gulik regénysorozatanak darabja, 4 kisértetjarta kolostor; de az utdbbi
években is sziiletett hasonld témaja ponyva, Daniel Kalla A kolostor dtka cim{i konyve; mig
Katy Hays tavaly megjelent alkotasa, 4 Kolostor pedig mar napjaink vilagaba, egy mizeum

kozépkori tarlatdba iilteti at a korhti diszletek kozott jatszodo biintényeket.
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Kézenfekvd volna a kerettantervi ajanlassal Osszhangban A rozsa neve kozos
olvasasaval szinesiteni a kozépkor egyhazi irodalmanak tananyagat, ezt azonban a mi nagy
terjedelme, Osszetett teologiai €s filozofiai utalas- és motivumrendszere, bonyolult narrativaja
¢s kidolgozottabb, ennélfogva komolyabb, felkésziiltebb olvasot kivanod nyelvezete miatt
kevésbé tartom megfeleld olvasmanynak a ma didkbefogaddi szamara. Adnd magat a regény
kiemelve mutatja be a regény vildgat, am sotét hangulata és helyenként megrazé jelenetei
szintén kérdésessé teszik beemelését az iskolai tananyagba. Aki mégis a regény (vagy a film)
bizonyos részleteinek feldolgozasa mellett dontene, az ehhez megfelelé modszertani 6tleteket
¢s feladatokat talal a Magyartanarok Egyesiilete segédletében, amely a kordbban is tobbszor
idézett Arato LaszIo és Kalman Laszlo fejélesztésében, neves szakmai bizottsag jovahagyasaval
¢s tobbek kozott Pethoné Nagy Csilla lektoralaséval jelent meg. A segédlet a Szellemi élet a
kolostorokban fejezetben i1dézi Eco regényét, a valasztott szovegrészletek a szerzetesi
tevékenységek ¢és napirend, valamint a kolostori mésolomiihely, a szkriptéorium bemutatasat
szolgaljak. Ezeket a jellegzetességeket azonban a tovabbiakban bemutatasra keriilé miivek is
felvonultatjak, azonban A rozsa nevéhez képest egyszeriibb nyelvezetet, jatékos bevonddast,
ezaltal immerziv élményt és hatasos vizualis narrativat kindlva.

A fentebb emlitett okoknal fogva Eco regényének tanorai feldolgozasa helyett két olyan
mivet ajanlok, amelyek szorosan kapcsolodnak a fentebb listazott alkotasok tematikajaba: egy
16. szazadi kodexmasoldo borébe bljva ugyanis szintén egy gyilkossag kinyomozéasaban
vehetiink részt a tanegységbe valogatott videojaték, a Pentiment segitségével, ahogy Ken Follett
olvasmanyos regénye, A katedrdlis is bevezet a kozépkori kolostorok életébe és
mindennapjaiba, mikdzben Anglia torténelmének egy fontos szakaszdval és jelentds
személyeivel is megismerteti olvasojat.

Ken Follett regénye ékes példaja a népszerti irodalmi alkotisok multimedialis
jellegének, ugyanis sorozatadaptacioja mellett asztali tarsasjaték és videojaték formdjaban is
atdolgozasra keriilt, az irodalmi mihoz értelmezd olvaséi kalauz és szdmos tanari segédlet is
elérhetd angol nyelven tanérai feldolgozast timogaté feladatokkal, esszétémakkal, tesztekkel,
kvizekkel. A regény népszeriiségét Juhdasz Tamas 1is kiemelte A katedralis
elézménytorténetének megjelenésekor irt ismertetdjében (2020), amelyben a hamar kultikus
statuszba keriild torténelmi bestsellerek iskolapélddjaként hivatkozik a regényre: ,,a torténet egy
angol kisvarosban, Kingsbridge-ben jatszodik a 12. szazadban. A benedekrendi szerzetesek uj
székesegyhazat szeretnének épiteni a leégett helyére, &m ezt akadalyozza az Anglidban duld

polgarhabort, a hatalomra ¢hes egyhaz, és még sok minden mas. A kézépkor filmként porgd
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hiteles torténete azonnal beszippantja az olvasét, a karakterek és a nyelvezet egyszerliségét
pedig jol ellenstlyozza a Iélegzetelallito kalandok sora.” E sodr6 lendiiletii, izgalmas
fordulatokkal teli cselekmény ellenére a regény egészének tanorai targyaldsat a nagy terjedelem
miatt nem tartom célszerlinek. A kolostori kultira élményszerli megismertetésére a mu elsé
fejezetei is kelld irodalmi anyagot szolgaltatnak (akar A rozsa neve vonatkozd részleteivel
egyiitt olvasva, ezzel is segitve és gazdagitva a popularis alkotdsok kozotti tdjékozodast),
raadasul egy (az el6zd fejezetekben bemutatottakhoz hasonld) tantargyi integraciot tesznek
lehetdvé, ezuttal a rajz/miivészettorténet stidiumokkal, ugyanis a regénybeli katedralis kapcsan
a roman ¢és gotikus stilus fontosabb épitészei jegyei is felismerhetdk. Ismertetémben ennek a
két szempontnak a mentén ajanlok rovidebb-hosszabb részleteket a regénybdl, amelyek akar
egy-egy tandran is felolvashatok, hozzajuk kiilonboz6 kreativ-alkoto feladatok rendelhetdk, igy
A katedrdlis megismertetése nem menne az amugy is sziikos idokeret rovasara. Erdemes ebben
az esetben kiilon érdemjeggyel vagy egyéb elismeréssel motivalni a didkokat az egész mii
elolvasasara.

A katedralis didkokkal ko6z0s olvasasa azért is biztosit izgalmas lehetdségeket, mert a
regény egyik foszerepldje (a kovetkezokben bemutatott lovagi torténetek némelyikével
ellentétben) egy teljesen hétkdznapi kémiives épitdmester, Tamas. A torténet elsd felében az 6
és csaladja életét és vandorlasat kovetjiik nyomon a 12. szdzadi Anglidban. A biztos megélhetés
érdekében egy katedralis épitéséhez elszegddni vagyod Tamas folyamatosan Gton van varandos
feleségével és két gyermekével, az & kiszolgéltatott helyzetiikon keresztiil bepillantast
nyerhetiink a kozépkori emberek életkoriilményeibe. A narrator a regény elsé fejezeteiben
elsdsorban Tamds munkakeresésére, katedralisok irdnti szenvedélyére koncentral, ennek tobb

leirasat is talaljuk, amelybdl néhanyat idézek:

Follett (2008): Egyszer régen Exeterben dolgozott egy katedralison. Eleinte ugy vette,
mint minden mas munkat. Haragos ¢és sértddott volt, amikor az épitésvezetd mester
figyelmeztette, hogy a munkaja elmarad a kovetelményektdl; 6 azt tartotta magarol, hogy
joval gondosabb az 4tlagos kémiiveseknél. Azutdn késébb rajott, hogy nem elég, ha a
katedralis falai megfeleléek, tokéleteseknek kell lennilik. Hiszen a katedralis az Isten
szamara késziil, és az épitmény olyan hatalmas, hogy a falak legkisebb elhajldsa, a
megkivant tokéletes szabalyossagtol vald legkisebb eltérés végzetesen meggyengitheti a
szerkezetet. Tamds megbantottsaga elragadtatasba csapott at. Tekintettel lenni az épiilet
monumentalis méreteibdl adoddo kovetelményekre, ugyanakkor konyorteleniil

odafigyelni a legkisebb részletekre — mindennek az Osszeegyeztetése raébresztette
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Tamast mesterségének csodalatos voltara. Az exeteri mestertdl Tamés rengeteget tanult
az aranyok fontossagarol, a kiilonb6zé szamok szimbolikus jelentdségérdl és a mar-mar
magikus formuldkrol, amelyek alapjan meghatarozhato a tokéletes falvastagsag vagy egy

csigalépcso egy fokanak a hajlasszoge. Ezek a dolgok lenytigozték 6t. (11. o.)

Az idézett részlet annak megvilagitasat segitheti az irodalomoéran, hogy a kdzépkori keresztény
vilagképben a templomot, kivaltképp a magasabb statuszu katedralisokat nem pusztan
épiiletként, hanem legfontosabb szakralis helyként is tekintették, éppen ezért annak
kivitelezésekor nemcsak a funkciora, hanem a kidolgozas tokéletességére is torekedni kellett,
hiszen az Isten tokéletességét jelképezte. A mdgikus formulak és a szamok szimbolikus
jelentosége a kozépkori keresztény kultura szdmszimbolikédjara utaldé szovegelemek, amely
(példanak okaért a 3-as szam kapcsan) késobb, Dante Isteni szinjatékanak értelmezésekor is
lényegi poétikai elemként jelenik meg, itt a katedralis misztikus jellegét adja. Az épitdmester
és felesége, Agnes kozott (aki késébb aldozatava is valik Tamas szenvedélyének, ut kozben
szlili meg harmadik gyermekiiket, és belehal a sziilésbe) a regénybeli konfliktus egyik
Osszetevdje éppen az, hogy az asszony nem érti férje vonzodasat a katedralisok monumentalis
jellegéhez és aprolékos kidolgozasahoz, szdmara ez ugyanis csak a megélhetés egy forrasa, nem

feltétleniil bir szakralis jelentéssel, ezt az elbesz¢€ld is tudtunkra adja:

Follett (2008): Nem értette meg, miért vonzza 6t annyira a katedralisépités: a munka
megszervezésének nagy odaadast igényld bonyolultsaga, a szamitasok szellemi kihivasa,
a falak puszta méretei és az elkésziilt épiilet 1¢élegzetelallitdo nagysaga €s szépsége. Tamas,

miutan megizlelte ezt a bort, nem érhette be massal. (12.0.)

Az olvasd azonban hamar megértheti és atérezheti Tamds elragadottsagat, az idézett
részletekben ugyanis a nyelv kifejezd eszkozei altal képzddik meg a befogadok eldtt egy
impozans katedralis képe. Ennek a folyamatat érdemes megtamogatni olyan templombels6krol
késziilt fotok bemutatasaval, amelyek a gotikus stilus jegyében épiiltek, ennek a stilusnak
ugyanis részletes leirasat talaljuk a regényben. A rajzzal kozos tantargyi integracio keretében
szabadon valasztott technikdval makettet is készittethetiink a gyerekekkel a szovegrészletek és
a fotok alapjan. Az angol goétika fejlédése kivaltképpen jol nyomon kdvetheté a Salisbury
sz€kesegyhazon (vO. Székely szerk. 2002), amelynek ¢épitését a regény elején Tamads is

szemiigyre veszi, igy az olvaso is betekinthet egy katedralis épitésének folyamataba:
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Follett (2008): A katedralis fallal koriilzart teriiletén voltak, ami a kor alaku varos egész
északnyugati részét elfoglalta. Tamas megallt egy percre, hogy szemrevételezze. Pusztan
az a korlilmény, hogy lathatta, hallhatta és belélegezhette az illatat, olyan kit6r6é 6rommel
toltotte el, mint a napsugar. Amikor megérkeztek, a szekérrakomany ké mogott két masik
szekér — mar iiresen — éppen tavozoban volt. A templom oldalfala mentén kiilonb6zd
fészerekben mesteremberek faragtdk a kotomboket, vasvésOkkel és hatalmas, fabol
késziilt kalapacsokkal olyan formakat véstek ki, amelyekbdl labazatokat, pilléreket,
oszlopokat, oszlopféket, tampilléreket, arkddokat, ablakparkanyzatokat, kiiszoboket,
tetOtornyokat és mellvédeket lehetett 0sszedllitani. A zart teriilet kozepére, j6 messzire a
tobbi épiilettdl, kovacsmiihelyt telepitettek, a nyitott ajton keresztiil lathattdk az izzo
parazsat, és mindeniivé szétaradt a kalapacs és 1ill6 csengd hangja, amint a kovécs az uj
szerszamokat készitette a kdmiivesek elhasznalt eszkozei potlasara. A legtobb ember csak
kaotikus jelenetet latott volna, de Tamas érzékelte a kiterjedt, nagyszabasu szervezetet,
¢s égett a vagytol, hogy ellendrizhesse. Pontosan tudta rogvest, hogy ki mit csindl és tudta,

mennyit haladt elére a munka. A keleti homlokzatot épitették. (37.0.)

Tamas és csaladja végiil a fiktiv Kingsbridge apatsagaba ér, ami a regényben a cselekmény és
a konfliktusok egyik f6 szintere, a kolostori ¢élet bemutatdsara is az ebben az apatsdgban
Jatszodo jelenetek adnak lehetdséget. Itt az egyik éjszaka (némi kozbenjaras hatdsara) leég a
régi, egyébként is omladozo6 templom, aminek a helyére Tamas mar a gotikus stilus jegyében
almodhat 0j katedralist, ennek megépitéséhez megnyeri maga mellé¢ a frissen megvalasztott
priort, Fiilopot, aki pedig Waleran tanacsos pilispoki ambicioi miatt tdmogatja az épitdmestert
terve megvalositdsaban. Ez a torténetszal vezet el a regény politikai-hatalmi konfliktusaiig,
amivel dolgozatomban nem kivanok foglalkozni.

A kozépkori kolostori élet mindennapjait a regény elején a Fiilop vezette kis, erdei Szent
Janos-kolostor vagy a fentebb is emlitett Kingsbridge-apatsdg vonatkozasaban érdemes a
didkok el¢ tarni, ezeken a helyszineken ugyanis hosszabban is elidézik a torténet, igy
megismerhetdvé valik a didkok szdmara egy kozépkori kolostor felépitése, szokasrendje. Az
elébbi kolostort a torténet masik fobb alakja, Fiilop virdgoztatta fel néhany év alatt, és ez a

kihivas var ra Kingsbridge-ben is:

Follett (2008): Két év multan onellatok lettek, s még tovabbi két év utan Ok lattak el
Kingsbridge apatsagat hussal, vadpecsenyével, kecskesajttal, ami kiilonleges, inyenc

csemegének szamitott. A kis kolostor virdgzott, a szertartasok feddhetetleniil zajlottak le,
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a szerzetesek egészségesek és boldogok voltak. Fiilop elégedett lehetett volna, de az
anyahazban, a kingsbridge-i kolostorban egyre siralmasabb allapotok uralkodtak. A
kiralysag egyik vezetd vallasi kdzpontja lehetett volna, pezsgd tevékenység szinhelye.
Konyvtarat kiilfoldi tudosoknak kellene latogatni, priorjahoz tanacsért folyamodhatnanak
a kornyék nagyurai. Az ereklyékhez a kornyezd vidékrdl zarandokok sokasaganak
kellene aradnia, s a kolostor vendégszeretetét a nemességnek kellene igénybe vennie.
Jotékonysaganak hirét ismerhetnék a kornyék szegényei. A templom Osszeomldban, a
szerzetesi épliletek fele iires, €s a prior uzsorasok addsa. Fiilop évenként legalabb egyszer
elment Kingsbridge-be, s valahanyszor visszajott, forrt benne a harag, amiért a vagyon,
amelyet odaadd hivek adoméanya alapozott meg és tehetséges szerzetesek munkaja

gyarapitott, most ilyen gondatlanul elherdalddik, mint a té¢kozl6 fiu 6roksége. (102. o.)

Csakhogy itt mar hatalmi jatszmakkal és a hattérben szervezked6 orszagos politikai erdkkel is
szamolnia kell. Amikor Kingsbridge apatsagaba ér, épp a nagymise monoton szertartasa zajlik,
ahol fiatal szerzetesek egy csoportja szorakozdssal tolti az id6t, mig az un. circuitor, a
fegyelemért felelOs szerzetes nincs jelen a szertartdson, tdvolabb beszélget szerzetestarsaival.
Fiilop ezért tigy dont, hogy maga intézkedik, és kirangatja a rendbontokat a szertartasrol, ezzel
magara vonva az eloljar6 szerzetesek haragjat, akik tartanak attol, hogy Fiilop atveszi tdliik az
apatsag irdnyitasat, ezért késobb nyilvanosan feleldsségre is vonjak a testvérek kozdsségében.
Az apatsagban nincs egyetértés a testvérek kozott a perjel, Remigius ratermettségét illetéen, az
6t tamogatok sziik kore mellett tobben olyan priort szeretnének, aki fel tudja viragoztatni az
apatsagot. Az idedlis kolostor képe rajzolodik ki Fiilop szeme el6tt, amikor 6t is megnevezik,

mint lehetséges 0j priort, el is dbrandozik a titulus biztositotta lehetdségekrol:

Follett (2008): Akarok én Kingsbridge apatja lenni? — kérdezte magétol Fiilop, és hirtelen
megvildgosodott a valasz —: igen! Gondot viselni az omladozé templomra, megjavittatni,
ujra kifestetni, és gondoskodni réla, hogy a falak ismét mintegy szaz szerzetes énekétdl
visszhangozzanak, és ezer hivd mondja fennhangon a Miatyankot — mar egyediil ezért is
szerette volna elnyerni a tisztséget. Azutan itt van az apatsag birtoka, 1j szervezeti rendet
kell kialakitani, 0j élettel kell teliteni, egészségessé és termelékennyé kell tenni. Azt
szerette volna, ha a kolostor egyik sarkédban egész sereg fiatal fiu tanul irni és olvasni. Azt
akarta, a vendéghazban vilagossag ¢és meleg legyen, bardk és plispokok jojjenek

latogatoba, és értékes ajandékokat juttassanak az apatsagnak, mieldtt eltdvoznak. Azt
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szerette volna elérni, legyen egy kiilon terem a konyvtar szamadra, és azt megtolthesse a

bolcsesség és szépség konyveivel. Igen. Kingsbridge priorja akart lenni. (140. o0.)

Fiilop abrandozasdban a kozépkori kolostorok Osszetett szerepkorére ismerhetiink: ezek a
szervezOdések a korban termékeny foldek birtokosaiként gazdalkodtak, &m ennél is fontosabb
kulturalis feladatot lattak el: hivoket szolgéltak ki, szervezték a vallasi és kulturélis életet, irast
¢és olvasast oktattak. Ennek legfontosabb kellékei, a konyvtar és a katedralis, vagy a kolostori
masoldmiihely, amelyrdl Eco regénye kapcsan mar volt sz6. A regényben végiil Fiilop kertil ki
gyOztesen az apatsagban kialakult helyzetbdl, megvalasztjak apatnak, igy nekildthat a kolostor
rendbehozatalanak. Az 6 szemén keresztiil belelathatunk a kolostori munkakdrokbe, az egész
intézmény anyagi hatterébe, a szertartasok napi rendjébe, mindezt egy konfliktusokkal és
cselszovéssel tarkitott torténetszalon keresztiil. A katedralis tarsasjaték-valtozata is a kolostor

megujitasa, a templom felépitése koré épiil (1asd 9. kép).

9. kép: Ken Follet The Pillars of the Earth tarsasjaték

Ebben a tarsasban a jatékosok egy-egy épitdmestert megtestesitve, egymassal versengve
probalnak minél nagyobb befolydssal birni a katedralis épitésére, a korokre osztott stratégiai
jatékban szamos lehetdség koziil véalasztva kell minél tobb gyézelmi pontra szert tenni. A
tarsasjaték kiprobaladsa jo kiegészitése lehet a regény tanorai feldolgozasanak, a tanegységnek
a Petdfi-téma elsé fejezetben részletesen bemutatott élményalapt lezardsdhoz hasonld
befejezését jelentheti. A regénybdl késziilt szamitogépes jaték az alapmii narrativajat koveti
végig, képregényes latvanyvildggal jelenitve meg a torténetet, amelyet szintén ajanlhatunk a
didkoknak. Ehelyett azonban egy madsik videojatékot, a helyszineiben, témajaban &s

narrativajaban A rozsa neve vilagadhoz is konnyen kapcsolhaté egyjatékos kalandjatékot
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mutatok be roviden, amely bar tandrai keretek kozott nehezen képzelhetd el, ajanlasképpen
szintén megjelenhet a kdzépkori kolostori kultara targyalasakor.

A kolostori masolomiithely kozponti helyszinként jelenik meg az Obsidian
Entertainment 2022-es videojatékéban, a Pentimentben, ami 2023-ban a 23. Jatékfejlesztok
Valasztasa Dijkiosztojan a legjobb narrativ jaték dijat nyerte, és ami egyediilallo, kozépkori
koédexeket 1dézd latvanyvilagaval (lasd 10. kép) olyan egyszemélyes jatékélményt kinal,
amelyben egy fiktiv 16. szdzadi iparossegéd, a kodexdiszité miivész (illuminator) Andreas

Maler borébe bujva kell kinyomoznunk egy kolostorban tortént gyilkossagot.

——

......

10. kép: kozépkort idéz0 grafika a Pentiment cimii jatékban

A jaték nemcsak a nyomozasra fokuszal, a torténet tobb évet Olel fel, a blinligy megoldésa utan
évekkel késobb is visszatér a fohds €letébe ez az esemény, igy vissza is tekintiink a végigjatszas
soran erre az id6szakra. Erre a retrospektiv jellegre utalhat a jaték cime is, a pentimento ugyanis
azt az eljarast jelenti, amikor egy meglévod festmény alol eldvarazsolnak egy korabbi alkotast,
amelyre a madsikat rafestették. A jaték kezdetén szimbolikusan hasonld cselekvést kell
végezniink, egy teleirt kodexlaprol letdrolve a betliket (lasd 11. kép) kezdhetiink bele sajat
torténetiink megirdsdba, a narrativ jaték ugyanis az Un. lapozgatdés kalandkonyvekhez

hasonl6an annak megfelelden halad egy adott iranyba, ahogy dontiink bizonyos helyzetekben.
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11. kép: kodex ¢és a torténet kezdése a Pentiment cimii jatékban

A kédexszerliség nemcesak a vizualis megjelenités kapcesan kertil eld a jatékban, hanem szerves
részét képezi a cselekményvezetésnek. Az egyes szereplok beszélgetése soran ugyanis sokszor
talalkozunk ismeretlen kifejezésekkel, helységnevekkel, torténelmi alakokkal, kozépkori
kulturalis utalasokkal, amelyeket a jaték pirosan jeldl a szerepldi megszolaldsokban, és ezekre
a nevekre kiilon kattintva egy kodex nyilik ki el6ttiink, amelynek margdjan a szokéasos diszek

és rajzocskak mellett a keresett informacio is megjelenik (lasd 12. kép).
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12. kép: tudastarként miikddd kodex a Pentiment cimi jatékban

A jatékbeli kodex tehat egyfajta kozépkori tudéstarként, barmikor elShivhato digitélis
enciklopédiaként miikodik. A jaték egyeldre csak angol nyelven érhetd el, igy elsdsorban olyan
didkok szamara ajanlhatoé, akik jo nyelvtudassal rendelkeznek, minden bizonnyal a

nyelvtanuldshoz is j6 lehetdséget biztosit egy nyelvi alapt kalandjaték végigjatszasa. A jaték
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legfigyelemreméltobb elemei a jatékvilag hatdsos és latvanyos vizualis megalkotdsa, ami itt
nemcsak a grafika és a hangulat miatt fontos, hanem ,,olyan diszlet, ami 6sszend a torténettel”
(Stockert, 2022). Emellett pedig kifejezett erénye a jatéknak a dontéseinken alapuld narrativa
miikodtetése is. Az ugynevezett lapozgatds kalandkonyvek (Kaland Jaték Kockdzat sorozat) a
90-es években nagy népszeriiségnek orvendtek, ezekben ugyanis az olvasé a torténet aktiv
alakitdjava lépett eld, akinek dontései meghataroztdk, hogy miképp halad a torténet. Ehhez a
konyvtipushoz sajatos olvasasi stratégia is tarsult, folyamatosan észben kellett tartani példaul a
nagyobb dontések oldalszamait, hogy egy zsédkutcabol az olvasé még visszafordulhasson, €s
masik iranyban haladhasson tovabb. Ezt a mechanizmust mikddteti a Pentiment is. A jaték
elején egy ponton dontést kell hoznunk karakteriink, Andreas hatterét és eldzetes képzettségét,

tudasat illetden (lasd 13. kép), amely hatédssal lesz a jaték végigjatszasanak menetére.

Pick a background that will affect your I
_— character’s choices going forward.
I—— Pressand hold to confirm your choice.
e

Italy
Andreasknows Italian, a litcle Greek, and can
\| | Florence,

Venice,and Milan.

[ Picka background that will affect your I
character’s choices going forward.
Pressand hold to confirm your choice.

13. kép: karakterdontések a Pentiment cimii jatékban
El kell donteniink példaul, hogy hésiink hol €It és tanult korabban (Bdzel, Német-alfold és Italia

alternativak koziil valasztva), és azt is, hogy mivel toltotte idejét (példaul konyvmolyként vagy

hedonistaként, tehat tanuldssal vagy szorakozéssal foglalkozott-e korabban).
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Ahogy Stockert Gabor néhany éve publikalt (2022) ajanlasaban megfogalmazta, a jaték
eleji karakterdontések rendkiviil fontosak, ,.ettél fiiggden plusz parbeszéd-lehetdségek is
megnyilnak a jatékban. Ha példaul verekedds, balhés didk volt korabban, akkor eléfordulnak
olyan helyzetek, amiket fenyegetéssel is megoldhat — vagy éppen tovabb ronthat. Emiatt az a
kalandjatékoknal ritka eset all eld, hogy a Pentiment egy masodik végigjatszasra is érdemes.
Egy bordélyhazakat megjart, francidul tudd6 Andreas mashogy jut el a torténet végére, mint egy
konyvblvar, latinzseni Andreas — plane akkor, ha mésodszorra mast hoz ki a gyilkossag
elkovetdjének.” A klasszikus, normativ értékkel felruhdzott irodalmi alkotdsok kapcsan
gyakran emlegetett jellemz6é az Gjraolvashatosag kérdése, amely mindig Gjabb és Ujabb
interpretaciokat eredményez. Bar nem tennék egyenldségjelet egy irodalmi klasszikus
elolvasasa és egy kalandjaték végigjatszasa kozott, a bevonddas élménye és az Ujabb
befejezések megalkotasanak lehetOsége rokonitja egymassal a két folyamatot. Rdadasul itt a
jatékos/befogado aktiv résztvevoként formalja a narrativat, igy feltételezhetéen még jobban
belemeriil a jaték vilagaba.

Az immerzi6, elmeriilés masik fontos eszkdze a jatékban a nyelv, ami szintén
alkalmazkodik a szereplokhoz és a karakterdontésekhez. A jaték elején a beallitasokban
donthetiink a szerepl6i megszolaldsok megjelenitésének stilusardl, kedviinkre valogathatunk a
diszesebb, kodexeket idézé és egyszerlibb betlitipusok kozott. A jaték azonban ezt is a
vilagépités eszkdzévé teszi, ugyanis ,,a dialdgusok a kronikédkbol ismert betlitipusokkal
jelennek meg, nagyon eredeti modon. Aki tanultabb, az példdul cirkalmasabb betiiket kap, és
ha a miiveltsége a mondat kozepén dertil ki, akkor hirtelen betlitipust valt a széveg.” (Stockert,
2022) Ez anyelvi lelemény egy ujabb hataskeltd elem é€s kreativ alkotdi intencid, ami szervesen
beépiil a jaték narrativajanak miikodésébe, lehetdséget kinalva az egyszertibb nyelvi kédokat
preferal6 jatékosoknak is az élményszerli hasznalatra.

Egyeldre kevésbé atlathato az, hogy a jelenlegi tantervi szabalyozas és a hagyomanyos
kozépiskolai oktatési rutin miképp képes teret engedni egy videojaték tandrai szerepeltetésének,
kisérleti tanegységek kiprobalasa adhat valaszt. Ahogy a kdvetkezd fejezetben bemutatott
olvasési szokésok felmérés eredményei mutatjak (lasd IV. fejezet), a ma didkjai elsésorban
jatékos generacido képviseldi (vO. Prensky, 2001), szabadidejiik jelentds részét toltik
videojatékok el6tt, igy egy a tananyaghoz témdjaban, hangulatdban illeszkedd videojaték
ajanlasa bizonyara hozzéasegithet a tantargyhoz fiz6dd pozitiv attitid kialakitdsahoz és a

kozépkor irodalméanak élményszerti feldolgozasahoz.
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3.5.3. Identifikacio és probatétel: lovagi témak és sémak a modern fantasyban

A kozépkori lovagi irodalom mintazatai (hdstipusok, az altaluk képviselt értékek/erények és a
lovaglét kiilséségei) mar a XX. szazad két ikonikus, zsénerikk késébbi alakuldséara
nagymértékben kihat6, modellértékii miivében, A Gyiiriik Uraban és a Csillagok haborujaban
is megjelentek. Ahogy azt Cankaya kifejti (2015), a kozépkori lovagi irodalom és a modern
fantasy kozott olyan szoros rokonsagi viszonyt tételezhetiink fel, ami ékes bizonyitéka annak,
hogy az egyes miifajok €s zsanerek nem stabil, hanem folyamatos alakuldst mutato esztétikai
kategoriak, amelyek igy ellenallnak a megszoritd leirdsoknak, és transzformativ erejiik révén
képesek athidalni a korszakok kozotti idobeli (temporalis) és térbeli tavolsagokat. Ezt a
kapcsolatot hangsulyozva W.A Senior koradbban azt is feltarta (1994), hogy éppen ez az egyezés
adott ujabb lendiiletet a XX. szadzad végén a fantasy természetérdl sz616 diskurzusnak.

A kortars fantasyt a mai napig meghatdroz6 tolkieni vilag, 4 Gyiiriik Ura (az el6z6
fejezetekben bemutatott mitikus és eposzi motivumai mellett) tobb, kozépkori lovagnak
tekinthetd szerepl6t is felvonultat (példaul Boromir vagy Aragorn a fobb alakok koziil), s
ugyanezt teszi a modern sci-fi egyik alfajanak tekinthetd tiropera klasszikus darabja, a Csillagok
haborija is, ahol a mindent és mindenkit atjard Erét hasznalni tudo, tulajdonképpen szerzetesi
szabalyrend szerint €16 jediket konkrétan lovagoknak nevezik. Ezek a miivek napjainkra
kultikus statuszt nyertek, s koréjiik befogadok millidit érdeklé mitologidk és multimedialis
univerzumok néttek. Természetesen nem egyenes kovetkezménye mindez a forrasmiivek
lovagi karakterjegyeinek, &m jol jelzi azt, hogy ezek a mintdzatok vonzok lehetnek a fogyasztok
szdmara, hiszen folyton ujabb torténetek késziilnek ezekben a vildgokban (elég csak az elmult
évek sorozataira gondolni mindkét franchise esetében). Ehhez hozzatartozhat az is, hogy
ezekben (és a hasonld hdsoket dbrazolo, szintén a jo és rossz egyértelmiisithetd dichotomidjara
¢épitd ifjusagi irodalmi) miivekben a lovagi tulajdonsagokat hordoz6 alakok hagyoméanyosan a
JO oldal képviseldi, és ezek az értekek konnyen felismerhetdk és értelmezhetdk a befogadok
részérdl, illetve akar vagyott jellemvonasokként a hdsokkel valdo azonosulast is
megkonnyithetik. Erdekes egybeesés, hogy az el6z6 fejezeben emlitett regény és film, a Ready
Player One f6hoése is egy kozépkori lovag nevével (Parzival) jelenik meg az Oazis nevil
virtudlis valdésagban (ahol mindenki elrejti valodi személyazonossagat), tehat 6 is egy ismert
lovagot valaszt avatarjanak, ezaltal valamilyen szinten vele azonosul.

Ez az azonosulas nemcsak olvasé és szovegbe irt karakter, hanem a népszerti lovagi
fantasyk imaginativ vildganak szerepl6i kozott is allandd kérdésként, egyben kozponti
motivumként jelenik meg, ezért is lett ez az alfejezet cimének egyik Osszetevdje. Az

azonosulast a tovabbiakban bemutatott ifjisagi regények majd mindegyike, s6t még a lovagi
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képregény is tematizalja, am mig az ifjusagi torténetekben a gyakran fiatal, lovagjeldlt f6hdsok
az apjukhoz kivannak felérni, az apdk megbecsiiléséért kiizdenek, akik altaldban maguk is hires
lovagok, addig a Tronok harca vildgéban jatszodo képes kalandban a hirnév és a lovagi ranggal
jar6 gazdagsag, elismertség megszerzése a cél. A lovagi torténetek mesei kotddéseit jelzi a
fejezet cimének masik sszetevdje, a probatétel, ami arra mutat, hogy ezekben a narrativakban
a fiatal hdsok rendszerint kiilonféle kihivasokon, akadalyokon keresztiil valnak érdemessé a
lovagi cimre, igy megtett Utjuk, amelynek végén értékrendjiik és személyiségiik is
megszilardul, mesei felnovés- és fejlddéstorténetként olvashato, a legy6zendd ellenfelek és

probak pedig egytttal a probatételes kalandregény miifajat idézik meg.

3.5.3.1. Adaptacio és transzpozicio és médiumvaltas: Levél a kirdlynak

Ritka kulturalis jelenségnek tekinthetd az, ami a 2010-es évek vége felé tortént a hazai ifjusagi
irodalom vonatkozasaban. Ekkor robbant ugyanis be a koztudatba Tonke Dragt 1962-ben (tehat
a magyar forditas megérkezése elott 55 évvel) megjelent regénye, a Levél a kiralynak, amit
2020-ban az egyik legnépszerlibb streaming szolgaltato, a Netflix 6 részes sorozatra is adaptalt.
A legjobb holland gyermekkonyvnek valasztott alkotds hazai diadalatjat jol nyomon
kovethetjiik a (jellemzéen az internetes térben megjelent) sajtokdzlemények, ajanlok
szemlézésével. 2017-ben az els6k kozott ajanlotta az olvasok figyelmébe a miivet Both
Gabriella, aki recenzidjaban kiemelte a torténet olvasmanyos, izgalmas voltat, a szereplék
szerethet0ségét és az altaluk képviselt értékek kozvetitésének fontossagat, mikdzben sziild €s
gyerek Osszetartozasat erdsitd, kozds olvasmanyként, sajat élményén keresztiil mutatta be a
regényt, s keltette fel a potencialis befogadok figyelmét (v6. Both, 2017).

Mindezt igen hatékonyan tehette, ugyanis egy évvel késébb megérkezett a folytatas (4
Nagy Vadon) forditésa is, és ennek kapcsan mar a nagyobb presztizsii irodalmi folyoiratok
szerzOinek érdeklddése is a konyv felé fordult, 2018-ban Balogh Tamas irt ajanlot a masodik
részhez, amiben kidogozottabbnak, szdvevényesebbnek, mélyebbnek mindsitette azt az
alapmiih6z képest, mindekozben azonban elismerte annak erényeit is: a torténetszovést, a
fontos moralis kérdéseket, a f6hos lelki kvalitasait (vo. Balogh, 2018).

Minden bizonnyal a fiatal Tiuri torténete is hozzajarulhatott ahhoz, hogy a Kdroli
Gaspar Reformatus Egyetem berkein beliil mikodo Ifjusdagi és Gyermekirodalmi Centrum a
2020-as irodalmi workshopjanak témajaul a lovagi irodalmat vélasztotta, s mar az esemény
cimadasaval, ,,Megszolitjak-e még a lovagregények a mai gyerekeket?”, is e kdzépkori eredetii
torténetek kortars recepcidjara helyezte a hangsulyt. Ennek kapcsdn érdemes megemliteni,

hogy a Mesecentrum kiilon kritikat is szentelt a konyvnek otthoni és iskolai olvasmanyként
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ajanlva azt (v0. Pataki, 2021). A workshoprol irt beszdmolojaban Viola Szandra 6sszefoglalta
a beszélgetés sordn érintett legfontosabb témakat: a lovagregény értelmezése mint archaikus
tudast rogzité miifaj és mint kiskamasz fejlodéstorténet, a kortars fantasyk és a lovagregények
kapcsolata. A workshop zardsaként a résztvevok egyontetiien foglaltak allast a lovagi témakat
¢s sémakat miikodtetd popularis alkotasok oktatdsba valo bevonasa mellett (v6. Viola, 2020).

Ugyanebben az évben két esemény adott ujabb lendiiletet a regény hazai menetelésének,
az egyik (és témam szempontjabdl a leginkabb Kkitiintetett fontossdgi) a mi Nemzeti
alaptantervbe keriilése ajanlott ifjisagi olvasmanyként hetedik évfolyamon. Ahogy a dolgozat
bevezetdjében részletesen targyaltam, a centralis, eldird hazai tantervek egyik nagy hibaja az
irodalmi korpuszt érintd rugalmatlansag, a ma diakbefogadoihoz korban kozelebb keletkezett
ifjusadgi miivek szerepeltetésének hianya. A Levél a kiralynak tantervbe emelése altalanos
iskolai ajanlott olvasmanyként olyan innovativ intézkedésként értelmezhetd, amelyet mar
évtizedek Ota szorgalmazott a magyartanari szakma egy része (lasd Bevezetd). A masik
esemény, ami hozzasegithette a regényt népszeriiségének tovabbi noveléséhez, a Netflix 2020
marciusaban debiitalo, 6 epizodbdl allo sorozata, amely igy az olvasni kevésbé szeretd fiatalok
érdeklédésének horizontjara is felhelyezte Tiuri kalandjait. A tdrténet és a motivumok
ismertetése utan a tovabbiakban szoveg és adaptacid kapcsolatanak, igy a mii intermedidlis
jellegének kibontasara teszek kisérletet (erre a vallalkozasra utal a fejezet cime is).

A sorozat megjelenése utan két cikkben nyilvanitott véleményt a mii forditoja, Wekerle
Szabolcs 1s, aki marciusi, elsé megszolaldsdban szintén a csaldd k6zos olvasmanyaként
ajanlotta a szOveget, irdsaban elismételte a korabbi recenziokbol a regény
keletkezéstorténetéhez fiz6d0 életrajzi  adatokat, valamint ramutatott a mil 4ltala
legfontosabbnak vélt értékeire (vO. Wekerle, 2020.03.24.). Masodik, juniusi irasaban tovabbi
szempontokkal gazdagitotta a regény ajanlasat (linedris torténetvezetés, koherens vilag),
Osszefoglalta a mii hazai recepcidjanak jelentdsebb allomasait, majd Vereckei Andreat idézve
parhuzamot vont a Levél a kiralynak és A Gyiiriik Ura befogadastorténete kozott, am stilusosan
elkeriilte a regénybdl késziilt filmsorozat értékelését (errdl részletesebben késdbb), helyette
roviden attekinttette, mely pontokban nem engedett az irond az adaptacids térekvéseknek (vo.
Wekerle,2020.06.28.). A tovabbiakban a regényt a sorozatadaptacioval paAhuzamosan mutatom
be, az el6z6 fejezethez hasonldan valasztott szovegrészleteket ajanlva a tandrai feldolgozashoz.

A Levél a kiralynak egy kozépkori hangulatu ifjusdgi fantasy regény, amelynek
frappéans alaphelyzetét a mii elején a Bevezetés fejezet egy oreg konyvet idézve vazolja fel, s
ami a kovetkezoképp foglalhatd ssze: két szomszédos kirdlysadg (Unauwen és Dagonaut) hdsi

idejében, amikor még éltek lovagok, akik a rendet és a biztonsdgot tartottdk fent a
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birodalmakban és 6vtak azok hatarait a kiilsé tAmadasoktol, lovagok egy uj, fiatal nemzedéke,
koztiik egy Tiuri nevi fia, késziil a lovagga avatas nagy iinnepségére, €pp az utolso nagy proba,
egy imadkozassal atvirrasztott éjszaka eldtt allnak, amelyet néma csondben kell tolteniiik egy
erdei kdpolnaban, mikor valaki kopog és a bent 1évok segitségét kéri, Tiuri pedig, megszegve a
virrasztas szabdlyait, ajtot nyit, és felajanlja, hogy elvisz egy levelet Unauwen kiralyanak.

Ezzel veszi kezdetét Tiuri megprobaltatdsainak sora, mig akadalyokat, 6t 1ild6z0
lovagokat ¢és csapdakat elkeriilve, kiillonb6zd segitok kozremiikodése révén célhoz ér. Mar
ebbdl a rovid szinopszisbdl kitlinik, hogy a mii leginkébb a népmesék és az akciodus, utazasos
kalandregények miifaji hagyomanyait koveti. Rovid értelmez6 ismertetésem soran e miifaji
jegyek (tipikus szereplok, helyszinek és cselekményelemek) felmutatisan tul a lovagi
attribitumokat, a regény és az adaptacio 1ényegi kiilonbségeit, valamint az nkp okostankoényv
regényhez illesztett feladatait mutatom be.

Bar az elézéekben felvazolt alaphelyzet és cselekmény nem til Gsszetett, igy az azt
keretez6 imaginativ vilag sem érzddik olyan mélynek és rétegeltnek, mint példaul 4 Gyuirik
Ura esetében, ahol olvasas kdzben érezziik, hogy a regényben foglalt torténet térbeli és idébeli
hatdrai nem esnek egybe az imaginativ vilag hataraival, hanem ez az elénk tart torténet csak
egy a foldrész torténelmi idejében és hatalmas térbeli kiterjedésében rejlé torténetek koziil.
Ennek a Barthes-féle ,,valosaghatas” megteremtésében van fontos szerepe, ami véleményem
szerint a Levél a kiralynak esetében kevésbé valosul meg, bar tény, hogy a feltételezett gyerek
olvasok szamara e kevésbé Osszetett és rétegelt masodlagos vilag is a valosag erejével hathat.
Ennek az érzetnek a megsziiletését segiti eld a konyv belsd boritdjara rajzolt hangulatos térkép
(ami vizudalis megjelenitésében is hasonlit a tolkieni vildg térképeire), amelyen a hds tutja jol
nyomon kovethetd. ,,A fantaziavilagok mélységérzetének kialakitasaban a térbeli kiterjedés is
fontos szerepet jatszik. Szdmos olyan fantdziavildgot taldlunk, amelyekre a foldrajzi
vonatkozasok aprolékos kidolgozasa jellemzd.” (Keserti, 2021, 60. 0.)

Erre az aprolékos kidolgozasra a boritdba rajzolt térkép és a nyelv teremtd eszkozeivel
egyarant kisérletet tesz a regény, igy épitve a térbeli vonatkozasok szerepére. A mii sajatos
nyelve is fontos eszkdz a vilagépitésben, és bar itt sajat nyelvet és kiilon mitoldgiat nem kapunk,
az idegen hangzasu szavak (Tiuri, Unauwen, Fartumar) részt vesznek az atmoszféra
megteremtésében. Még beszeld névvel is taldlkozhatunk, az ellenséges harmadik kiralysag neve
(Eviellan) az evil (6rdog, 6rdogi) és a villain (gonosztevd) szavakat idézi fel, ezaltal a név
nyomatékositja a birodalom negativ szerepét a torténetben, hasonloképpen a tolkieni

Mordorhoz, ami a murder (gyilkos) szot evokalja.
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A regény tanorai feldolgozasat kilencedik évfolyamon akar a vilagépités és a fantasy
miifajanak ismertetésével is be lehet vezetni a kozépkor tanegységbe, de elegendd lehet a
szoveg implementalasaban kizardlag a lovagi torténet- és karakterelemek felolvasasara és
Osszegyljtésére szoritkozni, igy a kozépkori lovagepika (a Roland-ének, a Nibelung-ének vagy
az Artur-mondakor) hires lovagjainak bemutatasa elétt mar megismertetjiilk a tanulokat a
lovagok legfontosabb kiilsé és belsd vonasaival, igy megvalosulhat a populéris alkotdson
keresztiil a klasszikushoz val6 eljutds pedagogiai gyakorlata.

Az el6bb is emlitett bevezetd ugyanis Osszefoglalja a lovagok legfontosabb jellemzdit
(aprodként szolgalni egy lovag mellett, ratermettség bizonyitdsa kemény probak kidllasaval,
hiiség, szegények és elesettek gyamolitdsa, batorsag) s ezeket konnyen megfeleltethetjiik a
kozépkori lovagokra vonatkozo kovetelményekkel. A regényben a lovaglét kiils6ségei is
megjelennek (kard, pajzs, zaszlok), egyedi elemként a lovagga iitést megel6z0 virrasztas jelenik

meg, ami a hitben valo elkotelezddés €s a kitartds probéja.

Dragt (2016): Lovagga {itésiik elétt huszonnégy ordn at bojtélnek — sem enni-, sem
innivalot nem vehetnek magukhoz. Az éjszakat pedig virrasztva toltik a varos falain kiviil
allo, piciny kapolnaban. Kardjuk az oltar el6tt fekszik, 6k maguk pedig fehér ruhdban,
térdelve imadkoznak, igy késziilnek fel az eléttiik all6, hatalmas feladatra. Megfogadjak,
hogy Dagonaut lovagjaként hiien szolgaljak kirdlyukat és birodalmat, amely a hazajuk.

Eltokélik, hogy becsiiletesek lesznek, és segitokészek, és csak a jo célért kiizdenek. (10.

0.)

Regény ¢és adaptacio kozott mar a torténet elején 1ényegi kiilonbségek jelennek meg, ugyanis
mig a kdnyv ezzel a kapolnai jelenettel kezdddik, addig a sorozatban ez csak az elsé epizod
végén szerepel, eldtte betekintést kapunk Tiuri csaladi hatterébe, megtudjuk, hogy
orokbefogadtak (egyik legfontosabb motivaciojat a neveldapjanak valdo megfelelés jelenti
majd), s latjuk azt is, hogy a tobbi lovagjeldlt kinézi 6t, mivel & csak neveldapja révén
keriilhetett kozéjiik (aki maga is hires lovag), s ranézésre sem termete, sem képességei nem
tennék alkalmassa a lovagi hivatasra. Ez a konfliktus a sorozat egészét meghatirozo
torténetelem (késdbb ugyanis Fartumar lovag aruldsa miatt épp lovagtarsai fogjak tildozni
Tiurit). A regényben mindebbdl semmi nem jelenik meg, ahogy a mégia sem, ami a sorozatban
fontos képesség (Tiuri is ennek koszonhetden szabadul ki bizonyos helyzetekbdl), és az
ellenség is ezt a hatalmat akarja megkaparintani maganak uralma megszilarditasahoz. Az

adaptacio igy elég tavol keriil a forrasmiitdl, annak olyan alapvetd poétikai megoldasait irja at,
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hogy 1ényegében két kiilonalld alkotasrdl beszélhetiink. Svébis Bence kritikédjaval értek egyet,
aki a sorozat szemére veti a kitliresedett vizualis és narrativ fantasy-klisék oncélt alkalmazasat,
,valojaban nem torténetet és karaktereket, hanem popkultuldris kodsorokat” latunk. (Svébis,
2020) Meglatasom szerint a sorozat készitéi nem talaltak elég izgalmasnak az alapanyagot
ahhoz, hogy a torténet e 1ényegi valtoztatasok nélkiil idosebb fiatal nézdket is lekdsson, akik
akar A Gyrriik Uradhoz hasonld hangulata fantasyra vagynak, ez is magyarazhatja a két mi
hasonld vizualis megvaldsitasat.

Amiért mégis érdemesnek gondolom a sorozatot és a konyvet is a kdzos feldolgozasra,
az ¢épp ennek az adapticios folyamatnak a kiilonlegessége, a kétféle valtozat
Osszehasonlitdsaban rejlé pedagogiai lehetdségek kiaknazésa, értékitéletek és fogyasztoi
preferencidk iitkoztetése egy olyan alkotds kapcsan, ami konnyen feldolgozhatd ¢és
értelmezhetd. Réadasul a sorozat tobb ponton masként problematizalja a lovaglét kérdéseit,
mint a regény, ezaltal ujabb szempontot biztosit egy jelenség tobbféle megkozelitésére. A
sorozatban ugyanis Tiuri taldlkozik és elbeszélget annak a hires lovagnak az 6zvegyével, akitdl
kozvetve a kiildetését jelentd levelet kapta (és akihez hasonlitani akar), de mig a regényben
egyértelmiien pozitiv megvilagitasban latjuk a lovagi kulturat, kettejiik beszélgetése ezt egészen

mas fényben lattatja:

Levél a kiralynak (2020): Azt hiszed, valami irdnyit téged? Sors? Végzet? Minden lovag
ezt hiszi, amikor a dicsdségért nyeregbe szall azzal a meggydzddéssel, hogy végre rendbe
teszi a vilag dolgait. De mi lesz mindig a vége? Halal, mészarlas, és hogy tobbé nem latod

azt, akit szeretsz. Azt hiszed, csak azért, mert itt vagy, hés vagy? (5. epizod)

Ez a jelenet a hdéskultusz megitélésével kapcsolatban ad értelemzési szempontokat. A
kivalasztottsag, hdstudat meghataroz6 elemek olyan hires fantasykban is, mint a Harry Potter
vagy A Gyiriik Ura, ahol a fOszereplok szintén kivalasztottsaguk tudatdban cselekszenek.
Regény és sorozatadaptacido kozott ebben a tekintetben is lényegi kiilonbség van, ugyanis a
sorozatban tobben is emlegetnek egyfajta proféciat, ami megjovendoli egy hos eljovetelét (ezt
a szerepet veszi magara Tiuri, aki maga is hangokat hall néha, amelyek mintha vezérelnék), am
a regényben sz6 sincs ilyesmirdl. Ez a valtoztatds a sorozatban egyrészt a misztikum jelenlétét
¢s a magikus er6k miikodését erdsiti, masrészt tovabb rokonitja a torténetet korabbi fantasy
mesékkel (példaul a Narnia Kronikaival vagy a Harry Potterrel) igy egyrészt az ismerdsség
érzetét keltheti a befogadoban, masrészt a Svébis Bence altal is emlegetett popkulturalis

sablonként hat. A regényben ugyanis egy teljesen hétkdznapi fiut latunk, aki az egyik
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legfontosabb lovagi kotelességet, az engedelmességet (és lovaggd avatasanak esélyét) hagyja
figyelmen kiviil azért, hogy segitsen egy idegennek a levél eljuttatdsdban (ezzel egyébként épp
a fobb lovagi erényeket, az elesettek és bajba jutottak segitését gyakorolja). A torténet végén,
mikor Tiuri visszatér, s végiil lovaggd avatjak, kiralya is épp ezzel érvel, mikor kijelenti, hogy

a fil [ényegében mar joval korabban, sajatos kiildetése teljesitése kdzben valt lovagga:

Dragt (2016): Valojaban mar nincs ré sziikség. Ha azon az ¢éjszakan nem hallod meg a
segitségkérést, most lovag lennél. Am mivel meghallottad, azutan pedig teljesitetted a
feladatodat, és bevaltottad az Edwinem lovagnak tett igéretedet, az netan azt jelentené,
hogy nem vagy lovag? Igaz, nem iitottelek lovagga, de bebizonyitottad, hogy anélkiil is
lovag vagy. Lovagga litdtted magad, Tiuri, és attol, hogy megpaskolom a nyakad egy

karddal, semmivel sem leszel lovagabb lovag, mint amilyen maris vagy! (543. o.)

A torténet tanulsaga tehat a felszinen akképp ragadhatd meg, hogy a lovagga (és attételesen
héss€) valas nem pusztdn és nem elsOsorban torvényi vagy kiilsé elismerés fliggvénye (s
végképp nem valami homalyos profécia kovetkeztében torténik), hanem az egyénben
végbemend véltozasok, meghozott dontések és gyakorolt erények eredménye. gy minden, a
f6hdshoz hasonld koru befogadd konnyen hdsnek érezheti magat a mii olvasasa kozben, hiszen
Tiuri (legaldbbis a regényben) nem visz véghez semmi igazdn rendkiviilit, nem birtokosa
kiilonleges képességeknek, egyediil szilard jelleme, kitartdsa, céltudata és rendithetetlen hite
viszi elére. Meglatasom szerint ebben all Tonke Dragt regényének legnagyobb értéke, hogy
hésének egy egyszerli fiut valaszt, lehetdvé téve igy befogadok sokasdganak a vele vald
azonosulast. Az pedig csak egy kiilon csavar a torténetben, hogy Tiurinak ugy kell eljuttatnia a
levelet Unauwen kiralydhoz, hogy nem bonthatja fel azt (csak végsd esetben, ha veszélybe kertil
a levél épsége), tehat nincs tisztdban az lizenet tartalmaval. Ez az alkot6i invencid azért is
remek, mert igy Tiurinak egyfel6l vakon kell biznia kiildetése helyességében, maga nem
gy6zO6dhet meg az ilizenet fontossagardl, mindekdzben pedig ellen kell 4llnia egy hatalmas
kisértésnek, hogy elolvasson egy levelet, amelynek tartalmédn kirdlysdgok sorsa mulik. A
sorozatadaptacidé ezen az Otleten is modosit annyiban, hogy az ilizenet nem egy egyszerii
boritékban, hanem egy koddal nyithaté faszerkezetben taldlhatd, amit csak a megfeleld
betiikombinacié megadasaval lehet kinyitni. Ezaltal megnd a levél jelentdsége, am a hordozéasat
jelentd személyes kihivas dbrazolasa ellentétes az eredeti alkotdi szandékkal (vo. Svébis, 2020).

Kevésbé hangsulyosak a sorozatban a konyv mesei alluzidi is. Mig a regényben a f6hos

utazasa (sokszor erdében torténd barangolasa), segitd karakterekkel (bolond, szerzetes baratok,
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bolcs remete, tarsul szegddo kisérd) €s ellenségekkel (vords lovagok) valo taldlkozéasa kdnnyen
felismerhetd mesei jegyekként jelenik meg, addig a sorozatban a misztikum és a magia inkabb
a fantasy, mig a regényhez képest feltlinben nagy szamu akadaly és csapda keltette izgalom a
kalandregények felé mozditja a torténet miifaji vonatkozasait. Ennek a hangsulyeltolédasnak
szintén a feltételezett befogadoi korosztaly tekintetében van szerepe, 4m a forrasmii nem a kiils6
elemekre, hanem a hos jellemfejlédésére €s belsd valtozasaira helyezte a hangsulyt, de ahogy
Svébis Bence (2020) talaldan megallapitja, a készitok ,,mintha nem biztak volna abban, hogy a
regénybeli konfliktus és kaland elegendé a mai nézdének, tulzstfoltdk mostansag divatos
elemekkel, hogy minél tobb fronton valtsanak ki ingert.” Pedig a mesei olvasat olyan
interpretacid megalkotasahoz jarulhat hozza, amely hozzésegitheti a didkolvasokat a kiilonb6zo
mifajok egymasba alakuldsanak, egymdsra hatdsdnak megértéséhez, mikdzben az ismerds
motivumok és szimbdlumok, a bevett mesei és fantasy-panelek révén vezeti 6ket a mesék feldl
a bonyolultabb irodalmi miivek értelmez6 befogadasaig. A regény végén Tiurinak a megtett
utjarol mondott belsd monoldgja is a mesei olvasat megalkotdsat erdsiti, a hds
jellemfejlodésére, felndvésére iranyitva a figyelmet. Ez a monoldg pedig a torténet elejének
ismerds helyszinén, a kdpolnaban fogalmazdodik meg, ami egyrészt keretet ad a megtett utnak,
raadasul szintén mesei motivumként funkciondl, hogy a mesei hds visszatér a kiinduldpontra,

de méar mas emberként tekint onmagara, igy képes értékelni a végbement valtozasokat:

Dragt (2016): Tehat mégiscsak megtortént. A most virrasztd Tiuri mas ember volt, mint
a hosszt napokkal ezel6tti. Csak most értette meg egészen, mit jelent az, lovagnak lenni.
Es még csak az Gtja elején jart. Amin keresztiilment, azt probatételnek is tekinthette.
Végiggondolta, mi mindent ¢élt at, az emberekre gondolt, akikkel taldlkozott kozben, és

megeskiidott magéaban, hogy igyekszik jo lovag lenni. (545. o.)

Az nkp hetedikeseknek készitett Irodalom Okostankonyve kiillon fejezetet szentel a regény
targyalasanak, amelyben annak mifaji kérdéseivel, szerepldivel, cselekményszovésével
foglalkozik. Témam szempontjabodl relevans volta miatt kiemelném azt a feladatot, amely
példaul a kozépkorban jatszodo klasszikus regényekkel és kozépkort idézd fantasykkal veti
Ossze a regényt, arra buzditva a didkokat, hogy kutatomunka keretében nézzenek uténa a
kiilonbozé miiveknek, ezzel az iskolai kdnon €s a populdris, alternativ kdnon darabjait egy
feladat keretében kapcsolja 0ssze, lebontva a koztiik 1év0 kanonikus tavolsagot. Emlitésre
érdemes az az Osszehasonlito tdblazat is, ami A mii feldolgozasa fejezetben kapott helyet, €s

amelyben a regény motivumait a segédlet 4 Gyuiriik Uraval parhuzamosan listazza. Ugyanitt
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keriilnek kibontasra a torténet mesei €s népmesei elemei is, amelyeket adekvat idézetek
segitségével mutat be a tananyag. Az nkp digitalis tananyaga és feladatai a regény tobbhetes,
részletes és tervszerii feldolgozasat teszik lehetdvé, bar a sorozatadaptacié nem keriil emlitésre,
igy az azzal valo Gsszevetés Onalldo utdnajarast és tdjékozodast igényel a szaktanar részérdl.
Mindazonaltal ezt a digitalis 6sszeallitast atgondoltnak, innovativnak és példaértékiinek tartom
mind az olvasova nevelés, mind pedig a klasszikus és popularis miivek Osszekapcsoldsa
tekintetében. Hetedik évfolyamon is mindenképpen jo valasztas lehet kiilonalldo popularis
alkotasként, de a kdzépkor tanegység részeként bizonyosan erdsebb formald hatést fejthet ki a
tananyaggal val6d szorosabb tematikus kapcsolddasai révén.

Vélhetden a regény egyszeriibb narrativaja és motivumkészlete kozelebb all az dltalanos
iskolai korosztalyhoz, mig a sorozat a sotétebb hangulat, a magikus elemek és gyakoribb
Osszecsapasok miatt jobban illeszkedik a kilencedikes, kdzépiskolas didkokhoz, bar a hasonld
vilagban jatszodo ¢és a fiatalok korében népszerti fantasy, a Tromok harca komplexitasa,
naturdlis abrazolasmodja és Osszetett narrativja fényében a regény és a sorozatadaptacio is
kissé bargyunak tlinhet azok szdmara, akik olvastak/lattak George R. R. Martin miivét. Ezeket
az olvasdkat nagyobb eséllyel szolitja meg a szerz6 Ben Avery-vel kozosen készitett
képregénye, a szintén a Tronok harca vilagdban, Westeroson jatsz6d6 Kobor lovag, amelyben
ugyancsak megjelennek a lovagi erények, igy ez az alkotas is kézenfekvd valasztas lehet a

lovagi irodalom tanitdsdhoz.

3.5.3.2. Lovagga valni Westeros vilagaban — A Tronok harca-jelenség

Ahogy azt az I. fejezetben is korvonalaztam, a képregényre egyfajta sajatos multimedialitas
jellemzd. A képregények tobb elbeszélorendszert mitkddtetnek, képi és nyelvi kodokkal
fogalmazzék meg iizenetiiket, ezaltal kozelebb allnak az els6sorban képalapu informaciokat
kozvetitd kozosségi médiumokhoz, a mai fiatalok médiahasznalati és -fogyasztasi
metodusaihoz is, igy célszerli bevonni dket a digitalis kor irodalomtanitasanak gyakorlataba. A
képregény alapfoku oktatasban valod reprezentaltsdganak kérdéseivel behatoan foglalkozik
Schlichter-Takdcs Anett és Csimdané Pozsegovics Bedta (2022a). Irasukban egy, a képregények
tanorai haszndlatdval kapcsolatos nem reprezentativ kérddives felmérés eredményeit
Osszegezve allapitjadk meg, hogy ez a médium sokaknal megjelenik az oktatdsi gyakorlatban,
elsdsorban magyar irodalom/olvasas teriileten a szovegértés €s az olvasasi képesség fejlesztése
vonatkozasdban ¢és az olvasasi motivacio felkeltése érdekében. Tehat a felmérésben
megkérdezett tanarok jo része haszndl olyan multimedialis ,,beetetd szovegeket” a tandrdkon,

amelyek hatékonyak az olvasashoz fiiz6d6 pozitivabb attitlid kialakitasdban, az 4hitott olvasasi
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rutin megszerzésében. Raadasul a képregény emellett az informacids tarsadalomban vald
eligazodast, masfajta miiveltségszerzést is lehetdvé tesz (v6. Fonai, 2020; Akcanca, 2020).

A dolgozat 1. fejezetének zéarasaképp bemutatott komparativ tankonyvelemzés
keretében részletesebben foglalkoztam az S. Pdasztor Julia szerkesztette katolikus Irodalom 9.
tankonyvvel, amely A hdsok és archetipusok a popularis kulturaban cimii részében fontos
szerepet szdn a populdris irodalmi alkotdsok emlitésének a tananyag részeként. Ebben a
fejezetben emlitésre keriil a képregény médiuma és a Tronok harca vildga is mint népszerii
kortars fantasy. Ez utdbbinak a tankdnyvi fészovegbe emelése ellen emel szot Holloy Julia
(2023), aki bar atfogd tankonyvelemzésében kiemeli az olvasova nevelés irant elkotelezett
innovativ szerkeszt6i intenciokat, problematikusnak itéli a 7ronok harca szerepeltetését, ami a
szerz0 szerint ,,sem a keresztény szemléletnek, sem a korosztalynak nem felel meg az erdszak
¢és a szexualitds megjelenitése miatt, igy felmeriil a kérdés, hogy miért éppen ezzel a cimmel
kivannak kapcsolodni a tankdnyv szerzdi a célkdzonség (14— 15 éves tanulok) érdeklddési
koréhez” (104. 0.) Megértem az elemzés irdjanak aggalyait az abrazolasmaod életkorral valo
Osszefiiggései kapcsan, am két okbdl mégis védhetének tartom a tankdnyv szerzdinek
mivalasztasat. Egyfeldl lathato, hogy a tankonyvi szovegbe olyan példak gytijtését végezték el
a szerzOk, amelyek vagy bizonyos szempontbol reprezentativ darabjai a populdris regiszternek,
vagy ismertségiik/olvasottsdguk révén adekvat példaként szolgalhatnak. George R. R. Martin
miive mindkét szempont szerint érvényes valasztas, egyrészt ugyanis a Tolkien utani fantasy
egyik legmeghatarozobb darabja a vilagépités és narrativa Osszetettsége révén (vo. Keseril,
2021), masrészt az utobbi évek legnagyobb nézettséget hozd sorozata, tehat feltehetéen a
megszolitott didkok tobbsége ismeri, taldlkozott vele.

Ez utobbi azért is fontos, mert ma egy popularis kultirarol sz6l6 tankdnyvi szévegnek
nem pusztan a regiszterbe tartozd alkotdsok ajanlasa és ismertetése a feladata, hanem a
kultardban valod tajékozodas, eligazitas segitése is, ez pedig akkor lehetséges, ha a didkok
szdmara relevans kulturdlis referencidkat ad a tankonyv, nem keriilheti ki tehat egy ilyen
meghatdroz6 popularis fenomén emlitését, ha be kivanja tolteni funkciojat. Egyediili birdlatként
talan inkabb az fogalmazhat6é meg, hogy a tankonyvi szoveg reflektalatlanul hagyja a Holloy
altal felkinalt szempontokat, azaz nem tér ki a Tronok harca abrazoldasmoédjanak kétségkiviil
nagykort befogaddkra szabott naturalis jellegére. Meglatdsom tovabba az is, hogy egy
katolikus tankdnyv keresztény szemléletének kisebb mértékben kell szelekcios szempontként
megjelennie egy irodalmi-kulturélis regiszter bemutatasakor, ugyanis a tantervi térzsanyag
vonatkozasdban sem érvényesithet ideologiai-vallasi kritériumokat a targyalasra kijel6lt miivek

kivalasztasakor. Sajat tankonyvelemzésemben éppen azért értékeltem innovativnak ezt a
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tankonyvi fejezetet, mert szemléletében elsOsorban esztétikai, mitoszkritikai és
hasznalati/befogad6i szempontokat érvényesit, tallépve az ideoldgiai megfontolasokon.

George R. R. Martin és Ben Avery képregénye, a Kobor lovag valosziniileg kevésbé
valtana ki hasonl6 reakciokat, benne ugyanis az erdszak sem vizualis, sem nyelvi formaban
nem jelenik meg hangstlyosan (egy lovagi torna dsszecsapasainak sziikségszertien erdszakos
abrazolasan tal), témajat (Tonke Dragt miivéhez hasonldan, dm attdl mégis markénsan
kiilonb6z6 moddon) sokkal inkdbb a lovagga vélas folyamata jelenti. Rovid ajanlo
ismertetésemben az alkotas torténetének dsszefoglalasara, a tanorai feldolgozas kreativ-alkoto
lehetdségeinek felvazolasara teszek kisérletet a képregény nyelvi stilusanak és vizudlis
megjelenitésének értékelésével.

A Kobor lovag b6 szaz évvel a Tronok harca ideje elott jatszodik, szintén annak
kozponti kontinensén, Westeroson, zomében ismeretlen szereplokkel, a fészerepldje példaul
egy Dunk nevezetli lovag, &m megjelenik a torténetben egy az ismert hazak koziil is (mégpedig
a Targaryenek), ami a képregény cselekményére és végkimenetelére is hatassal van, és olyan
megkozelitési szempontokat is felkinal, amelyek a Tronok harcaval 6sszefliggésben értelmezik
a torténet bizonyos alakjait, helyzeteit, motivumait. A Kobor lovag cselekménye ugyanis a
Targaryen-haz uralkodédsadnak idején zajlik, akik uralmat a T7romok harca elején mar
megdontotték, éppen az ezutdn keletkezett hatalmi {ir hozza miikodésbe az eseményeket, igy
voltaképpen Dunk torténete nagyhatalmi kontextusban a Tromok harca elézményeként is
olvashat6. Ha nem vetjiik 0ssze a két miivet, a képregény akkor is érdemes lehet a kiilonalld
feldolgozasra, ugyanis egy igényesen, valasztékos szohaszndlattal és nyelvi humorral
fliszerezett, sok vonasaban Dragt regényével rokon, mesei vonatkozasu lovagi torténet. A
képregénybdl kideriil, hogy miként taldlkozott Dunk, egy kobor lovag fegyverhordozoja
Egérrel, a fiuval, akirdl a torténet végén kideriil, hogy maga is a Targaryen-haz tagja, tovabba
megismerhetjik az  Ashford  mezején  megtartott  hirhedt  lovagi  torna
eseményeit is, amelyre a f6hds azért igyekszik, hogy maga is elismert lovaggéd valhasson. A
tornan azonban Osszetlizésbe keveredik a Targaryen-haz egyik prominens tagjaval, meg is {iti
egy szovaltas sordn, igy végiil a Tronok harcabol is ismerds, parbaj altali itélet soran kell
megvivnia az életéért. A képregény a Levél a kirdalynak-hoz hasonldan szintén felvonultatja a
fontosabb lovagi erényeket (1asd 14. kép), a batorsagot, becstliletességet, az elesettek védelmét.
Dunk ezeknek a lovagi erényeknek a parancsara vesz védelme ald egy artatlant, ami az egész
¢letét befolyasold eseményekhez és veszélyekhez vezet, és a torténet f6 konfliktusanak forrasat
is jelenti. Mig a torténet elsd felében még a lovaglét kiilséségeié a fészerep (ahogy a nincstelen

Dunk probal megfelelé felszereléshez, pajzshoz és vérthez jutni, hogy eséllyel szallhasson
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versenybe a lovagi torndn), addig a képregény konfliktusa és befejezése mar sokkal inkabb a

lovagok belsd tulajdonsagaira fokuszal, ujabb példaval szolgalva ezzel a didkoknak.

JO EMBER VOLT,
O TANITOTT MEG RA,
MI TESZI LOVAGGA
A LOVAGOT.

NEM CSAK
A KARD ES

A LANDZSA, DE
A BECSULET!

i | .
-y
—— ] EGY LOVAG MEGVEDI

B AZ ARTATLANOKAT,
MONDTA. EN IS CSAK J\
EZT TETTEM!

SZUKSEGEM VAN
_ MEG EGY LOVAGRA,
S AKI KIALL MELLETTEM!

EGYETLEN EGYRE!

14. kép: részletek a Kobor lovag cimii képregénybdl (114. és 117. oldal)

Ahogy Tiuri a Levél a kiralynak végén, tigy a képregény fenti részletben Dunk is rddobben arra,
hogy a lovagga valas elsOsorban belsd folyamat eredménye, s hogy végeredményben a lovagi
erények melletti kiallas tesz valakit lovaggd, nem a nemesi szdrmazas, a vagyon vagy a
megvasarolhato kiilsdségek. Az ismeretlenbdl érkezett és Ser Duncanként lovagga valo aprod
igy lesz a lovagi torna nézo6i, az egyszerli emberek szemében hdss€, szamukra Dunknak a nala
rangban magasabb Targaryen-6rokos elleni fellépése annak bizonysagéul szolgal, hogy ezek a
hagyomanyos erények még 6rzik fontossagukat.

A képregény tanorai feldolgozasa soran anndl a részletnél is érdemes lehet elid6zni,
amikor Dunk 0j lovagként pajzsot festet maganak, ugyanis mig a nagy hdzak lovagjai csaladjuk
6si cimerét hordozzék, addig a szinte a semmibdl jott féhdsnek sajat cimert kell kitalalnia, ehhez
pedig olyan szimbolumokat valaszt, amelyek jelentdséggel birnak szamara: a foldben mélyen
gyokerez0 szilfat, ami a szilardsagot és a kitartast jelképezi. A kész pajzsra a szilfa mellett a
naplemente szinei, valamint egy hulldcsillag keriil, ami gondolkoddba ejti a hdst (1asd 15. kép)
arrol, hogy mit sugallnak ezek a szimbolumok, mi a jelentésiik. A kdzépkor lovagi irodalméanak
¢lményszeri, kreativ-alkotd tanitasat segitheti eld, ha a didkokat sajat pajzsok rajzolasara
buzditjuk olyan motivumok valasztadsaval, amelyek szamukra jelentéssel birnak. Keményebb
kartonpapirbol vagy fabol akar ,,valodi” pajzsok is késziilhetnek, amelyeket szovegtargyként

mutathatnak be a tanulok.
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JOBB MUNKAT VEGZETT,
MINT REMELNI MERTEM VOLNA. a MARADNOM KELLETT

ANNAK LEGALABS
VOLNA A SERLEGNEL

A NAPLEMENTE SZINEl MEG LAMPAFENYNEL IS \ SZARNYA VOLT, AMIVEL
TELTEK, ELENKEK VOLTAK, A FA EROS £S NEMES. i 4 ELREPULHETETT. SER ARLAN

MINDIG AZT MONDTA,

SZINULTIG VAN HITTEL,

BARATSAGGAL £S MAS
JO DOLGOKKAL

MEGIS, AHOGY 3
A KEZEMBEN TAR- |98
TOTTAM, BALIOS
£R2ES FOGOTT EL.

CSILLAG, AMI
LEHULLIK, MIFELE

7
CIMER EZ/ EN IS IGY FOGOK

- ELHULLANG?

~A NAPLEMENTE PEDIG
AZ EJSZAKA HIRNOKE.

15. kép: részlet a Kobor lovag cimii képregénybdl (108. oldal)

A sajat pajzsok elkészitéséhez inspiraciot is szerezhetnek a didkok a képregény végén talalhato
fliggelékbdl, ahol Osszegylijtve taldljuk a lovagi torndn résztvevd bajnokok cimereit. A
képregény grafikédjara az élénk szinezés, a dinamikus jelenetek jellemzdk; a magéval ragado
latvanyvilag (lasd 16. kép), a megszolalasok €éldbeszédszerli nyelvi megformalasa és a finoman
adagolt humor kdnnyen befogadhatova teszi a képregényt. A kreativ-alkotd szemléletben
torténd feldolgozas komplex zardfeladataként azt is felkinalhatjuk a didkoknak, hogy sajat
készitésti képregény formdjaba dolgozzak at valamelyik ismert lovagi eposzt (vagy annak 6ran

megismert részletét), ezzel is az irodalmi alkotdsok medialitasara irdnyitjuk a figyelmet.

16. kép: részletek a Kobor lovag cimii képregénybdl (104-105. és 150-151. oldal)
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3.5.3.3. Ha mar lovag nem lehetek... — 4 Vadonjdro tanitvanya-sorozat mint
felnovéstorténet
A lovagi irodalom témakdréhez valasztott utolso alkotas, a Gorlan romjai az ausztral szerzo,

John Flanagan husz éve kezdett regényciklusanak, 4 Vadonjaro tanitvanya-sorozatnak az elsd
kotete. Ez a hazankban is népszerii, konyvesboltok és ifjusagi konyvtari szekciok kindlataban
rendre megjelend sorozat angolszasz nyelvteriileten aratott Oriasi sikert (az Egyesiilt
Allamokban tobb mint 5 milli¢ példanyban kelt el), s iskolai olvasmanyként is alkalmazzak,
tanorai feldolgozasat a Penguin Random House konyvkiadd ingyenesen elérhetd digitalis tanari
segédlettel, mig a Galarious Goods tanéari weboldal tobbszaz oldalas, modszertani ajanlasokkal
¢s feladatokkal ellatott, megvasarolhatd konyvcsomaggal tdimogatja.

A Gorlan romjai egy a Levél a kiralynak kdzépkori vilagahoz hasonld birodalomban,
Araluenben jatszodik, fOszerepldje Will, egy arva fiu, aki a lovagi életre dhitozik, de arra
alkalmatlannak bélyegezve a rejtélyes ¢és kiilonc vadonjard, bizonyos Halt szolgélataba
szegddik, hogy végiil maga is vadonjarova valva védhesse meg a kirdlysagot Gorlan varanak
korabbi bardja, a legydzése utan erejét lassan visszanyerd Morgarath késziild bosszijaval
szemben. A lovagi diszletezés elsd regénybeli emlitése is az ellenség, a fekete lovag
vonatkozasaban jelenik meg, ahogy végignéz kiilonos szornyekbdl, az elme erejével iranyithatd

wargalokbdl allo seregén:

Flanagan (2010): Ahogy most elnézte Oket, eszébe jutottak a fényes Oltozetli lovagok,
akik Gorlan vardban torndkon versengtek egymadssal, mialatt selyembe bujt holgyeik
ujjongva tapsoltdk meg mutatvanyaikat. Gondolatban Osszehasonlitotta a lovagokkal

ezeket a fekete, szOr0s, torz szornyetegeket, ¢s ismét karomkodott egy cifrat. (6. 0.)

A regény alaphelyzetében és konfliktusédban szintén a mar korabban is emlegetett tolkieni vilag,
A Gytiriik Ura viszonyrendszere koszon vissza, a fekete lovag alakja pusztan a nevek feltlind
hasonlatossaga révén is A szilmarilok gonoszat, Morgoth-ot idézi, de a legy0zott és a
visszavagashoz Uijra sereget gyiijtd baroban egyszerre Szauronra is ismerhetiink, a torz kiilsejd,
rémito sereg pedig az orkok hatalmas tomegét evokalja. A Gorlan romjai tehat alapvetd poétikai
¢s narrativ elemek transzponalasaval haszndlja Ujra a klasszikus fantasy alapanyagat, am
mindezt sajat, koherens vildgaban egyedi szinekkel keveri Gjra, az idézetben megidézett fényes

crer

a legtobb bemutatott ifjusagi fantasy alkotasnak, a kiilonbozd értékeket képviseld oldalak

150



kozotti  valasztds, a mordlis itéletalkotds is jobban gyakoroltathatd olyan miivek
olvas(tat)asaval, amelyek a valasztast egyszerii értékszerkezetek felkinalasaval segitik.

John Flanagan regénye mindemellett sodr6 lendiiletli, izgalmas, akciodus ifjusagi
fantasy, amely tehat az el6bb targyalt miivekhez hasonldan szintén a zsdner szamos alkotasaval
rokonithat6, és akarcsak Tomke Dragt regénye, mesei jegyeket is felvonultat. Ajanlo
ismertetdmben valogatott szovegrészletek idézésével mutatom be Will felndvésének bizonyos
allomasait, szerepdilemmait (kiilon kiemelve a lovagi szereppel kapcsolatosakat), annak az
utnak az elejét, amelynek végén a sorsaban bizonytalan arva gyermeki én helyét az egész
birodalom jovojét meghatarozé kiildetésre kész, vadonjard identitas veszi at.

A regény elso fejezetei a Kivalasztas Napja kortil forognak. Ez a ceremonia hatarozza
meg az arva gyerekek sorsat, akiket a birodalom torvénye szerint a sziileik hidnyaban a
kiralysagnak kell felnevelnie, hogy késdbb ezen az eseményen ddljon el, milyen feladatkdrben
szolgaljak majd tovabb a birodalmat. Ezen a kivalasztdson a lord mesterei jelolik ki maguk
mellé¢ az ifjoncokat, akiknek nincs beleszolasuk a kivélasztas folyamatdba, csupan
reménykedhetnek, hogy az altaluk is ahitott helyet nyerhetik el. Will nem egyediil késziil erre
a megmeérettetésre, a tobbi arvaval kozos szallashelyen varja, hogy dontsenek sorsa felett. Itt
ismerkediink meg a Horac nevii fitival, aki hdsiinkh6z hasonldan a lovagi palyara dhitozik, és

akinek termete ¢s fizikuma alapjan ennek elérésére redlisabb esélye is van:

Flanagan (2010): Horac valasztdsa minden bizonnyal a Hadiiskola lesz. [...] Horac
nagyobb volt kortarsainal, és remekelt a sportokban. Annak az esélye, hogy elutasitjak, a
nullaval volt egyenld. Hordc pont az a fajta ficko volt, amilyet Sir Rodney szivesen latott
az ujoncok kozott. Erds, izmos €s jo kiallasu. [...] A Hadiiskolabol egyenes ut vezetett a
lovagsaghoz. A Horachoz hasonlé — kdézembernek sziiletett, de megfeleld fizikai
adottsagokkal rendelkezd — fiuknak is lehetdségiik nyilt arra, hogy végiil lovagként
szolgalhasséak a kiralysagot. (10-11. o.)

A fenti idézet a lovagga valas alapfeltételeiként elsOsorban testi adottsagokat nevez meg, jo
termetet, fizikai erdt. A Horac és Will kozotti rivalizalés alapja is kettejiik eltérd képességeiben
kereshetd, Horac ugyanis gyakran glinyolja hdsilinket kisebb termete miatt, aki erre eszes
visszavagasokkal reagdl. Ebben a dinamikdban konnyen raismerhetiink mindennapos
osztalytermi szituaciokra, ez teremti meg a didkbefogadok szamdra az ismerdsség érzését. Ez
az egyébként feliiletes valosdgvonatkozas a regény tovabbi részében mélyebben is bedgyazodik

a torténetbe, Horac ugyanis (akit valoban felvesznek a Hadiiskolaba) az idésebb novendékek
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zaklatdsdnak aldozatava valik, ezéltal a regény napjaink egyik legsulyosabb iskolai
problémakore, a bullying (csufolddas, megalazas, megfélemlités) értelmezését teszi lehetdve.
A regény lovagi torténetként vald olvasasdhoz és tandrai feldolgozasahoz a f8szerepld
dilemmai mellett érdemes Horac sorsanak alakuldsat is bevonni a tanegységbe, ugyanis 6 a
kivalasztas utan a lovagi kiképzés kihivasaival néz szembe, és bar a torténet fészerepldje Will,
az elbeszéld Horac lovaggé valasat is elmeséli (a cselekmény egy pontjan kettejiik utja dssze is
fonddik), illetve a kezdetben ellenséges fitik kibékiilése és baratta valasa is része a regénynek.
A torténetben Will azzal is kitlinik a tobbi arva koziil, hogy a sziileirdl senki nem tudja,
kicsodak, mig a tobbi arva multja mindenki szdmara tudott. Ez a Will szarmazasat 6vezo rejtély
a Harry Potter személyét koriilvevd misztikummal rokonithato, akit Willhez hasonldan szintén
egy rovid tlizenet kiséretében hagynak nevel6sziileinél, de a Levél a kirdlynak
sorozatadaptacidja is esziinkbe juthat, ahol Tiuri valddi szdrmazasat vezi homaly. Will apjarol
annyit k6zol a regény elején az elbeszéld, hogy hosi halott, ez a fiu szamara (a regénybeli Tiuri

példajahoz hasonldan) meghatarozé motivaciot jelent az elérni kivant lovagi palyahoz:

Flanagan (2010): Apja, ez tudta, hési halélt halt. Természetes volt tehat, hogy hdsnek
képzelte — egy pancélos lovagnak, aki a wargalhordakat kaszabolja, amig le nem gy6zi a
tulerd. [...] Ha az apja harcos volt, bizonyara azt szeretné, ha a nyomdokaiba Iépne. Will

szamara ez¢ért volt annyira fontos, hogy felvegyék hadiaprodnak. (14. o.)

Az idézett részletben a fejezet cimének egyik fontos Osszetevdjére, az identifikaciora latunk
példat, itt ugyanis Will nem egyszerlien utanozni, kovetni akarja apja feltételezett lovagi
palyajat, hanem teljes mértékben azonosulni kivan vele. Mig az utanzas esetében a modellként
valasztott személy cselekvéseit, esetleg érzelmeit, hangulatait veszi at a gyermek, addig az
azonosulas a modell személyiségével (értékeivel, normaival, attitidjeivel) valé azonosulast
jelenti (vo. Keményne, 2002). A Kivalasztas Napjan azonban mind a Hadiiskola, mind az ahhoz
még kozelebb allo6 Lovasiskola mestere visszautasitja Willt, aki hidba bizonygatja, hogy erds
és jol tud maszni, nem ébreszt bizalmat a mesterekben. Az apaval valo azonosulds vagya még
ekkor is olyan erds a fiaban, hogy belsé monologjaban is azon mereng, hogyan hasznalhatna

fel ezt a lekiizdhetetlen belsd ingert arra, hogy lovagga valhasson:

Flanagan (2010): Taladn, ha konyordg neki, és megemliti, hogy az apja miatt akar

Hadiiskolaba jarni, van még egy aprocska esély ra, hogy a kivansaga teljesiiljon. Es ha
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egyszer bekertl, elszantsagaval ¢s komolysagéaval bebizonyitja, hogy lovagnak termett,

aztan meg ugyis megnd majd, mint a gomba. (36. 0.)

Toprengésében Will a lovagsdghoz nélkiilozhetetlen fizikai adottsdgainak hidnyéat
eltokéltségével, belso értékeivel akarja ellensulyozni. Nem jut el azonban a lovagi palyara 1épés
lehetdségéig, ugyanis a kivalasztas végén a vadonjard Halt egy kiilonds kihivas, mondhatni
csapda elé allitja: egy titokzatos papirdarabot hagy annak a toronyszobdnak az asztalan, ahol a
kivalasztas zajlik, amely papirrol Will azt hiszi, multjardl ad felvilagositast, s amelyet (Halt
reményei szerint) a f6hds az ¢jszaka folyaman (a torony falan felmaszva) megprobal ellopni.
Halt reményei teljesiilni latszanak, ugyanis a fia nekiindul a papirdarab felkutatdsanak,
kockaztatva azt, hogyha rajtakapjak, végérvényesen elesik minden, jovjét érintd lehetdségtol.
Ahogy korabban is olvashattuk, Will valoban jo maszd, lopakodasra és elrejtézésre valo
képességeit kell kamatoztassa, mikor vallalkozik az éjszakai kalandra (kordbban jo szolgélatot
tettek neki ezek a képességek, hogy elrejtézhessen a tobbi arva eldl, ilyenkor gyakorta egy fa
tetején keresett menedéket). Ahogy végiglopakodik az 6rok kozott és feljut a toronyba, a

narrator tobb alkalommal is hangstlyozza Will kivételes ligyességét és adottsagait:

Flanagan (2010): Legydzhetetlen kivancsisaga ¢€s a tiltott helyek iranit vonzalma miatt
az évek soran kifejlédott benne egy olyan képesség, aminek kdszonhetéen nyilt tereken
is lathatatlanul tudott dtosonni. [...] Mozgéasat 6sztondsen a fdk mozgasanak ritmusahoz
igazitotta. Konnyedén beleolvadt az arnyékfoltokba, szinte résziikké valt,
észrevehetetlenné. [...] Gyorsan és konnyedén elkezdett maszni a falon. pillanatok alatt

tette meg az els6 0t métert, ugy tapadt a kdre, mint egy nagy, négylabu pok. (35-36. o0.)

Amit ekkor a befogadd mar sejthet, Halt a toronyszobaban varja Willt, és nyomban a baré elé
viszi, hogy kiszabjak a fiu biintetését azért, mert éjszaka tiltott helyen jart. A barod rovid
tanacskozas utdn atnyljtja neki azt a papirdarabot, amit megszerezni igyekezett, é¢s ami egyben
biintetését is jelenti, mégpedig azt, hogy Halt tanitvanyaként fog szolgalni. Ez a momentum ad
értelmet a sorozat cimének, ennek kovetkeztében valik Will vadonjarétanonccd. A mitoszok €s
babondk Ovezte vadonjarok a regény vilagdban fontos feladatot végeznek, gyakorlatilag
kémként és kovetként jarnak el, &m kiflirkészhetetlen voltuk miatt misztikum kiséri oket, a
koznép korében pedig nem élveznek népszertiséget. Ahogy a regényben is olvashatjuk,
,»rejtélyes, zartkorli csoportot alkottak, bizonytalansag és titokzatossag lengte koriil ket.” (32.

0.) A vadonjarés, a titokzatossag, a lopakodas €s a hattérbdl tevékenykedés A Gyiiriik Ura
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koszait juttathatja esziinkbe, igy Halt alakjaban a hobbitokat kisérd és segité Vandor, azaz
Aragorn regénybeli megfeleldjére ismerhetiink. Ez az analdgia is szempontként szolgalhat a
regény komparativ elemzéséhez, ismert fantasykkal valo dsszevetéséhez.

A folytatasban a tobbi arvahoz hasonldéan Will is megkezdi a maga tanuldéveit Halt
mellett, a mester és tanitvanya kozotti kezdetben konfliktusos viszony a mindennapok helyzetei
¢s a vadonjaras megprobaltatasai soran baratsaggd mélyiil, ekdzben a fia belatja, hogy valoban
vadonjaroként tudja a leghatékonyabban szolgélni a kirdlysagot, a torténet végén pedig Will
megtudja az igazsagot valoban hdsi halalt halt apjarol, és konkrét kiizdelmekben is megallja a
helyét. Dolgozatom tervezett tartalmi elemei és elsdsorban neveléstudomanyi vonatkozasu,
gyakorlati fokusza miatt eltekintek a regény részletesebb elemzésétdl, ajanlé bemutatdsomban
a lovagi epika tananyaga mellé szant mivek listdjanak zarasaként torekedtem azoknak a
szempontoknak a felvillantdsdra, amelyek a lovagi kultira élményszeri feldolgozasat és
megismer(tet)ését teszik lehetdvé egyszerlibb narrativaju és nyelvezetli, mégis izgalmas
cselekményszdvésli szovegek és egy képregény segitségével. A kdzépkor irodalma tanegység
bemutatasat az Isteni szinjaték mellé valasztott fantasztikus novella, Neil Gaiman angol szerzd

A masik cimii irdsanak ajanlasaval folytatom.

3.5.4. A Pokol elképzelései — biin és biinh6dés motivuma A mdsik cimii elbeszélésben

Dante emberiségkolteménye, a kdozépkor enciklopédidjaként is emlegetett Isteni szinjaték bar
kitlintetett helyen, 6nallo tanegységként szerepel a tanterv kdzépkori irodalom részében, mégis
problematikus olvasmany. A szdveg archaikus nyelvezete, verses forméja és utaladsrendszere
nehezen érthetéveé teszi a mai didkbefogadok szamaéra. Nagy konnyebbséget jelent a tandrai
feldolgozas soran Ndadasdy Addam 1j forditasa, amely koznyelvibb, maibb nyelvhasznélataval
hidalja 4t a mii korabbi forditasa és a mai fiatalok nyelve kdzotti temporalis tavolsagokat, bar a
forgalomban 1évé szoveggylijtemények és az mnkp digitalis tananyaga is Babits Mihaly
forditasaban kozlik a mii részleteit, de a tanitas szempontjabdl fontosabb szoveghelyek (4 sotét
erdoben ¢és a Pokol kapuja) megtaldlhatok az interneten is. Az irodalomtankonyvek és
szoveggyljtemények elsésorban az életton valo eltévedés, az erdd szimbolikus képe, a Pokol
beosztasa ¢és a biinok hierarchija témait helyezi a mii tanitdsdnak kozéppontjdba. A didkok
érdeklédésére ezek koziil izgalmas és fantasztikus voltuk miatt a Pokol vizidja, a kiilonb6zd
blinok megitélése és a mitikus jellegii biintetések tarthatnak szdmot. Ez a téma értelemszertien
megitélésérdl folytatott irodalmi és teoldgiai parbeszéd lehetdségét biztositva. A didkok moralis

itéletalkotasat eldmozdithatjuk olyan tanorai feladatokkal, amelyek az Isteni szinjaték biinei
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kozotti rangsor felallitasara késztetik a tanuldkat, ezek a feladattipusok az etikai témak
megyvitatdsanak lehetdsége mellett a didkoknak a pedagogiai folyamatba vald aktiv
bekapcsolddasat is segitik (vo. Csato, 2023).

Neil Gaiman angol szerzd szamos nagysikerll fantasztikus regény (Sosehol, Amerikai
istenek, Elveszett proféciak) szerzdje, de maradandot alkotott a képregény miifajaban (a szintén
alvilagi helyszineket és témakat felsorakoztatdé The Sandman), valamint szintén egyedi
stilusanak jegyében sziiletett novelldi is népszerlieck az olvasok korében. A tanegységbe
valogatott rovidke novella (4 masik) a Térékeny holmik cimii kotetben jelent meg, és az Isteni
szinjaték iskolai targyalasanak fo fokuszaihoz: a Pokol elképzeléséhez, valamint a bilin és
blinhddés kérdéséhez kinal értelmezési szempontokat, ez utdbbi azért is lényeges, mert ez a
tematika késobb is elokertil az irodalomtanitasban (Dosztojevszkij fémiive, Arany balladai vagy
éppen Kosztolanyi regénye, az Edes Anna vonatkozasaban), igy a kozépkori tanegység is
megteremtheti, el6készitheti az egyes motivumok miivészetben, irodalomban vald
folytonossaganak képzetét. A fantasztikus novella alaphelyzete a kovetkezd: egy férfi kiilonds,
anyagtalan helyre érkezve egy riasztd lénnyel taldlkozik, a helyben a pokolra, az alakban egy

démonra ismer.

Gaiman (2017): — Az 1d6 cseppfolyos errefelé — szolalt meg a démon.

Tudta, hogy démon, abban a pillanatban, ahogy meglatta. Tudta épplgy, ahogy azt is,
hogy a hely a Pokol. Egyik sem lehetett semmi mas.

A szoba hosszu volt, a démon a végében allt egy flistolgd parazstartd mellett. Targyak
sokasaga filiggott a kdsziirke falakon; olyan targyak, amiket nem lett volna bolcs vagy
megnyugtatd tal kozelrdl szemiigyre venni. A plafon alacsony volt, a padlé furcsan

anyagtalan. (86. 0.)

A pokol Gaiman novelldjaban nem Dante elképzelésének megfeleld monumentalitassal, hanem
épp ellenkezdleg, kifejezetten szlik, inkabb személyes térként jelenik meg, ez a személyesség
lényegi poétikai elem a szovegben. Ezt tdmasztja ala az is, hogy a démonon és a férfin kiviil
(akinek nem tudjuk meg a nevét) nincs mas ezen a helyen, ez is ellentétes a dante-i vizidval,
ahol a Pokol kifejezetten népes helyszinként tlinik fel. Az Isteni szinjatékban is jelen van ez a
fajta személyesség, amit az elbeszéld és kisérdje, Vergilius kapcsolataban érhetiink tetten. A
novella expozicigja kétséget kizardan azonositja a belépd férfi szamara, hogy a hely a pokol,
ezt a tudta ige anaforikus ismétlése teszi egyértelmiivé. A helyiség diszletezése hattérbe szorul

annak anyagtalansdgaval szemben, pusztdn néhany konkrétumot emlit a narrator (szoba,
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kosziirke falak, alacsony plafon), am ezeket a kereteket is elmazolja a szoveg kiilonb6zd
anyagtalanitd gesztusokkal (cseppfolyds ido, furcsan anyagtalan padlo), amelyek a tér €s az
idd, tehat a bahtyini kronotoposz bizonytalansagat eredményezik (vo. Bahtyin, 1976). Ez a
leiras jol illeszkedik egy tulvilagi helyszinhez, ahol tér és id6 nem megragadhato.

A démonnal valo taldlkozas leirdsa is érzékletes, akit kozelebb érve alaposabban
szemiigyre tud venni a férfi, igy a szoveg ennek a keresztény mitoldgiai alaknak egy sajatos

hangulati bemutatasat adja:

Gaiman (2017): A démon csontsovany volt és meztelen. Mély sebhelyek boritottak,
mintha tobbszor megkorbacsoltak volna valaha régen. Hianyzott a fiile és a nemi szerve.
Ajkai vékonyak, aszketikusak, szemei pedig démonszemek, melyek tul sokat lattak és tul
messzire mentek, s melyek pillantasa alatt egy légynél is jelentéktelenebbnek érezte

magat. (86. 0.)

A démon alapvetéen emberszerli lényként jelenik meg, bar vondsai és ismertetdjegyei
eltorzultak, testén kinzas nyomait hordozza. Ez a megjelenés a novella végén nyer értelmet,
amikor kideriil, hogy aki itt démonként szerepel, kordbban maga is ebbe a pokolként azonositott
szobaba érkezd férfi volt, aki végigment azon a proceduran, ami az Gjonnan érkezd eldtt all. A
férfi kénytelen aldvetni magat a kinzasnak, amelyeket a démon kiilonb6z6 targyak segitségével
végez el, errdl azonban nem tuddsit a narrator, csak a folyamat kezdetét és végét ismerteti,
éreztetve a két végpont kozott a felfliggesztett id6 muldsat. A szornyt kinokat okoz6 kinzésrol
a démon csupan annyit kozol a férfival, hogy késébb erre is szeretettel fog visszaemlékezni,
ami még sulyosabb biintetéseket helyez kilatasba. Mi lehet rosszabb kétszaztizenegy kiilonbozd
targgyal okozott fizikai fajdalomnal? A biintetés lelki-érzelmi oldala, amelyet a kdvetkezoképp

foglal 6ssze a narrator:

Gaiman (2017): Minden, amit valaha tett és jobb lett volna nem megtennie. Minden
hazugsag, amit magénak vagy masoknak mondott. Minden apr6 fajdalom és az Osszes
sulyos kin. A démon részletrdl részletre, milliméterrél milliméterre az egészet kihuzta
beldle. Elhajtotta a feledékenység takarojat, lemeztelenitette az igazsagig, és ez jobban

fajt mindennél. (87. o.)

A novella vildgaban megjelenitett pokolban nem a fizikai fajdalom a valodi biintetés (ami a

Biblia és Dante szovegében, a benniik felelevenitett mitoldgiai biintetésekben gyakorta kertil
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fokuszba), hanem az életben elkdvetett hibak, hazugsdgok kimondésa, Gjra és ujra atélése. A
poétikus feledéekenység takardja metafora arra utal, hogy ebben a helyzetben mar semmilyen
multbeli tett nem torlddhet ki a felejtés hatasara, a blindsnek minden hibdjaval szembe kell
néznie, €s ,,ez jobban faj mindennél”.

A démon ebben a folyamatban is kisérévé valik, nem gy, ahogy Dante miivében
Vergilius, hanem mint egyfajta kérlelhetetlen, mindentud6 vallato, aki nem hagyja, hogy a férfi
sajat ¢lete feltdrasaban, blinei szambavételében barmit is kihagyjon. A konkrét blinokrdl az
idézett, altalanosito leirdson kiviil csak egy alkalommal, egy megcsalas kapcsan tudosit a
narrator, igy a hangsuly nem a blindkre, hanem egy egész ¢lettit blineivel valé szembenézésre,
a biintetésre helyezddik. Ezt a folyamatot szintén az id6 felfiiggesztésével nyomatékositja az

elbeszél6:

Gaiman (2017): A démon izekre szedte az életét, percrdl percre, pillanatrol minden
szornylséges pillanatra. Szaz évig tartott talan, vagy ezerig — abban a sziirke szobaban
6vék volt minden id6, ami csak létezett — [...] Beszélt. Tobbé nem konnyezett. Es amikor
befejezte, ezer évvel késébb, azért imadkozott, hogy a démon menjen a falhoz és vegyen
le egy nyuzokést vagy hiivelykszoritot. [...] Lehunyt szemmel, lagyan ringatézva a padlon
kuporgott, a parazstartdé mellett, és elmondta az élete torténetét, Gjra¢lve mindent a
szliletéstdl a haldlig, semmin nem valtoztatva, semmit ki nem hagyva, mindennel

szembenézve. Kitarta szivét. (87.0.)

Az idézett részletben feltlinden sok az idébeliségre tett utalas, ami a biintetés sulyossagat jelzi.
A blindk feltarasanak ez a beszéd 4ltali folyamata a gyonas szentségét juttathatja az olvaso
eszébe, am mig a gyoénasnak a blnoktl vald megszabadulds a célja, addig a novella
fészerepldje szamara latszolag nem érkezik el a megtisztulas pillanata, a démon kényszeritd
ereje hatdsara ujra €s Gjra feltart biindk listazésa végtelennek tlinik, ami mitikus szintre emeli
ezt a biintetést (elég a szintén monoton kinokat at€ld mitikus blindsdk, a Danaidak vagy
Szisziiphosz alakjara gondolni), ezaltal a kordbban targyalt mitosz tanegységgel is kapcsolatot
teremt a szoveg. A novella zarlatdban a férfi azonban végére ér ennek az 6nismereti utnak, hogy
aztan maga is démonna valva fogadhassa az Gjonnan érkezd férfit, ezaltal a keretes szerkezetii

narrativa visszatér kiindulopontjara, a szoveg d6nmagat kezdi ujra.

Gaiman (2017): Lassan felallt. Egyediil volt.

A szoba tavoli végén egy ajto: kinyilt, amikor odanézett.
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Egy férfi Iépett be. Rémiilet {ilt az arcan, ¢s gdg meg biiszkeség. Az elegans ruhat viseld
férfi néhany tétova 1épést tett a szobadban, majd megallt.
Amint meglatta bejonni, megértette.

— Az id6 cseppfolyos errefelé — mondta az Gjonnan érkezdnek. (87-88.0.)

Gaiman novellaja egyedi vonasokkal gazdagitja a pokol irodalmi reprezentacioit, mikozben
az antikvitas mitikus blindseivel, a bibliai hagyomannyal és Dante emberiségkolteményével
is parbeszédet folytat. 4 mdsik rovid, mindossze kétoldalas terjedelme ellenére is (vagy
éppen amiatt) kifejezetten alkalmas akar egy tanoran beliili feldolgozasra, a Dante miivében
megjelend témak targyalasahoz olyan megkozelitési szempontokat kindl fel, amelyek
érdemessé teszik a magyartanarok és magyartanar-szakos hallgatok figyelmére, az Isteni
szinjaték irodalom ¢és etika (vagy hit- és erkdlcstan) tantargyi integracidban torténd kozos

olvasésara adva ezzel lehetdséget.

3.5.5. Parhuzamossagok és kiilonbségek — jarvany és idéutazas az Itélet konyvében
Az eldz6 fejezetben, Dan Simmons regénye kapcsan mar szoba keriilt a science-fiction zsénere,
az [lion-duologiaban megjelend poszthumanok és a marsi vildgban wjrajatszodd homéroszi
jelolés helyett a dolgozatban az egyszeriibb és bevett sci-fi roviditést haszndlom) fontos eleme
a technika szerepeltetése. ,,A sci-fi alapvetden a meglévd technikai és kulturalis rendszerekbol
taplalkozik, azokat gondolja tovabb és dbrazolja egy alternativ univerzumban. (Gyuris, 2021,
43. 0.) Connie Willis 1992-ben megjelent regénye, az [télet konyve nem az emberiség jovojébe,
hanem multjaba, A katedralishoz hasonléan a kozépkori Anglia egy késobbi évszazadaba, az
1348-as pestisjarvany idejébe kalauzolja el olvasojat, ehhez pedig az idéutazas technikai
elképzelését haszndlja fel. Ez az egész kontinensen végigterjedd jarvanyhulldm talan a
legismertebb kdzépkori torténés, ahogy azt H. Nagy Péter is kommentalta a Willis regényét
méltatd irdsdban (2024), a 14. szézadi pestisjarvany ,nagy karriert futott be a
miivelddéstorténetben, tankonyvek idézik, irodalmi miivekben, késobb filmekben szerepel,
vagyis a médiagépezet altal fenn- és készenlétben tartott bombasztikus alakzata a jarvanyokrol
sz616 diskurzusoknak.”

Minden bizonnyal jabb lendiiletet adott az ilyen tematikdji miivek (jra)olvasasanak
az elmult évek vilagjarvanya, a koronavirus. A ma diakjait hossz(i honapok karanténoktatasara
kényszeritd pandémia vélhetden meghatarozd generaciés traumat jelent. Az [télet konyve

ugyanis egy megkettézott jarvanyhelyzetet mutat be, mig egy torténész hallgatd visszautazva
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az iddben véletlentil az angliai pestisjarvany kezdetébe csoppen, addig a regény jelen idejében
(2050 koriil) egy modern virus {iti fel a fejét, ezért sokaig nem is tudjak kimenteni a bajba jutott
hallgat6t, neki egyediil kell helytallnia a pestis altal stjtott angol vidéken. A két szalon futd
cselekmény igy egy sajatos narrativat alkalmaz, rovid ismertetdmben ennek felvazolasara és a
kozépkor veszélyeit magukba foglalo szovegrészletek idézésére szoritkozom.

A multba visszautazd Kivrin egy kezébe épitett szerkezet segitségével rogziti
tapasztalatait a kozépkorrol (mikdzben kiviilrél Ugy néz ki, mintha imdadkozna, ezzel
magyarazva azt, hogy miért besz¢él magaban), ezeknek a hangfelvételeknek az atiratat olvassuk
mi, befogadok (ez a cimben is megnevezett /télet konyve). ,,Lényegében ez a torténet harmadik
szala, mely O0sszekoti a masik kettdt, illetve kiegésziti a kozépkori eseményeket; reflektal a
szituacid néhany rejtett mozzanatdra, és nem utolsésorban az adatkozld személyes érzéseire
helyezi a hangsulyt.” (H. Nagy, 2024) A regény tandrai targyalasahoz elsésorban olyan
szovegrészleteket ajanlok, amelyek a kozépkori viszonyokat értelmezik. Ezekkel rogton a
torténet elején taldlkozunk, az egyetemi hallgatot idéugrasra készitd torténészprofesszor,
Dunworthy ugyanis folyamatosan aggalyait fejezi ki a tervezett ugrdssal kapcsolatban, arra
hivatkozva, hogy a kozépkor iddszaka annyira veszélyes, hogy senkit nem szabadna
visszakiildeni oda. Ezt a professzor és a didk egyik elsd beszélgetésének elmesélésével kdzvetiti

a narrator:

Willis (2012): ,,Kivrin mar akkor eljott hozza, amikor még csak elsééves hallgato volt.

— El szeretnék menni a kozépkorba — jelentette ki. [...] — De nem mehet — véalaszolta neki
a tandr. [...] — A kozépkor tilalmas. Tizes a besorolésa. [...] Ez a korabeliek haldlozési
aranyan alapul, ami féleg a rossz taplalkozéasnak és a nem létezd orvosi segitségnek
tudhato be. [...] Mr. Gilchrist azt tervezi, hogy megkéri a Torténettudoméanyi Kart,
gondoljak ujra a besorolast, és nyissdk meg a tizennegyedik szdzad egy részét.

— Nem tudom elképzelni sem, hogy a Torténettudomanyi Kar megnyisson egy szazadot,
amiben ott volt nem csupan a fekete halal és a kolera, de a szazéves haboru is — jelentette
ki Dunworthy. [...] - Még ha meg is nyitnak, a Kézépkorosok sosem kiildenének egy nét.
A tizennegyedik szdzadban nem fordulhat el6 egy nd kisérd nélkiil. Csak a
legalacsonyabb tarsadalmi réteg asszonyai kozlekedtek egyediil, 6k pedig szabad prédai
voltak minden arra jaré férfinak vagy vadallatnak. A nemesség, s6t az épp kialakulo
kozéposztaly asszonyait allanddan elkisérték. [...] A tizennegyedik szazad tul veszélyes

ahhoz, hogy a Kézépkorosok akarcsak fontolora vegyék egy didk odamenesztését.” (10.

0.)
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Az idézet felhivja az egyetemi hallgatd (és az olvaso) figyelmét is a megismerni kivant kor
veszélyességére, valamint annak bizonyos szokasait is felvillantja, hangstlyozva a ndék
helyzetét ebben az idészakban. A részlet tandrai felolvasasa és megbeszélése olyan feladatok
elvégzéséhez nyithat utat, amelyben arra 6sztonozziik a didkokat, hogy a kdozépkorrol meglévo
ismereteik alapjan képzeljék el, hogyan nézhet ki a hely, ahova Kivrin vissza akar utazni.
Csoportos kutatomunka segitségével akar azt is célul tlizhetjiik ki, hogy a didkok internetrdl
gyljtsenek adatokat, ismereteket a korra és a helyre vonatkozdéan. Kreativ-alkot6i feladat
keretében pedig illusztraciot vagy szoveges leirast is készittethetiink a korrol, ezzel is a témaba
¢s a regénybe vald bevonodast, elmeriilést tAmogatva.

A lany a tovabbiakban a professzortél a koézépkori Anglia vildgaba valo
beilleszkedés gyakorlati tennivaldinak megtanitasat kéri, 6t ugyanis rendkiviil érdekli,
hogy mit ettek, hogyan beszéltek a kozépkori emberek. Kivrin rajongasa kdnnyen
ragadhat rank, olvasdkra is, ahogy egyre jobban feltarul eléttiink ennek az idében tavoli
torténelmi korszaknak a sajatos, rejtélyekkel Ovezett vilaga. Felkésziilése soran a
lanynak latszolag erejét meghaladd akadalyokat kell legy6znie, meg kell tanulnia az
angol feltételezett, kozépkori valtozatat, meg kell ismernie a szokasokat, a pénzt, az
asztali viselkedés etikettjét, a sebek kezelését, el kell sajatitania a gazdasagi ismereteket,
meg kell tanulnia lovagolni és fonni, mindezt csekély mennyiségii forras alapjan. A
professzor a tovabbiakban a haboruk és jarvanyok mellett a kozépkor egyéb veszélyeire
¢és megprobaltatasaira probalja felhivni a hallgato figyelmét, a magas halalozasi ratéra,
a fekélyes és elfertdzodott sebek latvanyara. Arra is figyelmeztetik a lanyt, hogy
késziiljon fel a kozépkori vidéki élet szagaira, errdl is érzékletes leirast kapunk az egyik
szereplotdl, aki figyelmezteti a lanyt, hogy ,,a tizennegyedik szédzad blizei teljesen
kikészithetik, napjainkban mi egyszerien nem vagyunk hozzéaszokva az firiilékhez,
romlott hishoz meg bomlashoz.” (Willis, 2012, 12. 0.) Bar a lanyt tanérai igyekeznek a
legtobb veszélyre felkésziteni, a korabeli virusok és betegségek ellen oltast és
immunerdsitést kap, igy is kétséges, hogy képes-e tulélni egy utazast a kdozépkorban,

amit Dunworthy professzor bels6 monologjabol is kiérezhetiink:

Willis (2012): De ez elég-e? Megvédi-e a lanyt attdl, hogy agyontapossa egy 16, vagy
megerdszakolja egy részeg lovag, Gtban hazafelé a keresztes hadjaratokbol? Még kiildtek
maglyara embereket 1320-ban. Nincs véddoltds, ami ettél megodvna, vagy attdl, hogy

valaki meglatva érkezését ugy dont, biztos boszorkany. (13. o.)
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Az ugras tervezett idejével kapcsolatban is kérdések meriilnek fel, ebben a részletben a
kozépkori id6szamitas problematikéja jelenik meg, hogy miképp tudja majd a hallgato betajolni
magat, pontosan melyik nap is van az évben, ami a tervezett hazauttal kapcsolatban Iényegi

fontossaggal bir:

Willis (2012): ...a korabeliek az 1300-as években nem torodtek a datumokkal, kivéve a
vetés és aratas idejét meg az egyhdz linnepnapjait. Azt mondta, linnepnapokbdl karacsony
koril van a legtobb, ezért dontott ugy a Kozépkor, hogy most kiildik Kivrint. igy a lany
az advent linnepei segitségével meg tudja allapitani idébeli helyzetét, és biztos lehet majd

benne, hogy visszatér az idéugras helyszinére december huszonnyolcadikan. (9. o.)

Az iddugrés azonban balul siil el, Kivrint 1320 helyett 1348-ba, a pestisjarvany idejére kiildik,
emiatt az iddeltolodas miatt a regény végéig kérdéses, hogy sikeriil-e megmenteni a leanyt,
raadasul a technikus, aki az ugrast feliigyelte, a modern kori jarvany miatt képtelen kozdlni a
professzorral, hogy az ugrds nem zajlott rendben, ¢és segiteni sem tud a hallgatd
megmentésében. Ez az alaphelyzet izgalmas narrativat kindl, mert mig az olvasé szdmara mar
hamar oOsszeall a kép, a tobbi szerepld csak lassanként dobben ra a hibéara, ennek a
tobblettudasnak a birtokosaként pedig nyomon kovethetjiik a torténések felderitésének
kisérleteit. A modern torténetszal a virussal és az ugras sikeriiltsége utani nyomozassal egytitt
is kevésbé érdekes Kivrin kozépkori kalandjaindl, aki atérve betegség tiineteit véli felfedezni
magan, majd a fagyos erdében eszméletét vesztve egy csaladhoz keriil, ahol napokig nem érti
a korilotte hangzd beszédet (mig a forditoprogramja el nem kezd megfelelden miikddni).
Ezutan hosszu ideig nem képes betdjolni magat, fél, hogy nem taldl vissza az ugras helyére,
ahogy attol is, hogy valamilyen mddon leleplezddik, de lassanként megszokja kornyezetét és
fontos megfigyeléseket tesz a kdzépkorrdl, am kdzben megjelenik a faluban a pestis, ami a
torténet végére rajta kiviil minden lakot elpusztit. A regény legszivszoritobb jelenetei kozé
tartozik, ahogy Kivrin a gondos 4polds ellenére is sorra veszti el azokat, akik befogadtak és
felgyogyitottdk betegségébdl. A falu papja a torténet egy pontjan isteni kiildottnek nevezi a
lanyt, sokdig ketten probaljak felvenni a reménytelen kiizdelmet a betegséggel szemben,
mignem a végén a pap is a jarvany aldozatava valik. A kozépkori és modern cselekményt a
jarvanyhelyzet mellett a harangziigas motivuma is 6sszekapcsolja, ami gyakori atkotd elemként
jelenik meg a torténetszalak kozott, megjelenik ezek egymasra talalasakor, a torténet végén, és

ami a kozépkorban kudarcot vall, az a modern korban sikeriil, mégpedig a betegség gyogyitasa.
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A regény végén, Kivrin sikeres megmenekitésekor Dunworthy professzor a kdzépkori
torténész, John Clyn szavait idézve kommentélja azt, ahogy a leany bejelenti, mindent rogziteni
tudott a felvevdjével, igy atélt élményei megmaradnak, torténelmi dokumentumokka, forrassa
valhatnak: ,,En, ldtvin oly sok gonoszsdgot, irdsba foglaltam mindent, aminek szemtanija
voltam. Hogy azok a dolgok, amiket nem lenne szabad elfeledni, az id6 homalydiba ne
vesszenek.” (Willis, 2012, 539. 0.) Végs6 soron a szerzd regénye ¢és az alternativ kozépkori
tanegységbe valogatott tobbi alkotés is hasonld feladatot lat el, fikcios, alternativ torténelmi
mivekként imaginativ vildgukban egy olyan kort elevenitenek fel, ami joggal tart szamot az
olvasok érdeklddésére, és részleteiknek felolvasasaval, megtekintésével vagy a videojaték

kiprobalasaval a didkok szamara is hozzaférhetobbé tehetjiik a kdzépkor vilagat.

3.6. Osszegzés

Dolgozatom III. fejezetében olyan, sajat koncepcion alapul6 alternativ tanegységeket mutattam
be, amelyek a négy- és hatosztidlyos gimnaziumi tagozat elsé éveinek nagyobb volumenii
tematikus egységeihez, fobb miivészet- és irodalomtdrténeti korszakaihoz: az antik mitoszok, a
homéroszi eposzok és a kozépkor vilagihoz illeszkednek, és amelyek a Hansdgi Agnes altal
beetetonek nevezett szovegek segitségével, egyszerlibb nyelvezet és izgalmas,
kalandregényszerii narrativak mentén nyithatnak utat a didkok szamara a miiveltséganyag és a
klasszikus szovegek befogadasa felé.

Ezeknek a tanegységeknek a konceptualizacidja soran a legfébb szempont az volt, hogy
olyan alkotisokat valogassak Ossze és kinaljak ezaltal magyartanaroknak és magyartanar
szakos hallgatoknak, amelyek most is ismertek, azaz maris népszertiek a 14-15 éves korosztaly
korében (ilyen példaul a Percy Jackson- vagy A Vadonjaro tanitvanya-sorozat), vagy akar
ismeretlentil is vonzoak lehetnek iskolai olvasmanyként, de egyeldre még kevésbé elterjedtek
(mint Gaiman novellaja vagy George R. R. Martin képregénye). Szintén probaltam szem elott
tartani a tanithatosag, a tandrai feldolgozas lehetdségeinek kritériumat. Igyekeztem olyan
szovegeket (és azok adaptécioit) gylijteni, amelyek akar kiragadott részleteik felhasznalasaval
is képesek a didkbefogaddk érdeklédését felkeltve megalapozni az elsdsorban klasszikus
fokuszu, 1d6ben a ma olvasoitdl mar tavol 1évd korszakok tanulasat. Els6sorban
irodalomtudomanyi ko6tédésti ismertetéim és ajanloim ravilagitottak az Ujrairt mitoszként
olvashatd vagy a romantikus lovagidealt tiikr6zé ifjusdgi fantasykban rejld pedagogiai
lehetdségekre, a dolgozat kovetkezd, IV. fejezetében targyalt empirikus kutatds pedig mar
sokkal inkabb neveléstudomdnyi vonatkozasban mutat ra egy kivalasztott regény, a Percy

Jackson els6 kotete tanitasanak hasznossagara az olvasova nevelés folyamataban.
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4. Empirikus kutatas

4.1. A kutatas modszertana, tudomanyelméleti megkozelitése

Az elvégzett és a tovabbiakban ismertetett empirikus kutatds modszertani jellemzdinek
részletes bemutatasa el6tt érdemes sz6t ejteni annak tudomanyelméleti, metodologiai hatterérdl,
ez ugyanis nagyban meghatarozza a kutatdsi probléma vizsgalatanak gyakorlati mddszereit.

Empirikus kutatdsom a neveléstudomanyi kutatdsok két tradiciondlis paradigmaja
(amelyeket az etnografikus vagy pszichometrikus, szocidlantropologikus vagy pozitivista,
naturalisztikus vagy természettudomanyos, interpretativ vagy egzakt jelzokkel szoktak illetni)
koziil inkdbb az elébbihez kozelit, am valdjdban a kevert (mixed) kutatdsmodszertani
megkozelitésnek feleltethetd meg (ahogy azt a kutatdsi modszerek késébbi felsorolasa is
megerdsiti), kvalitativ fokuszi kutatas kvantitativ tdmogatassal. ,,A kevert mddszertanon
alapulé megkdzelitéshez altalanossdgban azok a kutatdsok tartoznak, amelyek egy téma vagy
kérdés kutatdsdhoz kvalitativ és kvantitativ adatokat egyarant felhasznalnak. A kiilonb6zo
»csalddokhoz« tartozd moddszerek ilyen jellegli kombindcidja tehat egyarant jelenti az
adatgylijtés és az adatelemzés Osszehangoldsat, valamint az eredmények integralt értelmezését
¢s leirasat.” (Kiraly és tsai, 2014, 95. 0.)

Szokolszky (2020) is hangstlyozza a kevert kutatasok fontossagat és egyre nagyobb foku
térnyerését napjaink pszicholdgiai kutatdsaiban, kiemeli tovabba, hogy ,,minél sokrétiibb
adatgylijtést végez egy kutatas, annal arnyaltabb eredményekhez lehet jutni” (97. o.).

A kvalitativ fokuszii kevert modszertani megkozelités alkalmazéasat és a velejard
kutatdsmodszertani  valtozatossdgot a kutatdsi probléma jellege, a kutatds célzott
korcsoportjanak sajatossagai, valamint a pedagogiai szituacid egyedisége miatt véltem

célszerlinek, ezekre a megfontolasokra a tovabbiakban még kitérek.

4.1.1. Kutatasi probléma és stratégia

Kontra Jozsef (2010) méddszertani segédlete alapjan empirikus kutatasomat az induktiv kutatasi
stratégia szellemében szerveztem meg, ez esetben ugyanis (a deduktiv logikédval ellentétben) ,,a
pedagogiai valosagbol, az ott gyiijtott adatokbodl kiindulva jutunk el az elméletig” (18. o.).
Annyiban természetesen ez a kutatds is elméletvezérelt, hogy a kutatasi probléma alapjaul
szolgéald pedagdgiai kihivasra (ahogy erre a disszertacio 1. fejezetében részletesen kitértem)
tobben is felhivtak a figyelmet az elmult években, az a pedagogiai valosagban mar korébban is

megjelent, ezt erdsitette meg sajat magyartanari gyakorlatom is.
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A kutatési probléma az alabbi harom tényezd metszetében fogalmazhatd meg adekvat
modon: (1) az utobbi évek olvasdsszociologiai felmérései és tantargypedagogiai kutatasai arra
mutattak rd, hogy az olvasas folyamatosan veszit népszeriis€gébdl a tizenéves korosztalyban,
egyre kevesebben és kevesebbet olvasnak, (2) ezzel Osszefiiggésben az -elektronikus
eszkozhasznalat novekvd tendencidja is megjelenik, az olvasas mint szabadidds tevékenység
helyét rohamtempdban foglaljak el a multimédids tartalmakat kozvetitd szamitastechnikai
eszkozok, (3) ezek a tendencidk a magyartanitdsban a didkok kdotelezd olvasmanyokhoz,
olvasashoz ¢és az irodalom tantargyhoz fliz6d6 attitidjének, valamint a tantargy
népszeriiségének drasztikus csokkenésében 6ltottek testet. A kutatdsi probléma tehat az, hogy
az irodalom tantargy egyre kevésbé képes eleget tenni a vele dsszefliggésben megfogalmazott
nevelési célkitlizéseknek, kiilondsképpen az olvasova nevelés feladatanak, s ez moddszertani,
tananyagelrendezési és stratégiai reformokat siirget.

Kiilon doktori disszertaciot érdemelne annak feltar6 vizsgélata, hogy ez a problémakor
miképp fligg 0ssze a didkok szovegértési eredményeinek napjainkban tapasztalhatd, jelentds
mértéki romlasaval.

A kutatasi stratégia a probléma bemutatdsanak fényében tovabb pontosithatd. Kontra
(2010) ugyanis az induktiv kutatasi stratégiat tovabbi harom alkategoriara (leiro, 6sszefliggd-
feltaro, kisérleti) osztja, hangsulyozva, hogy ezek gyakran egyszerre jellemzik a kutatést, tehat
e ,,harom kutatasi stratégia kiegésziti egymast” (19. 0.). Empirikus kutatdsomra e harmasbol a
leird és a kisérleti stratégia egyiittes jelenléte érvényes, ugyanis annak egyszerre célja ,,a
pedagbgiai valdsdg egy teriiletén fennalld helyzet jellemzése” (18.0.), és ugyanebbe a
pedagogiai valosagba valo beavatkozas oly mddon, hogy ,,a fiiggetlen valtozokat modositjuk
az oksagi kapcsolatok kimutatasa érdekében” (19.0.).

Az empirikus kutatds fokuszédban a populdris irodalom és a tanulo6i attitid oksagi
kapcsolata 4ll. Annak érdekében alakitottam ki a kutatas menetét és rendeztem el a vizsgalati
modszereket, hogy igazolast nyerjen az a feltevés, ami szerint a popularis irodalmi alkotasok
kozos tandrai feldolgozasa, tananyagba emelése pozitivan befolyasolhatja a didkok olvasashoz
¢és irodalomhoz fiz6dd viszonyat, igy a kutatasi probléma mogott huzodo pedagdgiai valsag
megoldasahoz kindlva megoldast.

,»A kutatds soran az oksagi kapcsolat a valtozok segitségével irhato le: adott valtozo
okoz vagy befolydsol mas valtozokat. Fontos azonban kiemelni, hogy az oksag
megfogalmazasainal alig fordul eld, hogy egy valtozd biztosan és teljes egészében oka egy

masiknak” (Kontra, 2010, 19. 0.). Ennek lehetségével én is szamoltam a kutatas soran.
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Meggy6z0désem ugyanis, hogy a pedagdgiai szitudciok komplex jellege (azaz hogy
benniik minden esetben szamos tényezod fejt ki egyszerre hatédst) eleve kérdésessé teszi egy
kivalasztott valtozé egyediilallo, tehdt minden egyéb tényez6tdl fliggetlenitett hatdsanak
kimutatéasat. Ezt azért is tartom fontosnak, mivel az empirikus kutatdsom kdzéppontjaba allitott
iskolakisérlet is olyan komplex helyzetek dsszességének tekinthetd, amelyben csak bizonyos

egyszerlsitésekkel és Ovatossaggal értelmezhetd kizarolag a fliggetlen valtozo hatésa.

4.1.2. Kutatasi kérdések és hipotézisek

A fentebb megfogalmazott kutatasi problémabdl a kovetkezd kérdések fogalmazhatok meg,
amelyek javarészt kezdettdl segitségemre voltak a tervezés folyamataban és a kutatasi probléma
vizsgalati modszereinek kivalasztasakor.

Ki: Igazolhato-e a kutatdsban megcélzott populdcidban (nyolcadik évfolyamos didkok)

az olvasasi szokdsok valtozasa, az olvasas gyakorisaganak roml6 tendencidja?

K2: Van-e kiilonbség az altalanos iskolai és a hat- vagy nyolcosztalyos gimnaziumi

tagozat nyolcadikos didkjai kozott az olvasashoz fiz6d0 attitlid tekintetében?

Ks: Osszefiigg-e az IKT-eszkdzok hasznalatinak gyakorisaga (eszkdzhasznalattal

toltott id6 mennyisége) az olvasas gyakorisdgaval (irodalmi miivek olvaséasara forditott

1d6 mennyisége)?

K4: Miképp viszonyulnak a nyolcadikos didkok az olvasashoz, a konyvekhez?

Ks: Valoban negativan itélik-e meg a didkok az iskolai kotelezd olvasmanyokat?

Ks: Valtoztatnanak-e a didkok a kdtelezd olvasmanyokon, és ha igen, mit?

K7: Milyen konyveket olvasnak szivesen a didkok?

Ks: Befolyasolja-e a didkok olvasdshoz és az irodalom tantargyhoz fiiz6d6 attitiidjét

egy, a tananyaghoz témajaban illeszked6 popularis irodalmi alkotds tanorai

feldolgozésa?

Ko: Hozzajarul-e a tantargyi tudas elsajatitasahoz, a tananyag alaposabb megértéséhez

egy, a tananyaghoz témajaban illeszkedd popularis alkotas tanorai feldolgozasa?
A kutatasi kérdések egy része (Ki, K3, Ks, Ko) mar az empirikus kutatds megkezdése eldtt
megfogalmazdédott bennem, a maésodik kutatdsi kérdés relevancidjara egy tudomanyos
beszamolod alkalmaval hivtak fel a figyelmemet, mig a tobbi kérdés az adatgytijtés soran adodott
a meglévok mellé. Ez a sajatossag (a kutatdsba bevont szempontok, tényezdk listajanak
folyamatos béviilése) kiilondsen a kvalitativ kutatasok velejardja, ahol a , kutatds menete nem

minden mozzanataban eldre rogzitett, menet kdzben alakulhat” (Szokolszky, 2020, 96. o.).
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A kutatasi kérdések kapcsan fontos megjegyezni azok valtozatossagat a kérdésekre
adhat6 és adandd valaszok mindsége alapjan. A kérdések zome eldontendd, am ezek (példaul a
Ks és a Ko) is tovabbi kutatasi kérdéseket indukalnak. ,,Az eldontendo kérdések esetében a
falszifikalhatosag biztositasa kézenfekvd, mig a kiegészitendd kérdések elsdsorban egy még
kevéssé vizsgalt teriilet feltard jellegi alapkutatdsat kisérik.” (Csikos, 2020, 21. o0.) Az
eldontendd kutatési kérdéseket a kovetkezd kutatdsi hipotézisekké konvertaltam, amelyek igy
a kutatési problémaval kapcsolatos eldzetes feltételezéseimet is kifejezik:

Hi: A vizsgalt alapsokasagban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a didkok,

akik kevésbé szeretnek irodalmi alkotasokat olvasni.

Hii: A vizsgélt alapsokasagban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a

didkok, akik nem olvasnak legalabb heti rendszerességgel irodalmi alkotésokat.

Hz: A hat- és nyolcosztalyos gimnaziumban tanuld nyolcadikos didkok gyakrabban

olvasnak szépirodalmat, mint az altalanos iskolai tagozaton tanul¢ tarsaik.

Hs. A vizsgélt alapsokasdgban (nyolcadik évfolyam) pozitivabb az IKT-eszk6zok

hasznalatahoz, mint az olvasashoz fiizodo attitiid.

Ha: A vizsgalt alapsokasagba (nyolcadik évfolyam) tartozo didkok negativan itélik meg

az iskolai kotelez6 olvasmanyokat.

Ha1: A vizsgalt alapsokasagba (nyolcadik évfolyam) tartozé didkok modernebb

olvasmanyokra cserélnék le a kotelezd olvasméanyok egy részét.

Hs: A tananyaghoz témajaban illeszkedd popularis irodalmi alkotas feldolgozésa

pozitivan befolyasolja a didkok olvasashoz fiizdd6 attitiidjét.

He: A tananyaghoz témajaban illeszkedd popularis irodalmi alkotas feldolgozésa

pozitivan befolyésolja a didkok irodalom tantdrgyhoz fiiz6d¢ attitlidjét.

H7: A tananyaghoz témajaban illeszkedd popularis irodalmi alkotas feldolgozésa

eldsegiti a tantargyi tudas elsajatitasat.

Az empirikus kutatas fejlesztésre vonatkozonak tekinthetd, mivel egy populdris irodalmi
alkotas attitlidre és tudasra gyakorolt pozitiv hatdsat kivanja bizonyitani, azaz egy valtozo
fejlesztd behatasara kivan ramutatni. ,,A neveléstudomanyi kutatdsban a hipotézis valamilyen
modon a személyiségfejlesztéshez kotddik, [...] a fejlesztésre vonatkozo kutatasban a kutatd
azt szeretné latni, hogy eredményes volt a fejlesztd beavatkozds, tehat valamely mérhetd
tulajdonsag jobb, tobb, magasabb fejlettségii stb. lett.” (Csikos, 2020, 22. 0.)

Meglatasom szerint a megfogalmazott hipotézisek eleget tesznek a hipotézisekkel
szemben tamasztott legfontosabb elvardsok tobbségének: épitenek a meglévd ismeretekre, a

valtozok természetét jellemzik, a valtozok kapcsolatat itélet formajaban jelolik ki, egyszerti és
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tomor szovegezésiiek, egyértelmilien igazolhatok és elvethetdk, egylittesen valaszt adnak a
kutatasi problémara (v6. Kontra, 2011). Egyedill az egyértelmii és mérhetd fogalmak
hasznalataval kapcsolatos kritérium nem teljesiil maradéktalanul a hipotézisek mindegyikénél,
ugyanis a rendszeresen olvaso, az IKT-eszkozhasznalat, tananyaghoz illeszkedés, a popularis
alkotas ¢és a tantargyi tudas fogalmai elsdre talan nem tiinnek egyértelmiinek és mérhetdnek,
am ezek magyarazatat a késébbiekben pontositom.

A kiegészitendd kérdéseknél az adatok értelmezésekor a feltart jelenség leirasara
torekedtem, ezért ezeknél a kérdéseknél keriiltem a hipotézisalkotast. Az empirikus kutatds
bemutatasat a kutatasi kérdések és hipotézisek attekintése utan a kutatds modszereinek és

tervezetének Osszefoglalasaval folytatom.

4.1.3. A kutatas modszerei és terve

Az empirikus kutatas elobbiekben felvazolt és késdbb még bizonyos elemei (a hipotézisekben
rejlé, bévebb magyarazatra szoruld fogalmak) kapcsan elvégzett konceptualizacid lehetéveé
tette a tervezést és a gyakorlati megvalositast. Ennek a komplex, tobb szempontbdl is
értelmezhetd kutatdsi problémanak a vizsgalatahoz (ahogy kordbban is jeleztem) a kevert
modszertant tartottam célravezetonek.

A kutatasi modszereket és a tervezett vizsgalatokat az empirikus kutatas kdzponti eleme,

az iskolakisérlet relaciojaban hataroztam meg, rendeztem el (lasd 8. tdblazat).

A pedagdgiai kisérlet operacionalizélasanak tablazatos bemutatasa

Vizsgalt teriilet A vizsgailat fajtaja Adatgyiijtési médszer

Bemeneti mérés

Tanulok olvasashoz fiizédé attitlidje és Keérdéiv az olvasasi szokasokrol (Szegedi
Tudomanyecryctem 2011) papu alapu
s://fi ¢ rhu/k /

olvasasi szokasai attitlidvizsgalat (n= 200-300)

asasvizsgalat-ker dm\ e
A folyamat soran
tandrai interakciok, szervezeési formak,

diakok aktivitasa, motivaltsaga megfigyelés megfigyelési jegyzokonyv

A folyamat végén

Pedagdgusok és tanuldk folyamat

értékelése. reflexidi tartalomelemzés részben strukturalt interju, fokuszesoportos interju

Tanuldi tudas allapota és az attitlid

valtozasai a kezdeti allapothoz képest attittidvizsgalat, tudasszintmérés didkok ltal készi‘eﬁ}n:ﬂ:ﬁl; tanuléi feladatlapok.
attitiid kérdoiv

8. tablazat: A pedagdgiai kisérlet és a hozza kapcsolodd mérések vazlatos bemutatasa
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Mivel intervencionk a kényszeritd koriilmények hatasara egycsoportos kisérletté valt, ezért a
kontrollcsoport hianyabdl fakadod ellendrzé ¢és belsé érvényességet fokozd hatast az
attitidvaltozas tobbszempontl elé- és utomérésével, valamint a kutatds egészére nézve a
madszertani triangulacidval igyekeztem pétolni.

A tanulok olvasashoz fliz6d6 bemeneti attitlidjének megallapitasara, az olvasasi és IKT-
eszkozhasznalati szokasaik felmérésére, illetve az olvasassal, irodalommal kapcsolatos
gondolataik rdgzitésére standardizalt kérddivet hasznaltam. A kérddives vizsgalatot
kiterjesztettem Godolld varos tobb oktatdsi intézményére is, ezt részletesebben a kérddiv
kiértékelésénél targyalom.

A kisérleti orakat megfigyeldként kovettem végig, mindegyik tandrarol megfigyelési
jegyzokonyvet készitettem, amelyek a munkaszervezésrdl, tanodrai interakciokrol szolgaltattak
relevans adatokat.

A masfél honapos kisérleti periodus végeztével keriilt sor a kimeneti mérésekre. Az
olvasashoz, tanuldshoz és tantargyhoz fiiz6d¢ attitiid valtozasanak rogzitéséhez sajat készitésii
attitlidkérddivet hoztam Iétre (lasd 2. melléklet), amely kvantifikdlhaté adatokat kinald
(6tfokozata Likert-skalas) és kvalitativ adatokat ado, hosszabb szdveges valaszt igényld
kérdéseket tartalmazott, a tantargyi tudas elsajatitasat pedig a kisérletvezetd tanarral kozdsen
tervezett és kialakitott témazard dolgozatok tartalomelemzésével vizsgéaltam.

A kisérletben részt vevo didkokat a fokuszcsoportos interju, a kisérletvezetd tanart pedig
a félig strukturalt interji modszerével kérdeztem meg a tanegység és a populdris regény
feldolgozasanak tapasztalatairdl. A didkokkal készitett fokuszcsoportos interjii lehetdséget
biztositott arra, hogy az olvasmanyélmény (igy az attitid), a tanordk és a mitologia témai (tehat
a tananyag ¢és a tudaselsajatitds) kapcsan a kérddivnél arnyaltabb, bdvebben kifejtett
véleményeket nyerhessek. A tanari interju sordn pedig a kisérlet kontextusaul szolgald
kérdésekrol is megkérdezhettem a tanart, igy erdsitve a kisérlet beadgyazottsdgat a meghatarozo

szakmai diskurzusba.

4.2. Nyolcadikos diakok olvasasi szokasai — kérdoives felmérés Godollé varos
oktatasi intézményeiben

2022 0Oszén hat godolléi oktatasi intézmény (4ltalanos iskoldk, hat- és nyolcosztalyos

gimnaziumok) bevonésaval kérddives felmérést végeztem a nyolcadik évfolyamon tanuld

didkok olvasasi szokasainak feltérképezése céljabol. A felméréshez egy mar kiprobalt, validalt

kérddivet hasznaltam, Az olvasasi szokdsok kérdoivet 2014-ben publikaltdk a Szegedi

Tudomadnyegyetem munkatarsai.
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A kérdo6iv az olvasasi szokasok mellett a szabadido eltoltésének egyéb modjairdl, és ami
még fontosabb, az IKT-eszkdzhasznalatrdl és internetezési szokasokrol is biztosit adatokat, igy
a digitalis kornyezet olvasdsra gyakorolt hatdsainak vizsgalatahoz is megfeleld alapot
szolgaltat. Mindenképp megjegyezném azonban, hogy a mérdeszkdoz bizonyos
vonatkozasokban frissitésre, aktualizalasra szorul, ugyanis bizonyos hivatkozasok (MSN,
iWiW), amelyek a kérdéiv konceptualizaldsakor még meghatarozoéak voltak, ma mar nem
relevansak és nem érthet6k a didkok szdmara, ezek mai megfeleldi (pl. Instagram, TikTok)
azonban hianyoznak a kérddivbdl, igy ezeknek a felhasznéloi trendekkel egyiitt gyorsan valtozo
applikacioknak, kozosségi médiafeliileteknek a cseréje elkeriilhetetlennek tlinik a kérddiv
tovabbi hasznalatahoz.

Az orszagos kiterjedésti, reprezentativ kutatasok mellett fontosnak tartom az olyan,
lokalis jellegi feltar6 vizsgalatokat, amelyek egy adott téma, probléma vonatkozasdban
szlikebb korben, helyi szinten szolgaltatnak adatokat. A tanulds, oktatds, szokasok olyan
jellemzok, amelyeket érdemes a tanulok mikrokornyezetében szemlélni. Ezen tilmenden a
kérdoives felméréstdl olyan adatokat vartam, amelyek a kutatasi probléma vizsgalatdban is

hasznomra lehetnek, errél a megfontoldsrol bévebben a kovetkezo alfejezetben értekezem.

4.2.1. A felmérés helye és szerepe a kutatasi probléma vizsgalataban

Mivel a kutatasi probléma legtobb tényezdje (az iskolai kdtelezé olvasmanyok egyre rosszabb
megitélése az olvashatosag szempontjabol, a didkok konyvekhez €s irodalomhoz fiiz6d6 sokak
altal romlonak tartott attitiidje, az irodalom tantargy presztizsvesztése) az olvasasi szokasokban
gyokerezik vagy azzal szorosan Osszefiigg, ezért a késébb bemutatdsra keriild iskolakisérlet
lebonyolitasa eldtt fontosnak tartottam az olvasasi szokasok vizsgalatat. Ez ugyanis a popularis
regény feldolgozasa nyoman mérhetd attitiidvaltozas, a tantargyi tudas elsajatitasa, az irodalom
tantargyhoz fiz6d6 viszony ¢és az irodalomtanulés kontextusaként értelmezhetd.

Olyan értelmezési keretként, kiindulasi pontként, amely tdgabb Osszefiiggésekben teszi
megfoghatéva a késObbiekben inkdbb a fokuszba keriild kisérleti résztvevok olvaséassal
kapcsolatos nézeteit. Eppen ezért gyakran teszek az olvasasi szokasok kérddiv tapasztalataira
vonatkoz6, 0Osszehasonlitdé jellegli megallapitdsokat a kisérlet soran gytijtott adatok
értelmezésekor.

Az olvasasi szokasok kérddiv kitoltetése tehat az iskolai kisérlet bemeneti méréseként
funkcionalt az olvasasi szokdsok (olvasas gyakorisaga, attitlid), a tanuldk altal kedvelt miifajok,
az iskolai kotelezOk megitélése, a legutobb olvasott miivek, kedvenc olvasmanyok, az olvasas

szerepe a hétkdznapokban, valamint az internethasznalati szokasok dsszegytijtése révén. Mivel
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a kérdoivet tulsdgosan hosszunak itéltem, illetve a kérdések altal mért valtozok egy jelentds
részére nem kivantam vonatkoztatni a kisérletben feldolgozott popularis regény hatasat, ezért
kimeneti méréshez sajat mérdeszkozt alakitottam ki.

A G0doll6 varos hat oktatasi intézményében elvégzett kérddives felmérés a szigorian
vett kutatasi problémahoz nem, vagy csak lazabban kapcsolodo adatokat is biztositott, igy végiil
ugy dontodttem, hogy ennek az empirikus vizsgalatnak az eredményeit kiilon fejezetcsoportban

mutatom be, nem a kisérlet soran gytijtott adatokéval egyfitt.

4.2.2. Populacio, minta- és adatvétel

Mivel az iskolakisérletet egy hatosztalyos gimnazium nyolcadik évfolyamdra terveztem (a
gborog mitoldgia tanegység tantervi elhelyezkedésébdl kifolyolag), ezért az olvasési szokasok
kérdoiv kitdltését is kizarolag erre a korosztalyra korlatoztam, a populaciot tehat Godolld varos
2022/23-as tanévben nyolcadikos didkjai jelentették. Mivel nem sikeriilt minden olyan varosi
intézménytdl megszereznem a tanuldi adatokat, amelyik rendelkezik nyolcadik osztallyal, igy
az osztalylétszamok és iskolaméretek alapjan kovetkeztetve a teljes populécio 1étszamat 600-
700 didk koz¢ tettem.

A kutatasba bevont iskoldk korét, tehat a mintavalasztast, elsdésorban kényelmi
szempontok hatdroztdk meg, azokba az intézményekbe mentem el a kérddivvel, ahova a
megkeresésem vagy szakmai kapcsolat révén hamarabb és konnyebben eljutottam. Nem
torekedtem minden intézménybe eljutni, ez ugyanis meghaladta a kutatoi kapacitasomat, és a
dolgozat téméja tekintetében sem jart volna kiilondsebb elénnyel. A mintavétel soran arra
torekedtem, hogy a kutatasba keriil6 iskolak kozott az altalanos iskolak és a hat-, nyolcosztalyos
kozépiskolak nagyjabol kiegyenlitett aranyban legyenek jelen, ez sikeriilt is 3-3 iskolaval.

A kérdoiv kitoltését egy iskolat leszamitva személyes feliigyeldi jelenléttel kisértem
annak érdekében, hogy a kitdltéssel kapcsolatos kérdésekre mindenhol tartalmaban megegyezd
valaszok érkezzenek. Az iskolat, ahol a kérd6éivek kitdltésénél nem lehettem személyesen jelen,
elézetesen informaltam a problematikus kérdésekrol.

A kérddivet minden iskolaban papir alapon toltotték ki a diakok, ezt a megoldast — bar
az internetes kitoltéssel szemben kevésbé kdrnyezetkimélo €s lassabb adatgytijtést jelent — azért
részesitettem eldnyben, mert a digitalis otthontanuldssal kapcsolatos kérdéivem kitdltésekor
alacsonyabb valaszadasi hajlandosagot tapasztaltam az online kérddivnél, igy a papir alapt
kitoltéssel tudtam biztositani a megfeleld mennyiségii kitoltést.

A kérdoéivet 326 diak toltotte ki, a sziikséges adattisztitast kovetden alakult ki a végleges

287 f6s minta. Ez a 41, az adattisztitas soran kiesett elem az 6sszes kitoltés 8%-at teszi ki, ami
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jelentds adatvesztésnek tekinthetd, kiilondsen a szinte minden alkalommal a sajat személyes
jelenlétemmel, értelmezést konnyitd megjegyzéseimmel és tanadcsaimmal kisért kitoltés
esetében, ami egyuttal a kérddives kikérdezés kevésbé hatékony jellegére is utalhat a
korosztalyspecifikus jellemzdket figyelembe véve.

Az olvasasi szokdsok kérddivhez hasonld hosszsagi, 40 kérdést tartalmazo
mérdeszkoz kitdltésében (ami 20-40 percet vett igénybe) nagy a tévesztés, a figyelmetlenségbdl
fakadé hibdk esélye, vagy a kezdeti motivalt valaszadas csokkenésébdl €s elenyészésébol
fakado értelmezhetetlen kitoltések megjelenésének kockazata. Az adattisztitas soran kigyomlalt

kérdéivek esetében mindkét jelenség megfigyelhetd volt.

4.2.3. Adatfeldolgozas, értelmezés
A kérdbivek adatait a tisztitast kovetden digitalizaltam (Excel-tdblazat formajaban) kiilon
kezelve azokat a kérdéseket, amelyekre szoveges valaszok érkeztek (az ezekbdl nyert adatok

tartalomelemzését a Maxqda®’?’

szoftver segitségével végeztem el), és kiilon tablazatba
rogzitve a szdmszerlsithetd adatokat.

A kérdéiv szoveges adatainak kvalitativ elemzését a szovegbdl kibomlo
kategoriarendszer segitségével kodoltam, tehat nem eldzetesen kialakitott kod- és
kategoriarendszerrel dolgoztam.

A kvantifikalhat6 adatokon az SPSS Statistics szoftver segitségével végeztem el azokat
a probakat és vizsgalatokat, amelyeket a kutatasi probléma vonatkozéasaban, a kutatasi kérdések
megvalaszolasa €s a hipotézisek igazolasa vagy cafolasa érdekében dontének, meghatarozonak
tekintettem.

Ennek okéan fontosnak tartom megindokolni az adatok Osszevetésének, az elvégzett
probaknak a korlatozott szamat. Az olvasési szokasok kérdéiv rendkiviili mennyiségli adattal
jérult hozza az empirikus kutatdsomhoz, az adatoknak ebbdl a széles tarhazabol torekedtem a
kutatasi probléma és hipotézisek szempontjabol valdban relevans elemek kivalogatasara.

Béar a kérddivre adott valaszokbdl a megkérdezett tanulok szokasrendszerének,
nézeteinek a kovetkezokben bemutatottnal sokkal arnyaltabb képe rajzolhato ki, a disszertaciod
tartalmi koherencidjanak fenntartdsa érdekében a kérddivek feldolgozasa sordn mindvégig az
olvasashoz szorosabban k6tddd elemek kigytijtését és értelmezését tartottam szem el6tt, igy

szamos jelenség feltarasatol el kellett tekintenem.
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4.2.4. Olvasasi szokasok — tendenciak, korkép

A méréeszkoz tobb, kiilonbozd tematikus kérdéscsoporttal kozelit az olvasasi szokasok
feltarasahoz annak érdekében, hogy a szokdasrendszer mennyiségi és mindségi tényezoi
egyarant megjelenhessenek a valaszokban. A kiilonbdzd tipustt és miifaju szdvegek
(szépirodalom, ismeretkozld irodalom, ujsadg, képregény stb.) olvasasaval toltétt ido, az
olvasashoz (és egyéb szabadidés tevékenységekhez) flizodd attitlid, a konyvtarhasznalati
szokasok, a konyvekrdl valo tajékozodas és beszélgetés, a gyermekkori mesélés gyakorisaga,
valamint az internethasznalat sajatossadgai (netezéssel toltott idd, latogatott oldalak)
feltérképezése mind a kérddiv részét képezi.

Mivel a disszertaciom témajahoz leginkabb az attitiid kérdése all kozel, ezért a vizsgalt
minta olvasdsi szokdsait illetden ennek a tényezének az alaposabb értékelését tartom
szlikségesnek. Kivancsi voltam arra is, hogy Osszetartanak-e a sajat kérddives vizsgalatom
eredményei a dolgozat elsd fejezetében idézett reprezentativ olvasasvizsgalatokbdl kirajzolodo
tendenciakkal.

A kérdoiv (lasd 1. melléklet) feladatai koziil a 4-es szamu, 6tfokozatu Likert-skalas
kérdés feleltetheté meg leginkabb a hagyomanyos, iskolai értelemben vett olvasés iranti attitiid
mérésének. Ebben a feladatban a szabadidd eltoltésének kiilonbozd formadit sorolja fel a
mérdeszkoz, kozilik négy Osszetevl (szakirodalom olvasdsa, szépirodalom olvasdsa,
ujsagolvasas, képregények olvasasa) fedi le az olvasast mint tevékenységet.

A késébbiekben bemutatdsra keriild Osszefliggésvizsgalatok sordan mdar csak a
szépirodalmi szovegek olvasdsara adott valaszokat hasznaltam, ezzel tudatosan sziikitve az
olvasas fogalmat a kdnon olvasdséara. A megkérdezett nyolcadikos didkok olvasasi szokasainak
atfogasat a négy kiilonbozd szdvegtipusra vonatkozo attitiidjik gyakorisdganak (lasd 2.
diagram) bemutatasaval kezdem.

Cseko Gyorgyivel egylitt mondhatjuk az olvaséasi szokdsokkal kapcsolatban, hogy
,valoban izgalmas kérdés, mitdl lesz valaki olvasdva, milyen élmények formaljak az életét,
alakitjak a sorsat ugy, hogy a konyv és az olvasas nélkiilozhetetlen sziikségletévé valjon.
Egyaltalan van-e a kdnyveknek olyan hatasa, hogy az megvaltoztatja az ember személyiségét?
A jo konyvek valoban hatnak és sugaroznak? Ez ugyan nagyon személyfiiggd, de azt hiszem,
igen, szinte érezziik, jobba, tobbé, massa lettiink altaluk. Es kibél lesz, és kib6l nem lesz olvaso?
Vajon miért? Van olyan is, aki a gimndziumi tanulmanyai ellenére sem tartja Onmagat
olvasonak, pedig ez gimnazistaként valdjadban elkeriilhetetlen. Mi nem tetszik neki? Az 6

izlésvilaga vajon mit kivan, hogy alig tud néhany konyvcimet felsorolni?” (2013, 15. o.).
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A szépirodalom olvasasahoz f(iz6dé6 attittid
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2. diagram: a szépirodalom olvasasahoz fliz6d¢ attitiid nyolcadik évfolyamon

A szépirodalom olvasasédhoz fiiz6d9 attitlid 6tfokozata Likert-skalan torténd értékelése alapjan
megallapithatd, hogy az olvasast kevésbé szeretd tanulok vannak tobbségben (n=126), szemben
az azt kedvel6 didkokkal (n=96), ha az egydltalan nem és inkabb nem szeretem, valamint az
inkabb igen €s nagyon szeretem valaszokat Osszevonva értékeljiikk. Ez az adat 6nmagaban is
igazolja a Hi hipotézist, ugyanis a vizsgalt mintdban valdoban nagyobb az olvasni kevésbé
szeretOk szama.

Tovabb arnyalja a képet, ha az egyes attitlidtipusok gyakorisagat kiilon-kiilon
vizsgaljuk. A kitolték koziil legtobben inkabb nem szeretnek olvasni (n=71), utanuk az egyik
iranyba sem elmozdul9, is-is valaszt jel616k kovetkeznek (n=65), majd a szélsdségesen negativ
viszonyulast jelentd egydltalan nem szeretem (n=55) valaszt adok. Ett6l alig vannak
kevesebben (n=51) az olvasni inkabb szereto didkok, mig legkevesebben azok vannak a kitoltok
koziil, akik nagyon szeretnek olvasni (n=41).

Az olvaséshoz fiz8d0 attitlid tekintetében szignifikans kiilonbség rajzolodik ki a lanyok
(n=159) és fiak (n=128) kozott (F=4.442 P=0.36) az elObbiek javara, a reprezentativ
olvasasfelmérések tapasztalataival 6sszhangban az altalam vizsgalt mintaban is megmutatkozik
az a tendencia, hogy altalanossagban a lanyok szivesebben olvasnak, mint a fiuk.

A szépirodalom mellett a kérdéivben szerepld harom szovegtipus tekintetében dontd a
két negativ valaszlehetség (egydltalan nem és inkabb nem szeretem) egyiittes sulya: a
megkérdezett didkok nem kedvelik sem az ismeretk6z1l6 szovegek/szakirodalom (n=164), sem

a képregények (n=165), sem pedig az ujsagok (n=210) olvasasat.
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Ezzel szemben a ma sokkal elterjedtebbnek, altalanosabbnak és népszertibbnek szamito

szabadidds tevékenységeket (az elektronikus eszkdzhasznalatot és internetezést) sokkal jobban

kedvelik a megkérdezett tanulok, ahogy azt a szamitdgépes jatékok és internetezés kedvelésére

(lasd 3. és 4. diagram) adott valaszok gyakorisaga is mutatja.

gyakorisag
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Az internethasznalathoz fiz6d6 attit(id

153
108
20
i —
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3. diagram: az internethasznalathoz fliz6d¢ attitiid nyolcadik évfolyamon

A szamitégépes jatékokhoz f(iz6d6 attitlid

4. diagram: a szamitogépes jatékokhoz fliz6do attitiid nyolcadik évfolyamon

A két szabadidds tevékenység koziil az internetezés megitélése kiugroan pozitivnak mondhato,

ugyanis a megkérdezettek tobb mint fele (n=153) nagyon szeret internetezni, az inkabb igenre

pedig a valaszok kozel 40%-a (n=108) érkezett, az egyaltalan nem szeretem pedig hianyzik. A

szamitogépes jatékok esetében is a nagyon szeretem valasz a leggyakoribb (n=118).

E két szabadidds tevékenység kedvelésének gyakorisaga az olvasashoz fiiz6d6

negativabb attitlid elobb vazolt gyakorisdgahoz viszonyitva egyértelmiien igazolja a Hs-as

hipotézist, azaz a megkérdezett gyerekek tobbsége sokkal szivesebben jatszik szamitogépes
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jatékokat vagy internetezik, mint amilyen szivesen olvas. Ez az elmult évtizedek
olvasasvizsgalatait ¢€s az internetes kultira népszerliségének robbanasszerli terjedését
figyelembe véve nem meglepd (vo. G. Godény, 2014), am az olvaséstanitds és az iskolai
kotelezok kudarca okén fontos jelenség, ezért alkottam hozza kiilon hipotézist.

Az olvasaési szokéasoknak az attitid mellett masik meghatdrozo tényezdje az olvasasra
forditott id6 gyakorisaga, amit a kérddiv 17-es kérdésére adott valaszok elemzése mutat meg
(lasd 5. diagram), tovabb arnyalva az olvasasrol mint szabadidds tevékenységrdl kialakitott

képet a vizsgélati mintaban.

A konyvolvasds gyakorisdga szabadidében
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5. diagram: a kdnyvolvasas gyakorisaga szabadidében nyolcadik évfolyamon

A 6 valaszlehetdség a gyakorisag tekintetében a soha nem olvasastol a naponta olvasasig terjed.
Az olvasashoz fiiz6d0 attitlid vizsgalata utdn nem meglepd a leggyakoribb, ritkabban mint
havonta valasz (n=80), ami a Hi hipotézis igazolasat is jelenti. A kutatasi probléma
szempontjabol leginkabb aggasztd valasz mégis a soha nem olvasok magas szdma (n=35), akik
annyian vannak, mint azok, akik naponta (n=36) vagy hetente (n=35) olvasnak a
szabadidejiikben.

Sajat bevallasuk szerint a konyvet olvasokénal sokkal nagyobb az internetes oldalakat
bongészok szama (lasd 6. diagram). Ez azért is fontos adat, mert (ahogy arra a digitalis
irodalomtanuldssal és a napjainkban megvaltozd olvasadsfogalommal Osszefliggésben

rdmutattam) az interneten torténd olvasas olyan képesség, ami a hagyoményos lineéris
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olvasastol eltérd stratégidkat kdvetel meg, és amelynek tanitdsa, elsajatitdsanak segitése szintén

az olvasastanitas iskolai feladataként értelmezhetd.

Az internetes oldalak olvasasanak gyakorisaga
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6. diagram: az internetes oldalak olvasasanak gyakorisaga nyolcadik évfolyamon

Ahogy arra szamitani lehetett, internetes oldalakat sokkal gyakrabban olvasnak a tanulok a
szabadidejiikben, mint konyveket. A megkérdezettek kdzel harmada (n=90) hetente tobbszor,
tobb mint negyede (n=74) pedig naponta bongész (tehat olvas) internetes oldalakat. A
konyvolvasas gyakorisagaval épp ellentétes mintazat rajzolodik ki, a havonta tobbszor és az
anndl is ritkdbban lehetdségeket dsszesen a kitoltok 6tode (n=59) valasztotta.

A konyvek és internetes oldalak szabadidében val6 olvasasa tekintetében is szignifikans
kiilonbségeket taldltam a nemek kozott. A szabadidd konyvolvasasra forditott idejénél a
kiilonbség (F=2.543 P=.112) a lanyok javara ddl el, tehat a lanyok tobb iddt téltenek olvasassal.
Még szignifikansabb az eltérés az internetes oldalak bongészésére forditott id6 esetében
(F=6.944 P=.009), a fitk jelentdsen tobb id6t toltenek internetezéssel, mint a lanyok.

Kétmintas T-proba segitségével Osszevetettem az olvasdshoz fiz6dd attitiidot és a
szabadid6bdl konyvolvasasra forditott id6t az 4ltalanos iskolai és kozépiskolai tagozat

nyolcadikosai kozott.
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Tagozatok k6zo6tti kiilonbségek
a konyvolvasas gyakorisaga és az olvasashoz fliz6d6 attitlid tekintetében

tagozat darab atlag szoras  standard hiba
konyvolvasas altalanos iskolai tagozat 142 3.15 1.862 .156
szabadidében

kozépiskolai tagozat 145 3.1 1.638 .136
szépirodalom altalanos iskolai tagozat 142 2.80 1.350 113
olvasasa

kozépiskolai tagozat 145 2.92 1.339 A11

9. tablazat: altalanos és kozépiskolai tagozatok kozotti kiilonbségek a kdnyvolvasas
gyakorisaga és az olvasashoz fiiz6d6 attitlid vonatkozasaban

A 9. tdblazaton megjelenitett adatok cafoljak a H»-es hipotézist, ugyanis — bar azt feltételeztem
— a kozépiskolai tagozatokon tanuld nyolcadikosok nem olvasnak gyakrabban altalanos iskolai
tarsaiknal, de kevéssel pozitivabb az attitlidjiik a szépirodalmi miivek olvasésa irant.

Egy tovabbi tényezd hatdsara is kivancsi voltam az olvasasi szokasok vonatkozéaséban,
ez pedig a gyermekkori mesélés jelenlétének (lasd 7. diagram) és az olvasas szeretetének,

gyakorisaganak Osszefliggése, ez ugyanis meghataroz6 az irodalmi nevelésben (v0. Juhdsz,
2021).

Olvastak-e neked gyermekkorodban mesét?
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2 80
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o 60
>
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40 33
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B r—
nem emlékszem, ritkan olvastak olvastak, de nem sokat olvastak, de ugy emlékszem
hogy olvastak volna rendszeresen nem minden nap minden nap olvasott
nekem valaki

7. diagram: a gyermekkori olvasas/mesélés gyakorisaga nyolcadik évfolyamos didkoknal
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Az altalam valoszintsitett adatokhoz képest joval gyakoribb volt a gyerekkori mesélés/olvasas
megjelenése. Kozel azonos a két leginkabb rendszeresnek tekinthetd valasz, a sokat olvastak,
de nem minden nap (n=117) és az ugy emlékszem, minden nap olvasott valaki (n=110)
gyakorisaga. Ehhez mérten kifejezetten alacsony a ritkdn vagy egydltalan nem olvastak
valaszok szdma, a két lehetdségre adott valaszok egyiittes szdma az dsszes kitoltés alig 10%-at
teszi ki (n=27).

Ebbdl azt a konklaziot vonhatjuk le, hogy a digitalis kultira egyre nagyobb mértékii
térnyerése ellenére a csaladokon beliill még mindig meghatérozo a gyerekeknek mesélés/olvasas
tevékenysége. A gyermekkori mesélés gyakorisaganak €s a szépirodalom olvasdsédhoz fliz6d6
attitidnek az egymadshoz vald viszonyat (lasd 8. diagram) varianciaanalizissel (ANOVA)

mutattam ki.

3.25

3.00

2.75

2.50

2.25

szépirodalomolvasas attitiidjének atlaga

nem ritkan olvastak olvastak, de sokat olvastak, Ugy emlékszem
emlékszem, nem de nem minden minden nap
hogy olvastak rendszeresen nap olvasott nekem

volna valaki

gyermekkori mesélés/olvasas gyakorisaga

8. diagram: a gyermekkori mesélés gyakorisaga és az olvasashoz fiiz6d0 attitid viszonya
nyolcadikos didkoknal

Ahogy az a fenti dbran szerepld gorbébdl is kitlinik, befolyassal van az olvasashoz fiz6d6
attitiidre az, ha valakinek sokat olvastak gyerekkordban (F=4.317 P=.002). A gorbe azt mutatja
meg, hogy minél tobbet, minél nagyobb napi rendszerességgel olvastak valakinek
gyermekkoraban, az annal pozitivabb attitiidrél szamolt be a szépirodalmi miivek olvasasaval
kapcsolatban. A tovabbiakban az olvasasi szokéasok vizsgalata feldl az iskola vilaga felé mutato
kérdésekre adott valaszok értékelésével folytatom, a kvantitativ és kvalitativ adatelemzések
eredményeinek prezentalasaval kezdve a didkok kotelezd olvasméanyokrol alkotott nézeteinek

ismertetését.
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4.2.5. A kotelez6 olvasmanyok megitélése

Az olvasaési szokasok kérddiv 14. kérdése arra kéri a kitoltoket, hogy jellemezzék a kotelezd
olvasmanyokat az eldre megadott négy valaszlehetdség egyikének megjeldlésével, amelyek egy
négyfokozatl skéla értékeinek feleltethetok meg, és az érdekes, értékes miivek kategoriajatol a
nem talalom érdekesnek ket mindsitésig terjednek. A valaszok gyakorisaga (lasd 9. diagram)

megfelelt a varakozasaimnak.

A kotelez6 olvasmanyok megitélése
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érdekes, értékes mivek a tobbsége érdekes a tobbsége elavult, nem talalom érdekesnek
szamomra kevéssé érdekes Gket

9. diagram: a kotelezd olvasmanyok megitélése nyolcadik évfolyamon

A leggyakoribb valasz (n=137) alapjan — amit a kitdltdk kozel fele jelolt meg — kijelenthet;iik,
hogy a didkok tilnyomo része elavultnak, kevéssé érdekesnek tartja az iskolai kotelezd
olvasmanyokat, a kitoltok kozel 6tode (n=54) pedig egydltalan nem talalja oket érdekesnek.
Ezzel szemben minddssze a kitdltdk harmada (n=96) gondolja a kotelezd olvasmanyok legalabb
egy részét érdekes alkotasnak, ezen belill is joval kisebb azok szdma (n=11), akik alapvetden
értékesnek és érdekesnek gondoljak ezeket a miiveket. Mindez igazolja a Hy-es hipotézist,
ugyanis a kitoltok tobbsége valoban negativan itéli meg az iskolai kotelez6 olvasmanyokat.
Arra is kivancsi voltam, hogy feltételezhetiink-e viszonyt a szépirodalmi miivek
olvasasahoz fliz6d¢ attitiid és az iskolai kotelezd olvasmanyok megitélése kozott (1asd 10.

diagram). A két tényez6 Osszevetése szignifikans kiilonbséget mutatott (F=24.526 P=<001).
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10. diagram: a szépirodalom olvasasahoz fliz6do6 attitiid és a kdtelez6 olvasmanyok
megitélésének viszonya

A varianciaanalizis eredményei alapjan megrajzolt gorbe azt mutatja, hogy minél inkabb
pozitivan nyilatkozott a kitoltd a szépirodalmi miivek olvasasarol, annal inkabb értékesnek itéli
meg az iskolai kotelezd olvasmanyokat. Ezzel ellentétben, aki egyaltalan nem szeret olvasni,
az az iskolai kotelez6 olvasmanyokat is inkabb érdektelennek tartja.

Emiatt is érdemes nagyobb figyelmet szentelni a kérdéiv 15-6s kérdésének, amely arra
vonatkozoan szolgaltat adatot, hogy a didkok milyen valtoztatasokat eszkdz6lnének az iskolai
kotelezd olvasmanyok rendszerében, ha egyaltaldn valtoztatnanak valamin (lasd 11. diagram).
Az elére megadott valaszlehetdségek kozott a kotelezok szamanak bovitése és csokkentése,
valamint a néhdny lecserélése mas konyvre lehetdség mellett a nem véltoztatnék és az egyéb,
sajat szoveges valasz jelent meg. A legkevesebb valasz a kotelezOk szdmanak bdvitésére
érkezett (n=4), kicsivel tobb, azonban ardnyaiban kevés a nem vdltoztatnék (n=23) és az egyéb

szoveges lehetdségre (n=21).
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A kotelez6 olvasmanyokkal kapcsolatos valtoztatasok
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csokkenteném a bdviteném a néhanyat lecserélnék egyéb valtoztatds nem vdltoztatnék
szamukat szamuket mas kdnyvre

11. diagram: nyolcadikos didkok kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatos valtoztatasai

A kitoltok kozel 6tode (n=46) csokkentené a kotelezd olvasmanyok szdmat, €s kiugréan magas
az utolso valaszlehetdségre érkezett jelolések szama, az dsszes kitoltd koziil csaknem 200 didk
(n=193) cserélne le néhany kotelezd olvasmanyt mas konyvre. Ez a gyakorisdgdiagram
onmagaban még nem elegendd a Ha 1 hipotézis igazolasara, a kovetkez6, 16-os kérdés azonban
az elézdvel egylitt vizsgalva mar bizonyito erejl, itt ugyanis azt kellett révid szoveges valasz
formajaban kifejtenitik a kitoltoknek, hogy mivel gazdagitandk, cserélnék le a kotelezd

olvasmanyokat (lasd 1. abra).

Mivel bévitenéd a kotelez6 olvasmanyok listajat?

]
@ fantasy (17) @

sci-fi (12) rovidebb terjedelem (7)

]

kénnyl nyelvezet (22)

modern, mai mivek (77)
\ ] //,l/’k;pregénv ()

korosztalyhoz illeszkedd (25) \
mivel bévitenél? (0)

érdekesebb miivek (20)

]

izgalom, kaland (29)

lanyosabb mivekkel (7) @ krimi (10)

vicces, szérakoztaté (6)

1. abra: a kdtelezd olvasmanyok bdvitése nyolcadikos didkok valaszai alapjan
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A 287 kitoltd koziil 236-an irtak szoveges valaszt ehhez a kérdéshez, értelemszertien
kihagytak azok, akik az el6z6 kérdésnél a nem valtoztatnék vagy csokkenteném a szamukat
lehetdséget jelolték meg, ugyanis a kérdés bovitésrol és cserérdl szolt. A szoveges valaszokat

digitalizaltam, majd a Maxqda®’*’

szoftver segitségével végeztem el a valaszok
tartalomelemzését. A kodok a kérdésre adott valaszok alapjéan, a feldolgozés soran alakultak ki,
nem dolgoztam eldre kitalalt kategdriarendszerrel.

A Ha.1 hipotézist egyértelmiien igazolja (az el6z6 kérdésre adott valaszokkal egyiitt) az,
hogy a legerdsebb kodnak (n=77) a modern, mai miivek emlitése tekinthetd, ami az Gsszes
valasz kozel harmadat jelenti. Ebbdl azt a konkluziot vonhatjuk le, hogy a didkok feldl (is)
igény van arra, hogy az iskolai kotelezok legalabb egy része modernebb, mai alkotés legyen. A
tobbi kodot is érdemes hozzavenni ehhez, amelyek koziil az érdekesebb, az izgalmasabb,
kalandosabb, a korosztalyhoz jobban illeszkedd és a konnyebb nyelvezetii kddok szintén
erdsnek mondhatok 20 {616tti emlitéssel.

Ezek a jellemzok pedig gyakran kiséréi a populéris irodalmi miiveknek, és kivétel
nélkiil megtalalhatok a Percy Jacksonban, amelynek a didkok olvasashoz fiiz6d6 attitiidjére és
a tantargyi tudas elsajatitasara gyakorolt hatasardl a tovabbiakban szamolok be. Az elvégzett
iskolakisérlet tapasztalatainak targyalasa eldtt azonban lényegesnek tartom a megkérdezett
bemutatdsat, valamint azoknak a konkrét miiveknek a listaszerii felsorolasat, amelyekkel 6k

bovitenék a kotelezd olvasmanyok listajat.

4.2.6. Konyv, szorakozas, irodalom — nyolcadikos diakok asszociacioi az olvasasrol

Az olvasasi szokéasok kérddiv egyik legkevésbé kotott, szabad képzettarsitasra €piild feladata
az, amely harom olyan dolog leirasara kéri a kitolt6t, ami az olvasas szo6 hallatira egybdl az
eszébe jut.

Az erre a feladatra érkezett valaszok értelmez0 bemutatisat azért hagytam a kérdéiv
kiértékelésérdl szolo fejezet végére, mert nem kapcsolodik szorosan az olvasasi szokasokhoz,
am emlitésre érdemes és a kutatdsi téma szempontjabol relevans viszonyulasokat tar fel a
didkok olvasasrdl alkotott képzetei vonatkozdsaban, tovabba eldremutat az iskolakisérletre is,
ugyanis ahogy az Osszegyljtott, tartalomelemzés soran kodolt valaszok vizudlis
megjelenitésébdl is kiolvashatd (lasd 2. dbra), az olvasés fogalma az iskola és irodalom

asszociaciokat is nagy aranyban hivja el6 a diakokbdl.
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Asszociaciok az olvasasrol

konyv, regény (195)  szérakozas, nyugalom (101)

irodalom (65) id6 (35)
kotelez6 (47) fejlodés (3)
] ]
iskola (38) tzgalmas érdekes (27)

olvasés asszouacnf)k 0)

negativ (53) / / \ \ tudas, miveltség (39)

szoveg, Iras, ir6 (62) konyvtar (13)

fantazia (31) kaland (8)

.....

A kérdésre érkezett valaszok tobbszori atolvasdsa sordn mar lathatova valtak azok a
legfontosabb csomdpontok, amelyek a témajukban azonos asszociacidkat egy kozos kod ala
rendezhetdvé tették. Ilyen csomopontként alakult ki a kényv, regeny, amelyeket e kérdésnél
egymassal megfeleltethetonek gondolok, valamint a szorakozdas, nyugalom, amely az olvasasra
mint pozitiv, feltoltd, kikapcsolod tevékenységre valo utaldsokat siiriti magaba. A széveg, iras,
iro az olvasashoz ¢és konyvhoz kapesolodo anyagi €s nyelvi jellemzdiket (papir, sz6, mondat,
betl) fogja dssze.

A szoveges valaszok digitalizdldsa és adattisztitisa utdn 717 asszocidcio allt
rendelkezésre, amelyeket az abran is lathaté 14 kod ald rendeztem. A legerésebb ezek koziil
kozel 200 emlitéssel a konyv, regény kod, am eldzetes feltevéseimet meghazudtolva a méasodik
leggyakoribb asszociaciot az olvasashoz kothetd pozitiv élmények (kikapcsolodas, szorakozas,
elmélytilés, pihenés stb.) jelentik (n=101). Ennek kozel fele (n=53) a negativ asszociacidkat
(unalom, faraszt6, nem szeretem stb.) sszegyijtd negativ kod ala rendelt elemek szama. A 30-
40 kozotti elemszammal meghatarozénak mondhatdok az olvasasnak a tudésra vonatkoztathatod
képzettarsitasai, mint a tudas, miiveltség (n=39), valamint az iskola (n=38).

Ez utébbihoz kothetok a kdtelezo (n=47) és az irodalom (n=65) kdédok, bar utobbi

esetében nem lehetséges kiilonbséget tenni az irodalomnak az iskolai tantargy és szovegek
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Osszessége jelentései kozott. A popularis irodalom terében meghataroz6 szerephez jutd fantdzia
(n=31), izgalom (n=27) és kaland (n=8) kodok (amelyek a didkok altal eldszeretettel olvasott
konyvek és az olvasmannyal szembeni elvardsaik vonatkozasaban is el fognak keriilni) azt
mutatjak, hogy a didkolvasok szamara fontosak ezek a fajta stimulusok, ennek alatamasztisara

olvasméanyokkal szembeni elvarasaik attekintésével és konyvajanlasaikkal folytatom.

4.2.7. ,,Erésen ajanlott” — nyolcadikos diakok olvasmanyokkal szembeni elvarasai
és konyvajanlasai
Az olvasasi szokdsok kérddiv 27-es kérdése egy olyan befejezetlen mondatot tartalmaz, amely

arra kéri a kioltét, adjon szdmot arrdl, mit var el egy olvasmanytol, ha dnszantabol kezd egy

konyv olvaséasaba (1asd 3. ébra).

Mit varsz egy olvasmanytol?

]

lekdsson (29)

érdekes legyen (68

(68)
] ©
magaval ragadjon (29) \ / izgalmas legyen (139)
]

j6 élmeny legyen (18) mit varsz egy olvasmanytél? (0) elgondolkoztasson (3)
szbrakoztasson (13) / \ rovid legyen (3)
(o
tanitson (10) vicces legyen (6)

3. abra: nyolcadikos didkok olvasmanyokkal kapcsolatos elvarasai

Mivel egy kitoltd tobb, kiilon is értékelhetd és kodolhato valaszelemet emlitett, ezért az dsszes
elem tobb (n=314), mint a kitdltdk szdma (n=287). A leggyakoribb valasz az izgalmas legyen
(n=139), tehat a kitoltok kozel fele olyan konyvek olvasidsaba fog Onszantabol, amelyek
izgalmas, fordulatos torténeteket kindlnak. Manxhuka korédbban idézett megallapitasabdl,
amely szerint olyan irodalmat kell beemelni az iskolai tanitdsba, amelyet a didkok eleve
szivesen olvasnak, az kovetkezik, hogy a kotelezd olvasméanyok kozott is helyet kellene

kapjanak olyan szovegek, amelyeket a tanulok izgalmasabbnak itélnek meg.
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Az érdekes legyen elvards nagy szamu (n=68) emlitése a kotelezd olvasmanyok
korabban bemutatott, altalanosan negativ megitélése miatt jelentékeny, ugyanis azokat a
miiveket a megkérdezett didkok tobbsége mar nem talalja érdekesnek, ez az elvaras is az iskolai
korpusz rekanonizéaciojanak elkeriilhetetlenségét mutatja, ha a cél az, hogy a tanulok tobbsége
(Gjra?) megszeresse az olvasast.

Aranyat tekintve az eldz6 két kodhoz képest kevesebb, de kozel azonos gyakorisadggal
jelentkezett a lekdsson (n=29) és magdval ragadjon (n=25), amelyek egyiittesen lefedik az
olvaséassal Osszefiiggésben gyakran hangoztatott immerzio, belemeriilés jelenségét, amely
szorosan kotddik az olvasés élményéhez, s amit szintén tobben varnak (n=18) egy kdnyvtdl.

Az altalanos ismertetés utan érdemes példakon keresztiil is bemutatni, milyen konyvek
olvasasanak oriilnének a didkok, ugyanis a kérddiv 15-0s, kordbban részletesen targyalt

kérdésére nemcsak miifajt, hanem konkrét példakat is emlithettek a kitoltdk (lasd 4. abra).

Mivel bévitenéd a kotelezd olvasmanyok listajat? (konkrét mi)

]

@ Percy Jackson (8) (: I
Metro 2033 (2) . . .
@ Leiner Laura kényvei (13) @
Trénok harca (2) A Gydirik Ura (3)
Rumini (3) Harry Potter (15)
A Wright-fivérek (1) Az Ehez6k Viadala (2)
Nyar a szigeten (2) Medve és csalogany (1)
Egy kutya 4 élete (1) Zuhanorepiilés (1)
Egy kutya hazatér(‘l)\ Az Gri betérd (1)
(o — cm
39 kules (1) @ I @ —_— @ Oroszlan jele (1)

konkrét mi (0)

|
C]

Replilj kicsim, repiilj (1)

Kés és kereszt (1) Panthera (1)

4. abra: a kdtelez6 olvasmanyok listajanak tételes bovitésére érkezett javaslatok nyolcadik
évfolyamon
Bér nem érkezett kifejezetten sok konkrét javaslat (n=61), azokbol is kirajzolédik néhany

emlitésre érdemes minta, tendencia. A legnépszertibb, kotelezOnek ajanlott konyv a Harry
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Potter, ami immar tobb évtizede 6rzi eldkeld helyezését a popularis miivek listdjan, és a
korabban hivatkozott, reprezentativ olvasasmérések listdin is az els6k kozott talaljuk.

A masodik, 13 emlitéssel egy szerzd, Leiner Laura, akinek tobb regényét is javasoltak
a kitoltd lanyok. Végiil, de nem utolsé sorban 8 javaslat érkezett a Percy Jacksonra is, amelyet
az iskolakisérlet fliggetlen valtozojaként illesztettem sajat alternativ gordg mitologia
tanegységembe. A kisérletrdl, az olvasasi attitlid valtozasarol és a tantargyi tudas elsajatitasanak

kérdéseirdl értekezem dolgozatom utolsd, befejezd részében.

4.3. Popularis irodalmi miivek hatasa a kozépiskolas diakok olvasashoz fiizodo
attitiidjére és tudasszintjére — egy iskolakisérlet tapasztalatai

Ahogy azt a dolgozat bevezetdjében is emlitettem, az elmult évtizedekben szdmos tanulmény,
cikk, essz¢é, gondolatkisérlet sziiletett az iskolai kdtelezé olvasméanyok revidedlasa, reformja
kapcsan. A kérdéskdrben rejlé problémdk és csomopontok a szakmai tarsadalmon beliil
modszertani vitdk, tematikus konferencidk formalodasahoz, neveléstudomanyi és kozéleti
magazinok hasabjain kibontakozo parbeszédekhez, tanulmanykdtetek sziiletéséhez vezettek,
ezek aktualitasat €s a magyartanitds jelenkori valsdgaban betoltott helyét a dolgozat I.
fejezetében targyaltam.

Az altalam a témaban legfontosabbnak tartott, aktudlis irdsok a kutatasi téma
irodalomelméleti és kultartorténeti hatterének feltarasat (vo. Kispal, 2022), tanuldselméleti €s
tantervi meghatarozottsdganak ismertetését (v0. Nahalka, 2020) vagy a digitalis kultira
szerepének megfeleld hangstlyozasat (vO. Szirmai és Argilan, 2023) adtik. Az elméleten
tulmutatd praxisra koncentrdlva, az iskolai irodalmi nevelésben hasznalt szovegek kapcsan
masok az egyes szerzOk tanithatosaga (vo. Boldog, 2021), 0j tananyagstrukturdk (vo. Kusper,
2019b), moddszertanok (vo. Kusper, 2023), a popularis kultiura pozicionalasa (vo. Toth, 2022)
¢s konkrét szovegajanlasok (vO0. Manxhuka, 2020b) fel6l kozelitettek a kotelezd
olvasméanyokhoz. Ezekhez a témakorokhoz illeszkedve végeztem én is az elmult években a
szakmai munkdmat, amelynek véalogatott tanulmanyai, szovegei irdsom gerincét képezik.

A dolgozat utols6 fejezetében bemutatdsra keriilo iskolakisérlet kialakitdsara,
korvonalazasara az elébbiekben emlitett megkdzelitések és sajat kozépiskolai magyartandri

gyakorlatombdl szarmaz6 meglatasaim, tapasztalataim hatottak leginkabb.
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4.3.1. A kisérlet leirasa, célja, helyszine, résztvevoi

A témanak a fejezet bevezetdjében felvillantott elméleti és modszertani munkait azzal kivantam
kiegésziteni és bizonyos értelemben meghaladni, hogy a kutatdéi és tanari észrevételeket,
ajanlasokat egy olyan vizsgélat keretében probdljam szintézisbe hozni, amely a korabbi
megkozelitések megerdsitése mellett azzal a reménnyel is kecsegtet, hogy empirikus médon
bizonyitani tudja a népszerli irodalmi alkotasok iskolai feldolgozdsdnak pozitiv hatdsat az
olvasashoz fliz6d6 attitlidre, ilyen vizsgalat ugyanis mindeddig hidnyzott a hazai
neveléstudomanyi gyakorlatbdl. Ennek érdekében alakitottam ki egy sajat — az el6z6 fejezetben
bemutatott koncepcidval rokon — gordg mitologia tanegységet, amelyben a tananyag részét
képezod klasszikus mitoszok mellett (részben helyettiik) egy popularis regény (Rick Riordan
Percy Jackson-sorozatanak elsd kotete, A villamtolvaj) feldolgozasa 4ll a kozéppontban.

A kisérlet célja tehat az volt, hogy empirikus mdédon igazolja vagy céafolja a szakirok
azon megallapitdsat, amely szerint a popularis alkotdsok tandrai feldolgozdsa megoldast
jelenthet az olvaséva nevelés mai kihivésaira, tehat aktivan hozzajarulhat a didkok értd
olvasova neveléséhez, elvezethet a klasszikus irodalom olvasasaig. Tananyag €s regény olyan
erds Osszefonddasa, mint a mitologia tanegység és a gordg mitoszok talajan 4llé6 népszerii
regény, a Percy Jackson, azt is lehetévé teszi, hogy a popularis alkotas hatdsat ne csak az
olvasashoz fiz8d0 attitiid, hanem a tantargyi tudas elsajatitdsa vonatkozasaban is vizsgaljuk.

A kisérlet leirdsat, kategorizaladsat és meghatarozo, legfontosabb jegyeit Szokolszky
Agnes (2020) munkaja nyoman véizolom. Fajtajat tekintve a kisérlet egy egyvaltozos,
természetes csoporton végzett terepkisérlet. A kisérlet legfontosabb velejardja, a tervezett,
szisztematikus beavatkozas (manipuldcid) soran egyetlen fiiggetlen valtozot hatdroztam meg,
ez maga a popularis regény, ennek a viselkedéses mutatokként értelmezhetd fliggd valtozokra,
az olvasashoz fiz6d0 attitlidre és a tantargyi tudés elsajatitdsara gyakorolt hatasat kivantam
igazolni.

A kisérletet természetes csoporton végeztem el, ugyanis az iskolai csoport természetes
csoportnak tekinthetd, tehat a kisérletben résztvevd tanulok (n=17) kivalasztdsa nem
randomizalt modon tortént. Ennél a jellemzonél sziikségesnek érzem a csoportvalasztas
szempontjainak felsorolasat, a kontrollcsoport hidnyanak magyarazatat. A kisérletnek helyet
ado iskola, a Godolloi Reformatus Liceum Gimndzium egy hat- és négyosztalyos tagozattal
miikddd egyhazi fenntartasu kozépiskola, ahol a hetedik és nyolcadik évfolyamon a magyar
nyelv és irodalom tantargyat csoportbontasban tanuljadk a diakok. A jellemzden 32-34 f6s

osztalyokat megfelezve 16-17 f6s munkacsoportokat kapunk.
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Mivel a kisérletet egy mitkodé kozoktatasi intézményben, nem pedig mesterségesen
kialakitott kornyezetben végeztiik, ezért az terepkisérletnek tekinthetd. Véleményem szerint a
kisérlet egyszerre tekinthetd csoport- és egyénfokusziinak, ugyanis bar egy tanuldcsoport
keretében zajlott a pedagdgiai munka, a fokuszban mégis az egyén viselkedésének valtozasa
(attitid és tudas) all.

Az évfolyamvalasztast a tananyag elrendezése indokolta, a Nemzeti alaptanterv 2020-
as modositasara épiild Kerettantervek ugyanis ezen az évfolyamom targyaljak a goérog
mitologiat (a hatosztalyos kozépiskolai tagozaton). Kisérleti csoporttd az egyik nyolcadik
évfolyam azon munkacsoportja valt, amelynek magyartandra megkeresésemre vallalkozott a
kisérlet lebonyolitdsara. Elviekben az osztaly masodik felét magéban foglaldé munkacsoport
szolgélt volna kontrollcsoportként, azonban a tanar eltérd személye, igy a csoport tematikus
tervének mas struktiraja, a tananyagok masfajta elrendezése miatt nem valdsulhatott meg az a
feltétel, hogy ,,a kontrollcsoportnak ugyanazon a folyamaton kell keresztiilmennie, mint a
kisérleti csoportnak” (Szokolszky, 2020, 265. o.), ezért a két csoportot nem taldltam
Osszevethetonek, a csoportekvivalenciat nem lattam biztosithatonak.

»Ha fennallnak a kisérlet alapkritériumai: azonosithat6 egy vagy tobb fiiggetlen valtozo,
amely(ek) mentén beavatkozas torténik, de a vizsgalati személyek csoportba soroldsa nem a
kisérletvezetd kontrollja alatt torténik, akkor a modszertani szakirodalomban elfogadott
elnevezés szerint kvazi kiserletr6l beszélhetiink.” (Szokolszky, 2020, 291. o.) Ennek a
kisérletfajtanak tehat (az alanyi valtozd és a kontrollcsoport hidnya miatt) megvannak a
tényezOk ellendrizhetdségének hianyabol fakado korlatai, amelyeket tudatositottam a kisérlet
elézetes konceptualizaldsa és késobb az adatok értelmezése, a levonhaté kdvetkeztetések
szdmbavétele sordn is, azonban Szokolszkyval egyetértésben jegyzem meg, hogy ,,mégsem
lenne j6 feladni [ezt] a kisérleti mddszert, mert az a kontroll teljes lehetésége nélkiil is fontos
eredményekkel szolgalhat valds gyakorlati problémakra” (Szokolszky, 2020, 291. o.).
Meglatasom szerint kutatdsi kérdéseim megvalaszolasdhoz és a feldllitott hipotézisek

igazolasahoz a kvazi kisérlet adekvat modszernek tekinthetd.

4.3.2. A kisérlet menete, dokumentumai

A kisérletre a G6dolloi Reformdtus Liceum Gimndzium nyolcadik évfolyaman keriilt sor a
2022/23-as tanév 6szi félévében. A kisérlet helyszinének kivalasztasa kézenfekvd szempontok
szerint tortént, ennek az iskoldnak a magyartanaraként tudtam legkdnnyebben megoldani a
kisérlet nyomon kovetését, a tandrdk megfigyelését, a dokumentumok Osszegytijtését, a

kisérleti résztvevok elérését, megkérdezését.
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Az empirikus kutatds lebonyolitasa tulajdonképpen a tanévkezdéssel egyidében
kezd6dott, ugyanis a kisérletet megel6z0 bemeneti mérést (a kisérlet kontextusat megado
Olvasasi szokasok kérdoiv kitoltésével az olvasashoz fiz6dd kezdeti attitlid és az olvasasi
szokésok felmérését) a tanév elején, szeptemberben végeztem a kisérleti csoportban.

A kisérleti tanorak a tanmenetben (1asd 3. melléklet) részletesen bemutatott tartalommal
¢s logikai rendben szeptember 30-a és oktober 21-e kozott zajlottak (nem szamitva az
Osszefoglalassal és szamonkéréssel toltott két utolsd tanorat, amelyekrél nem készitettem
megfigyelési naplot). A kisérlet tehat egy teljes honapot 6lelt fel, ezalatt az id6 alatt tortént meg
a popularis regény feldolgozasa a gérdg mitoldgia tanegység keretében. A kimeneti mérést
jelentd attitidkérdéivet novemberben toltettem ki a kisérleti csoportban, a fokuszcsoportos
interjukat és a tanari interjut december elsé hetében rogzitettem. A tudasszint vizsgalatdhoz a

didkok témazard dolgozatait januar folyaman kaptam kézhez.

4.3.3. Adatfeldolgozas, érvényesség, hitelesség

A kevert modszertani megkdzelitésnek koszonhetden a kisérlet soran (illetve azt megel6zden,
majd utdna) végzett felmérések sokféle adatot szolgaltattak. A kisérlethez kapcsolodod
dokumentumok zome (a tanorakat rogzitd tanmenet, a tanorai megfigyelési jegyzokonyvek, a
didkokkal készitett fokuszcsoportos interjuk, a kisérletet vezetd tanarral készitett félig
strukturalt interju, valamint a didkok munkai, dolgozatai) kvalitativ adatokat nyujtottak,
Osszhangban az empirikus kutatas kordbban vazolt induktiv stratégiai hatterével.

Az adatok mindségét tekintve egyszerre kvalitativ és kvantitativ jellegli a sajat készitésii
attitlidkérdoiv (1asd 2. melléklet), amely az attitiidvaltozashoz kot6do, o6tfokozath Likert-skalas
kérdéseknek kdszonhetden szdmszeriisithetd adatokat (is) biztosit, ezek mellett azonban nyitott
végl, rovidebb-hosszabb szoveges valaszt igényld kérdések is helyet kaptak.

Nem vagyok azonban meggydzddve az irasbeli kikérdezés (kiilondsen a kdnnyen
szamszerUsithetd adatokat kinald kérddivek) hasznossagarol a korosztaly életkori sajatossagait
figyelembe véve. Ebben a korban ugyanis az iskolai feladatokhoz gyakran érdektelenség,
unottsag tarsul, ami egy tandrai keretek kozott kitoltott kérddiv esetében a valaszok
megbizhatatlansagédhoz vezethet. A kitdltést koordinald és feliigyeld személyként tapasztaltam
is ilyen jellegli nehézségeket a kitoltéshez vald hozzaallas és a kitoltés kdzbeni fegyelmezettség
terén. Ez vezet at a megbizhatosag ¢és hitelesség kérdéseihez. Ahogy arra Santha is felhivja a
figyelmet, ,,a kvalitativ vizsgalatok érvényessége tobbek kozott a szubjektivitas ellendrzése, a

triangulacié alkalmazasa [...] segitségével igazolhato” (2017. 34. o.).
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A kérddives kikérdezés véleményem szerint inadekvat mddjan tal még egy jelentds
érvem volt a kevert modszertan alkalmazasa mellett, ez pedig a mddszertani triangulécié elve.
,»A triangulacié empirikus kutatdsokban betdlthetd funkcioinak vizsgalatanal figyelemre mélto,
hogy a kvalitativ kutatasmodszertan a triangulaciot hasznalja metaforikusan annak érdekében,
hogy ugyanazon jelenség tanulmanyozasara Osszetett stratégidkat allapitson meg.” (Santha,
2017, 33.0.)

A modszertani trianguldcié ,azon elven alapul, hogy a kutatdsi moddszerek
korlatozhatjadk a vizsgélatot, nincs egyértelmiien jo, megfelelé modszer, ezért ahol lehet,
indokolt minél tobb modszertani bazisra épiteni a vizsgalatot” (Santha, 2017, 35. 0.). Empirikus
kutatdsomban ¢én is ekképp jartam el, amikor egy jelenség (az olvasdshoz fiiz6d¢ attitiid)
vizsgalatahoz Osszetett stratégiat, kiilonb6z6 modszereket (kérddiv, interjil) alkalmaztam.

A moédszertani triangulacion beliil is megkiilonboztethetiink kiilonbozd tipusokat. En az
empirikus kutatdsomhoz a moddszerek kozotti triangulacio mellett dontdttem. ,,A mddszerek
kozotti triangulacid két vagy tobb olyan kiilonbozé modszer alkalmazéasat jelenti, amelyek
Osszehasonlithato vagy kongruens adatokat generalnak.” (Sdantha, 2017, 35. 0.)

A kivalasztott kutatdsi modszerek a kevert modszertanon beliil elfogadottnak, bevettnek
tekinthetdk, ugyanis ,,kvantitativ-kvalitativ kombinacid esetén tipikus a kérddiv és a kiilonféle
interjutipusok, vagy a kérdoiv és a megfigyelés kombinécioja” (Santha, 2017, 35. 0.).

A modszertani trianguldcié mellett az empirikus kutatdst az adatok iddbeli
triangulacidja is jellemezte, ugyanis az olvasasi attitlid valtozasanak vizsgalatara iranyuld
felméréseket ¢€s megkérdezéseket (kérddiv, interju) kiilonbozd idépontokban végeztem.
Természetesen a kiilonbozd triangiulacidtipusok egyiittes hasznalata sem biztosithatja a kisérlet
érvényességét, hitelességét. Ahogy arra Santha is figyelmeztet, ,,a triangulaciét alkalmazo
vizsgalatok esetén is relevans [...] a kutatasi korlatok figyelembevétele” (2017, 37. o.). Ezekre
a korlatokra a hipotézisek igazolasa vagy elvetése, valamint a kdvetkezokben bemutatott

megfigyelési jegyzokonyvek vonatkozasdban még kitérek.

4.3.4. Megfigyelések

A megfigyelés mint kutatdsi modszer leginkabb a kvalitativ stratégia része, ,,a lehetd
legalapvetobb megismerd tevékenység a hétkoznapi életben csakiigy, mint a tudomanyban. A
megfigyelés iranyitott, kozvetlen észlelés, amelynek alapjan valamilyen megallapitasra jutunk”
(Szokolszky, 2020, 436. 0.).

A megfigyelés targya leggyakrabban a valds térben és idoben zajlo viselkedés, ami az

empirikus kutatés esetében a didkok tandrai viselkedése a kisérlet id6tartama alatt. Amennyiben
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azonban a kutatasi modszerek hasznossagat aszerint itéljiik meg, hogy milyen mértékben
képesek a kutatasi problémara vonatkoztathatd adatokat biztositani, gy a didkok tandrai
megfigyelése véleményem szerint kevésbé tekintheté megbizhat6, adekvat technikanak. Ennek
egyik oka pedig az, hogy a tanorai j6 magatartas, pozitiv hozzaallas és nagyfoku aktivitds nem
feltétleniil hordozza magaban az olvasashoz fliz6d6 pozitiv attitlidot, igy az utdbbinak az
eldttem.

A megfigyelés modszerének alkalmazéasa kapcsan kiemelten fontos a cél, ami érdekében
a megfigyelés torténik. ,,A megfigyelés célja gyakran az exploracio és a leirds. A megfigyelés
nyitott leir6 mddszer, amely kiilonosen alkalmas arra, hogy 1j szempontokat és 6sszefiiggéseket
tarjon fel.” (Szokolszky, 2020, 444. o.) A megfigyelést nem hipotézistesztelésre, hanem
elsdsorban exploraciora és leirdsra, a tanorak menetének, az alkalmazott munkaformaknak és
modszereknek, a tanar-didk interakcioknak a rogzitésére alkalmaztam.

Szamot kellett ugyanis vetnem a megfigyelések megbizhatosagi, mindségi ¢és
els6sorban adatrogzitési korlataival. A tervezett kvalitativ megfigyelést (ami strukturalatlan, és
az észlelt jelenség minél teljesebb leirasara torekszik) jegyz6konyv forméjaban, irasban tudtam
csak rogziteni, vided- és hangfelvétel készitésére nem volt lehetdségem. Mivel egyediili
megfigyeldként, irdsban rogzitettem a tandra menetét, ezért nem allithatom, hogy minden
lényeges jelenséget képes voltam befogni. Ezért a megfigyelés megtervezésekor is inkabb az
ordk minél pontosabb leirdsdra, a moddszertani megoldasok Osszegylijtésére helyeztem a
hangsulyt annak érdekében, hogy képet adhassak a tanoérdk feladatainak, munkaformainak
valtozatossagarol.

Az igy elkésziilt jegyzOkonyveket a sziikséges atiras, tisztazas és adatredukcid utan
vetettem ala elemzésnek, amelyhez a MAXQDA?*? programot hasznaltam. A tanoran hasznalt
munkaformak ¢és modszerek tekintetében a tartalmilag strukturald kvalitativ tartalomelemzés
metodusat kovettem, eldre 1étrehozott kodlista alkalmazasat, azaz a deduktiv logikat kovetve
(v0. Santha, 2014). Az elére 1étrehozott kddlista alapjan szisztematikusan haladtam végig a
dokumentumon, és a tanora kiillonb6zd részeit megfeleltettem a kodlistaban szerepld

munkaformak, modszerek valamelyikének, igy kapva atfogo képet a tanorakrol (1asd 5. abra).
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Munkaformak és modszerek a tandorakon

szemléltetés (7
CH

\ ‘ megbeszélés (24)

csoportmunka (2) mddszerek és munkaformak (0) hazi feladat ellenérzése (4)

paros munka (3)

]

egyéni munka (7) magyarazat (4)

]

jatek (6)

5. dbra: a munkaformék és modszerek gyakorisaga a kisérleti tandrakon

A hat, megfigyelt kisérleti 6ran a leggyakrabban hasznalt mdédszer a megbeszélés volt, ezt a
kodnak a dokumentumban megfeleltethetd elemek szama (n=24) és az abran a megbesz¢lés
ikont a kozponti ikonnal 6sszekotd vonal vastagsaga egyarant kifejezi. A megbeszélés, bar
frontalis osztalymunka részét képezi, hasznos munkaformanak tekinthetd, ugyanis a didkok
aktiv részvételét koveteli meg.

Szintén leolvashatd az abrarol, hogy a tananyag feldolgozéasa is leginkdbb ebben a
formaban tortént, ugyanis tulajdonképpeni tanari magyarazatnak a megfigyelt tanordk négy
szegmense tekinthetd, az ismeretek tehat tanar ¢s didk beszélgetésébdl, a kérdezve kifejtés
technikdjanak segitségével valosult meg.

A frontélis osztadlymunka mellett a gyakorisag csokkend sorrendjében az egyéni, a paros
¢és a csoportos munka is megjelenik, utobbi kettd az elézetes elvarasokhoz képest gyakrabban
kertilt eld a hat tanora alatt. Ugyanez igaz a jatékos modszerekre, amelyek szintén gyakran, hat
alkalommal szervezték a tanordkat. A tananyag feldolgozéasat szemléltetés is kisérte, ami
mindegyik tandran jelen volt.

A tandérakon elhangzott ismeretanyagrol, a mitoszfogalom értelmezésérdl és a popularis
regény feldolgozasardl a késébbiekben, a tantargyi tudas elsajatitdsa kapcsan ejtek majd szot.
A megfigyelések korabban vazolt korlatai miatt a jegyzOkonyvek részletesebb értelmezését

nem teszem kozz¢, azonban a tobbi kutatasi modszerrel 6sszefiiggésben még utalok ra.
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4.3.5. Az olvasashoz fiizodo attitiid valtozasa a popularis regény olvasasat és
feldolgozasat kovetoen a kisérleti csoportban

Az olvasashoz fiz6d6 attitlid valtozdsara vonatkozéan harom kutatisi modszer (sajat készitési
attitidkérddiv, fokuszesoportos interju és félig strukturalt tanari interji) segitségével kivantam
adatot gylijteni. A kinyerhet6 adatok mindsége alapjan az attitidkérddiv kevert, ugyanis ahogy
korabban is irtam, szamszerli és szoveges adatokat is szolgaltatott, a didkokkal készitett
fokuszcsoportos interju és a félig strukturalt tanari interji kizarolag kvalitativ adatokat jelent.

Azért hagytam tudatosan az empirikus kutatast targyalo fejezetre az olvasashoz fliz6d6
attitiid fogalmanak felvazolasat, hogy ez az elméleti attekintés kozvetleniil az olvasasi attitiid
mérésére iranyuld kvalitativ és kvantitativ vizsgalatok hattereként szolgalhasson. Ugyanigy
jadrok el a tantargyi tudds kapcsan a kovetkezd fejezetben. Az olvasasi attitlid
fogalommagyardzatanak rendkiviil alapos attekintését adja Fiilekiné Joo Aniko 2018-as doktori
értekelése ramutat az olvasads mint tevékenység motivacids és szocidlis komponenseire. Az
egyszerlibb kezelhetéség végett irdsom az olvasasi attitlidot az olvasas szeretetére iranyuld
belsd viszonyulasként és az olvasds mint tevékenység gyakorisagaként, olyan ,,intrinzik
motivacioként értelmezi, amely a pozitiv olvasoi énkép, az olvasasi hajlam, az olvasas ¢lvezete,
vagy a negativ olvasdi énkép, az olvasas keriilésére val6 hajlam, az olvasas irdnti ellenszenv
formajaban nyilvanul meg” (41. o.).

Az attitlidkérd6iv kvantitativ adatainak elemzését az SPSS Statistics alkalmazéssal, mig
a kvalitativ adatok tartalomelemzését a MAXQDA?'?? szoftver segitségével végeztem. A
kvalitativ tartalomelemzés megbizhatosagat és érvényességét az elvégzett intrakddolds erdsiti

(vS. Santha, 2015, 2020).

.

4.3.5.1. A kérdoives attitiidvizsgalat eredményei
Az olvasas élménye

A kérdéivben a Percy Jackson olvasdsanak élményére vonatkozo, Likert-skalas kérdések
mellett nyitott végii, rovid kifejtds valaszt igényld befejezetlen mondatok is helyet kaptak. Arra
kértem a didkokat, hogy a rajuk nézve érvényes lehetdséget (jo vagy rossz élmény) bekarikazva
fejezzék be a Jo elmeény / Rossz élmény volt a Percy Jackson olvasasa, mert... mondatot azért,
hogy igy a szamokban kifejezett attitidvaltozasnal arnyaltabb képet kaphassak. A didkok altal
befejezett mondatok tartalmardl és az altaluk kifejezett élményrdl tanuskodik a kdvetkezd (6.)

abra.
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A Percy Jackson olvasasanak élménye

mert izgalmas és

vannak benne kalandos
izgalmas részek nagyon izgalmas
én szeretem a és a jelenrél szél
mitoszokat, és a Percy
Jackson nagyon jo sok volt benne a
regény |zgalmas volt a valétlan 95e[e!<vés. nem mert olvasni
torténet és a az én vilagom kellett
szereplk \ /
nem volt unalN @ @ ¢
olvasas élménye eléggé furcsa
/ rossz \ olvasmany
|zgalmas volta
tortenet
nagyon kalandos I,
és humoros volt, nem szeretek n Kicsit
nem volt monoton olvasni kovethetetlen volt
erdekes volt és unalmas szamomra
érdekes konyv jo
olvasni, j6 a érdekes volt olyan
(analf_na/tetszk a kotelezét olvasni,
torténet : ami modern

izgalmas volt

6. abra: A Percy Jackson olvasasanak élménye a kisérleti csoport didkjainal

Az adatok vizudlis megjelenitése is szemlélteti a pozitiv visszajelzések dontd tobbségét. A
kisérletben részt vevo didkok (n=17) zome (n=12) jo élményként €lte meg a popularis regény
olvasésat, és a csoport kevesebb mint harmada (minddssze 5 didk) szdmara volt rossz az olvasas
¢lménye, a pozitiv viszonyulds a negativ 2,4-szerese.

Ezek az adatok véleményem szerint dnmagukban is alatdmasztjak a popularis regény
olvasashoz fliz6d¢6 attitiidre gyakorolt jotékony hatasat, am tovabb arnyalja a visszajelzéseket
az, ha a pozitiv és negativ viszonyulds mogott huzoédd okokat is megvizsgaljuk. A jo
olvasasélmény okai kozott legnagyobb szamban (n=8) a regény izgalmas voltat talaljuk
(ideértve a mem volt unalmas valaszokat is). Ez egybecseng az olvasasi szokasok kérddiv
tanulsagaval, miszerint a nyolcadikos didkok jelentds része (n=77) azt varja az olvasmanytol,
hogy az izgalmas legyen, ¢és ebbdl a szempontbdl a Percy Jackson teljesiti a didkolvasok
elvarasait. Az izgalmas mindség mellett a pozitiv valaszokban az érdekes, a humoros és a
modern jelzOk is megjelennek, amiket szintén megtalalunk a korabbi kérddives vizsgalat
olvasmanyokra vonatkozo kritériumai kozott.

A Percy Jackson olvaséasat rossz élményként megéld didkok valaszaibol kevésbé
rajzolhatok ki ilyen jellegli csomopontok, de az mindenképp emlitésre méltd, hogy az 5
valaszbdl 3 vonatkozik magéra a regényre (nem az én vilagom, furcsa olvasmany, kévethetetlen
volt szamomra), mig a masik 2 valasz az olvasasra reflektal, tehat a negativ visszajelzés ebben
az esetben kevésbé a popularis miire, inkabb magara az olvasasra mint kdotelezd jellegii

cselekvésre utal.
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A Percy Jackson mint kételezé olvasmany

Arra is kiilon befejezetlen mondattal kérdeztem ra, hogy (a személyes olvasmanyélményen til)
miként vélekednek a didkok a Percy Jacksonrol mint kotelezd olvasméanyrol. Azért tartom
fontosnak ezt a kiillonbségtételt, mert az a didk is tarthat jonak, hasznosnak, élvezetesnek egy
populdris miivet kdtelezé olvasmanyként, aki egyébként nem szeret olvasni. A mii olvasasdhoz
kapcsolodo attitlid értelmezése ennek koszonhetden kiegésziil egy madsik dimenzidval, az
olvasés élményétdl elvonatkoztatva a regény kotelezéként vald megitélése keriil eldtérbe (lasd

7. abra), ami szorosabban kapcsoldodik a kutatdsi problémahoz.

A Percy Jackson mint kotelez4 olvasmany

mert kdnny mert i
olvasni és me ismerﬁZttem
izgalmasabb, mint ezgt 2 kényvet
a régi kdnyvek W mer}(ngm bbi
érdekes volt, de ksfizit;eetietrsﬂe;snli
¢ nem értettem nagyon
végre egy modern, mert kdnny( volt elruge‘ilsozllt(odott
izgalmas konyvet kellett olvasni és
olvasnom, amit izgalmas volt /

¢ élveztem @ @ @

mert a sajat oriltem A Percy mint kételez6 nem oriltem mert nem kifejezetten
korosztalyomhoz \ szeretem, nem olyan értékes
kdnyv szamomra

kapcsolodik ¢
¢ mas, mint a tobbi

nem unalmas,

kényvet olvasni mert akkor mé
mint a legtébb Y o ismertemg
kotelezd ¢
modern volt és ¢ kiinny('j' )
nem régi a nyelvezetii és

kedvencem mert mar mert sokaktél olvastatja magat

volt hallottam

olvastam yorabban, hogy
korabban o, egy j6 kdnyv

7. abra: A Percy Jackson mint kotelez0 olvasmany megitélése a kisérleti csoport didkjainal

A befejezendd mondat ebben az esetben ugy szolt, hogy Oriiltem / Nem ériiltem, hogy a Percy
Jackson volt a kotelezé olvasmany, mert..., és az adatok leir6 értelmezése nélkiil is szembet{ing
kiilonbség, hogy az eldz6 kérdéshez képest még jobban a pozitiv irdanyba mozdult a megitélés.

Az olvaséds élményére érkezett 5 negativ visszajelzésbdl a regény kdotelezoként vald
megitélésére mar csak 3 maradt, ebbdl 2 tovabbra is a regény mindségére vonatkozik (nagyon
elrugaszkodott, nem olyan értékes konyv), mig a fennmaradé a mii ismeretlenségére. A pozitiv
visszajelzések kozott tovabbra is eldkeld helyen talaljuk az izgalmas mindséget (n=4), azonban
az el6zo kérdéshez képest arnyaltabb képet kapunk a regény kotelezOként vald megitélésérol,
ugyanis a magyarazatok a konnyii nyelvezetet és olvasmanyossagot (n=4), a modernséget (n=2)

¢s a korosztalyhoz kapcsolddo jelleget (n=1) emlitik a regény erényeként. Itt is érdemes a kapott
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adatok Osszevetése az olvasasi szokasok kérddiv tanulsagaival, ugyanis ezeknek a jellemzéknek
a hianyat r6jak fel tobben is az iskolai kdtelezé olvasmanyoknak.

E két kérdésre adott valaszok kvalitativ tartalomelemzése utdn helyesnek és
megalapozottnak tlinik az a konkluzio, hogy a kisérletben részt vevd didkok pozitivan értékelték
az olvasmany élményét, és dontd tobbségiik kifejezetten Oriilt annak, hogy ezt a regényt
kotelezd olvasmanyként olvashatta.

Kivancsi voltam arra is, hogy tervezik-e a didkok a regénysorozat folytatasat (lasd 8.
abra), ugyanis akér ez is indikatora lehet az olvasashoz fiiz6d0 attitlid valtozasanak, erre a

kérdésre is tovabbi értelmezésre érdemes valaszok érkeztek.

Tervezed-e a jovGben folytatni a konyvsorozatot?

nagyon izgalmas

mert tetszett az
olvasmany

elsé rész

mert tetszett az
els6 rész mert az elsé
/ konyv tetszett

mert az elso konyv nem indokolta

felkeltette az
érdeklddésemet / igen \ /
men(nEgyon %Zéﬁ, mert

sorozat folytatasa

/ nem tudom/lehet \
mesaem\ \ ¢

szeretek olvasni

nem mert til sok része
nem nagyon van
tetsze’n

nem keltette fol az

nem mdokolta érdeklédésemet
n mar

eIoIvastam

nem indokolta

max ha nincs
mast olvasnom

8. dbra: A Percy Jackson-sorozat folytatdsdhoz valo hozzaallas a kisérleti csoport didkjainal

Egyenld eloszlast mutat (n=6) a regénysorozat olvasasat hatarozottan folytatni akardk és nem
akarok szama, 4 didk ingadozik ebben a kérdésben, egy tanuld pedig nem valaszolt. A 6 igen
valaszt adok egyontetlien arrol szdmoltak be, hogy az elsé rész felkeltette az érdeklddésiiket,
ezt mindenképpen az olvasashoz fiz6d90 attitiidre gyakorolt pozitiv hatdsként konyvelhetjiik el.
A nemleges valaszok kozott egyet taldlunk, ahol az érdeklddés felkeltésének hidnya a
véalaszadas indoka, egy valasz tovabbra is az olvasas nem kedvelésére, egy valasz pedig a

regényre vonatkoztathatd. Egy indoklas nélkiili valasz mellett olyat is taldlunk, aki azért nem
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tervezi elolvasni a sorozatot, mert kordbban mar olvasta, igy itt a tobbi nemleges vélasszal
elletétben pozitiv élményt feltételezhetiink.

Az ingadozdk kozott ketten nem indokoltak valaszukat, mig az egyik valaszadd éppen
a regény sorozatjellegével indokolta a bizonytalansagot, a masik pedig a regény modernségét
nevezte meg indoklasként, &m ebbdl nem dertil ki, hogy emiatt olvasna vagy épp nem olvasna

tovabb a sorozatot.

Mitoszok olvasdsdhoz fiizodo attitiid

A regény ¢és a gorog mitoszokrol valo tanulds dsszekapcsoldsanak jegyében fogalmaztam meg
azt a kérdést, amely arra irdnyult, hogy terveznek-e a didkok a jovében mitoszokat olvasni (lasd
9. ébra). Ezaltal ugyanis a regény ¢s a gordg mitologia tanegység hatdsa nemcsak a popularis
miivek olvasasdhoz fliz6d6 attitiid valtozasara, hanem a klasszikus szovegekhez vald viszony

alakulésara is vonatkoztathato.

Tervezel-e mitoszokat olvasni a jovében?

Q

nem a
mert felkeltették a kedvenceim, de  aregény

figyelmem, érdekelnek felkeltette az
érdekelnek érdeklédésemet
mert nagyon mert |zgalmasak
tetszett és érdekel \ /
erdekel a érdekel a
mitolégia / igen (8) \ mitologia
most mar érdekel @ @

mitoszok olvasasa nem tudom (3)

mert annylra nem /

érdekelnek a
mntoszok

/nem (6) nem mdokolta
mert annylra nem /

tetszenek

nem nagyon
tudtam kévetni a
torténéseket,
neveket

mert nem
szeretem a gorog
nem tetszettek mitologiat

9. abra: jovObeli mitoszolvasashoz vald hozzaallas a kisérleti csoport didkjainal

Ennél a kérdésnél is (akarcsak a regény olvasdsanak élményénél) a pozitiv valaszok vannak

tobbségben, am kiegyenlitett az arany a két szélso érték kozott. Az igen valaszok okaként egy
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valaszadd emliti konkrétan a regényt (a regény felkeltette az érdeklodésemet), &m a tobbi
valaszban is az érdeklddés felkeltésérdl olvashatunk. Erre a kérdésre a fokuszcsoportos interju
kapcsdn még visszatérek, ott ugyanis ismét eldkeriilt a regény és a mitoszok 6sszekapcsolasa.
A nemleges valaszok magyaréazatai kozt az €lmény (nem tetszett, nem érdekel, nem szeretem)
mellett a mitoszok olvasidsanak nehézsége (nem tudtam kévetni a torténéseket, neveket) is
megjelenik.

Az attitidkérdéivben 6tfokozatu Likert-skalas kérdéseket hasznaltam elsdsorban annak
érdekében, hogy képet kaphassak a didkok olvasdshoz fliz6d6 attitlidjének valtozasarol.
Fontosnak tartom hangstlyozni azonban azt, hogy véleményem szerint a kvalitativ kutatési
modszerek atfogodbb, arnyaltabb, megbizhatébb adatgylijtést eredményeznek, ahogy azt az
olvasési szokasok kérddiv kitoltésének nehézségeit taglalva mar jeleztem, a kérddives mérés
ebben a korosztilyban tobb szempontbdl (érthetdség problémdi, unalom, érdektelenség)
torzithat az eredményen. Ezért az attitidkérddiv kvantifikalhatd adataira inkabb a kvalitativ
tartalomelemzés soran feltart és értelmezett jelenségek kiegészitdjeként tekintek a modszertani
triangulacid jegyében, nem ezek a perdontd bizonyitékok a hipotézisek igazolasakor.

A kisérletben részt vevo tanuldk a regény olvasasanak hatdsat magahoz az olvasashoz

fiiz6do viszonyuk tekintetében a kdvetkezdképp értékelték (lasd 12. diagram).

A Percy Jackson hatdsa az olvasashoz f(iz6d6 attit(idre

kismértékben rontott rajta  nem gyakorolt hatadst  kismértékben javitott rajta nagymértékben javitott
rajta

=
o

gyakorisag
o = N w S [0 [e)] ~ (o] [(e)

12. diagram: a Percy Jackson olvasasanak hatdsa az olvasashoz fiz6d¢ attitlidre a kisérleti

csoport didkjainal
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A 17 megkérdezett didk tobb mint fele szerint a populdris regény elolvasdsa nem gyakorolt
hatést az olvasashoz fiz6d6 attitlidre. Azonban az 6tfokozati Likert-skalas kérdéseknek épp az
az egyik hatranya, hogy van lehetdség a kozéput, a semleges valasz megjelolésére akkor is, ha
a kitolté egyébként nem sziikségszerlien azzal azonositja sajat viszonyuldsat, de nem tud
donteni a valaszlehetdségek kozott.

Nem zarom ki természetesen annak a lehetdségét, hogy a 9 valaszado esetében valdoban
semmilyen hatast nem gyakorolt a regény elolvasasa az olvasashoz fiiz6d¢ attittid tekintetében,
de a fokuszcsoportos interji tovabbiakban ismertetett eredményei némiképp ellentmondanak
ennek az olvasatnak. Ezért itt a valaszok legaldbb egy részében inkabb a kérddivkitoltés
korabban emlitett nehezitd mechanizmusainak miikodését feltételezem.

Ha ugy jarunk el az adatelemzés soran, hogy kivessziik az értékelésbdl a semleges
valaszokat, akkor egyértelmiien pozitiv hatasrdl szamolhatunk be, ugyanis a kisérleti csoport
masik fele (n=7) esetében javitott a popularis regény feldolgozdsa az olvasashoz fliz6do
attitiidon. Igy igazolédni latom a Hs-6s hipotézist, a populris regény elolvasisa és tanorai
feldolgozasa ugyanis (tobb esetben az attitiid valtozatlanul hagyasa mellett) sokaknal pozitivan
befolyasolta az olvasashoz fiz6d6 viszonyt.

Az olvasashoz fiz6d6 attitlid valtozasanak értékelését tovabbi 1j szempontokkal és az
eddigiek arnyalasaval folytatom a didkokkal készitett fokuszcsoportos interji anyaganak

értelmezésén, a fontosabb tapasztalatok bemutatasan keresztiil.

4.3.5.2. A diakok olvasmany- és folyamatértékelése a fokuszcsoportos interju
alapjan

Ahogy azt az empirikus kutatds és a kisérlet lebonyolitdsa alfejezetekben mar irtam, a
fokuszcsoportos interjura az attitidkérddiveket kovetden, néhany hetes kiilonbséggel keritettem
sort. Ennek hatterében az iskolai kortilményekbdl, a rendelkezésre 4116 tanorak mennyiségébdl
fakado6 okokon kiviil médszertani megfontolasok is alltak, ugyanis a modszertani triangulaciot
kutatasi modszerrel nyert adatokat kiilonb6z6 idopontokban gytijtottem.

A kutatasi modszerként valasztott fokuszcsoportos interji kiscsoportos, moderator altal
irdnyitott beszélgetést jelent, amelyben a csoport egy ,.altalaban hat-tizenkét tagot magaban
foglal6 kicsoport, amelyet egy kutatd abbol a célbol hiv 6ssze, hogy a résztvevok gondolatait,
érzéseit, meglatasait, tapasztalatait megismerje egy meghatarozott témara vonatkozdan”
(Szokolszky, 2020, 471. o0.). A kisérleti csoport 17 tanuldjabdl 14-en vallalkoztak arra, hogy

részt vegyenek az interjuban, ezért (annak érdekében, hogy minden résztvevo nagyobb eséllyel
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megnyilvanulhasson) két 7-7 f6s kicsoporttal, két kiilonbozd alkalommal folytattam le a
beszélgetést.

A fokuszcsoportos interjut azért tartottam megfeleld kvalitativ modszernek, mert
meglatasom szerint az érintett korosztaly gyakran batrabban nyilvanit véleményt szoéban, mint
irasban, igy az attitlidkérddivben megfogalmazott meglatasaik is bévebb, arnyaltabb kifejtést
kaphatnak. Az interju hanganyaganak atirasa utan, az adatelemzés els6 1épéseként az interjukat
tobbszor is atolvastam. Ekozben mar format oltottek a fobb tartalmi csomopontok. Az igy

kialakult kategoriarendszert egészitették ki a menet kozben a szovegbdl kiemelkedd kategoriak.

Az olvasas élménye

A fokuszcsoportos interji kérdéssordnak elsd tematikus blokkja a regény olvasasanak
élményére iranyul (lasd 4. melléklet). A kérdések alapjdn a mindségi jellemzésen tul
pozitivumok és negativumok kiemelését, a szereplokkel vald azonosulas lehetdségét és a konyv
ajanlasat vartam a didkoktol. Az idd sziike és a vélaszadasi hajlandosag bizonyos kérdéseknél
tapasztalt visszafogottsdga miatt azokra a kérdésekre adott valaszokat (és az azokbol
kirajzolodo tematikus képeket) mutatom be, amelyeknél a résztvevok tobbsége megnyilvanult,
ilyen példaul az olvasas élményére vonatkozd kérdés, amely az attitidkérdéivben is helyet

kapott.
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Olvasmanyélmeény

nekem az nagyon
tetszett, hogy
ahogy Percy
megtudott beindult a
¢ a végére teljesen dolgokat, tigy ~ cselekmény
o lett, és Gsszedllt tudtam meg én is
nagyon szeretem
azokat a
kdnyveket, ahol
énik valami

izgalmas

nekem is konnyen
olvashaté volt

jo a torténet

jo volt olvasni, mert
mindig volt ami feldobta

nem tudtam
letenni a konyvet

¢ j6 volt olvasni
nagyon olvastatta
magat.
Q © el

olvasményos (8)

]

torténetvezetés (4)

izgalmas

nagyon szerettem olvasni kdnnyen
elolvastam egy

nap alatt,

c

@

¢ élmenydis volt  a5u0n szeretem

azokata
konyveket, ahol
térténik valami
mai kihfvasokrél
szolt

Q

Nem volt
unalmas.

az tetszett, hogy a
gorog mitologiat
modernizalni tudta
tetszett az, hogy a régi vilagot a mai
kornyezetben jobban érthetové tette

jo és izgalmas
volt.

modemné tett mlmlégla (6)

a gbrég mitologiat ez a
regénya mai vildgba
hozta, és igy
érdekesebbé is tette

¢ a regény elvezetett ahhoz, hogy

elkezdtem kedvelni a gorog
nagyon tetszett a modern mitoldgiat

szovegkornyezet ¢
%@ynek nagyon
sok kalandja volt

kalandok

kalandok (3)

tetszett benne a
sok harcis

j6 volt benne, hogy mai a nyelvezete.
nyelvezet (1)

avégére nekernis\
j6 élmény volt @
<> érdeklGdés, élmény (2)

utana mar érdekelt

¢ A Ie[résoN

jo kotelezo (3)

ez az egyik kedvenc
kotelez6 olvasmanyom
volt

ez volt a legjobb
kételez
olvasmanyom

[/~

minden tetszett, az

k°"Y" (1) egész konyv, nagyon jo
kotelezd
sok volt benne a Aﬂényelmény (0)
parbeszéd @ \ eleinte ugy alltam
segltett tanulni (2) hozza, mint a
' mitolégia \ tobbi kényvhoz
nem hossz(
leirasok
l rténetvezetés (4
Ielrésok @ orienetvezel N ¢
€eldszor kicsit
elészoér nem allt  csalédas volt,
és ha odafigyeltél, kénnyebb tette, ésszeatorténet  hogy a mai
akkor sok mindent hogy megtanuljuk szérazak voltak vilagban vannak
megtudhattal arégi mitoszokat leirasok az elején ilyen régi dolgok
eloszor nem semmilyen
haladtam vel értelme nem volt
ala ele a sztorinak

a |Elré$0k sem

voltak értelmesek elején egyal!alan

nem tetszett,
nehezen indult be
aregény

10. &bra: a Percy Jackson olvasasanak élménye a kisérleti csoport didkjainal

Szembetlind a kiilonbség az attitlidkérddiv ugyanazon kérdésére adott valaszok grafikus
megjelenitése (6. dbra) és az itt lathato (10.) abra kozott az elemek szamaban és a kategoriak
mennyiségében is. Az abran a pozitiv élményeket a piros szin, mig a negativ élményeket a kék
szin jeloli, a kodok erdsségét a hozzajuk kapcsolodo elemek szama mellett a kodot a kdzponti
ikonnal 0sszeko6td vonalak vastagsaga is jelzi. A kédokhoz kapcsoldodo konkrét szovegelemek
szerepeltetését is fontosnak tartottam az adatok alaposabb leirdsa és értelemzése miatt.

Az attitidkérddéiv nyitott végli, befejezetlen mondatara adott valaszokhoz képest az
interjuban a didkok egynél tobb okot is felsoroltak, igy allhatott 0ssze az olvasasélményre
vonatkoz6 44 elem. A pozitiv és negativ elemek egymdshoz viszonyitott aranya megegyezik a
kérdoives kérdésnél tapasztalttal, meg is haladja azt, ugyanis itt 4,5-szer tobb a pozitiv elem,
mint a negativ, tehat itt is egyértelmiien megmutatkozik az olvasashoz fiz6d6 pozitiv attitiid, a

két kutatdsi modszerrel gytijtott adatok konvergalnak egymassal.
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A pozitiv olvasmanyélmények mogott meghtizodo okok itt a kérddives vizsgalatnal
szerteagazobb, komplexebb képet adnak. A legerdsebb okot az olvasmanyossdag (n=8) jelenti,
¢s bar a modern nyelvezetet csak egy didk emlitette, a konnyen olvashato jelleg erdsen
Osszefiigg a nyelvezet modernségével. A nagyon jo volt olvasni, nagyon olvastatta magat, nem
tudtam letenni értékelések jol jelzik a regény olvasmanyossagat. Ehhez kapcsoloddan tobben
jo kotelezd olvasmanyként értékelték a miivet, ketten is a legjobb vagy kedvenc kotelezd
olvasméanyként hivatkoztak ra. Ez kiilondsen az olvasasi szokasok kérddiv kitoltdinek kotelezd
olvasméanyokra vonatkozo6 negativ tapasztalatai fényében valik jelentésessé.

Figyelemre mélto a pozitiv élmények okai kozott tobb (n=6) alkalommal is megemlitett
modernné tett mitologia, ez ugyanis a regény témajara és ezaltal tanegységbe agyazottsagara
mutat. A mii modernsége és mitologiai vonatkozasai a valaszok alapjan az érdeklddés
felkeltését, az érthetdséget és az aktudlis, mai jelleget szolgaljak. Ezzel 6sszefiiggésben két didk
azt is megemlitette, hogy a Percy Jackson segitett a mitoszok tanuldsdban, ebbdl azonban még
elhamarkodott lenne annak a kovetkeztetésnek a levondsa, hogy ez a popularis alkotds a
tantargyi tudas elsajatitasat is eldsegiti, erre egy késobbi kérdés kapcsan részletesebben kitérek.
A mil mitoldgiai gyokere minddssze egy tanuld szamara jelentett negativ élményt, igy ezt a
jellemzot is a regény erényei kdzé sorolhatjuk.

A kérdoéives attitlidvizsgalathoz hasonloan itt is megjelenik a regény izgalmas volta
(n=5) ¢és cselekménydus torténetvezetése, bar ezt ugyanannyi didk (n=4) értékelte negativan,
azaz a Kkisérleti csoport tobb tanuldja szdmara még ez a (kotelezOként olvastatott
klasszikusokhoz képest egyszerlibb nyelvezetli és torténetvezetésli) regény is nehezen
kovethetd. Ugyanilyen kettdsség jellemzi a regényben taldlhato leird részek tanulok altali
értékelését is, mivel ugyanannyi didk (n=2) taldlta ezt pozitiv sajatossagnak, mint amennyien
negativnak. A regényolvasas élményére reflektalason til a fokuszcsoportos interju soran is

megkértem a tanulokat annak kotelezd olvasmanyként valo értékelésére.

A Percy Jackson mint kételezo olvasmany

Mig az attitlidkérddivek esetében egy nyitott végli mondat befejezésével adodott lehetdsége a
didkoknak arra, hogy a popularis regényt kotelezd olvasmanyként is mindsitsék, ami igy
szlikitette, egy binaris oppozicié valamelyik véglete melletti elkotelezddéssé kényszeritette a
valaszadast, addig a fokuszcsoportos interji szabadabb, ezaltal komplexebb kifejtést és

értékelést tett lehetéveé (lasd 11. abra).
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A Percy Jackson mint kotelez6 olvasmany

ugyhogy lehetne

az tetszett benne, mondjuk ha néhany ilven
hogy el kell elészor évente 2-3 ilyet kételezyél };mi ez sokkal jobb volt, mint
olvasni, mert *Otelezoként ohvasnankakkora, b és 22 1800-as évekbol
szeretek olvasni teljesen feldobott, ¢, esebben kénnyebben szarmazo konyvek
ki se akartam venni a hogy kételez6t \asnak. érthetd

konyvtarbol, mert hogy olvasok, és

nekem az eddigi
megint egy kételezé élvezem

. kotelezékkel nem volt
ma élménydusabb, ¥
izgalmasabb dolgokhoz bajom, pl. az Abel a

olvasmény
vagyunk szokva rengetegbsgl t|s j6 kényv
de az j6 volt benne, hogy nem az Ienne a
voltak hosszu leirasok eleinte olyan volt, legjobb, ha mindig \

mintha kotelezét ilyen lenne a _
olvasnék kotelezé @ _ Kellenek a régi,

tipikus kotelez6k
modern (7)  Mekem s hasonié / p
viszol nyn s kotelezé olvasmény (5)

kérdése @ —_— ¢ kotelezékkel, hogy a

. regény feléig nem

. Kasszikusok (4) az Abel a torténik semmi, hosszu
nekem‘ez jobban tetszett, rengetegben és  leirasok vannak benne,
mert |zgalm% az Egri csillagok emiatt nehéz olvasni

/ olvasmanyossag (6 mondjuk tetszett
kénnyebb volt
o e & &

utana olvastam, Percy mint kételez6 (1) negativ éimény (2) ezzel elég részletesen

foglalkoztunk, tébbet
olvastam ezt nagyon \ foglalkoztunk, mint
hamar kiolvastam @ masik mvel
¢ 4elvezet 3)

l ezzel az volt a
nekem is hasonlé : I (: bajom, hogy a
C:) @ tanar tul komolyan

mert ez legalébb immerzié (1) hozzadllas (1) po/zmv élmény (3) ~ vette

aminyelviinkre  végre egy /
volt irva kotelezd, aminél ‘
nem kell minden nagyon j6 volt,
sort kétszer legjobb volt
elolvasni  és egyre jobban nekem sokkal "59)’0" 1(5 €élmény
jobb volt

ebben viszont az volt a j6, hogy
nagyon sok cselekmény volt

az a bajom a

beszippantott mintha magamtl
olvastam volna

11. &bra: A Percy Jackson mint kdtelezé olvasméany megitélése a kisérleti csoport didkjai
szerint

Ahogy az el6z0 kérdésnél, itt is egy didk tobb elemmel jarult hozza ennek a gondolattérképnek
az elkészitéséhez. Viszonylag alacsony azon valaszelemek szdma (n=5), amelyek az olvasas
¢lményére fokuszalnak.

A kotelezd jellegre és a hagyomanyos iskolai kotelezokkel valo dsszevetésre vonatkozo
elemeket a kék szinli kodok és ikonok jelentik. A legerdsebb kodnak a modern (n=7) és az
olvasmanyos (n=6) tekinthetd, elbbi esetén tobbszor is a hagyomanyos kotelezd olvasmanyok
relacidjaban értékelik pozitivan a didkok a Percy Jackson modernségét. Kiilon érdekesség az
egyik elemben az 1800-as évek irodalmanak emlitése, ami megerdsiti a dolgozat bevezetdjében
idézett tanari megallapitadsokat a 19. szazadi klasszikusok nehezen tanithat6 voltardl.

Azt elismerik a didkok, hogy sziikség van a klasszikus alkotasokra is, azonban arra is
utalnak, hogy évente néhany modern regény elolvasasa azt eredményezné, hogy a didkok

szivesebben olvasnanak. Ezekbdl a megszolaldsokbdl arra lehet kdvetkeztetni, hogy a tanulok
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is kiilonbséget tesznek az élményszerli olvasas ¢€s a kifejezetten értékeket kozvetitd, komoly
mivek olvasasa kozott, ¢s mindkettdnek jelentdséget tulajdonitanak az irodalomorakon.

A Percy Jacksont az interjuk alapjan olyan kotelezd olvasmanynak tartjdk a gyerekek,
ami modern (n=7), kotelezd jellege (n=5) ellenére is olvasmanyos (n=6), a didkok nyelvén szo6l

(n=3), olyan kényv, amiben el lehet meriilni (n=1).

A regény hatasa a mitoszok befogadasara

A fokuszcsoportos interji sordn arra a kérdésre is valaszt vartam a didkoktol, hogy hogyan
hatott a Percy Jackson elolvasasa a mitoszokrol valo tanuldsra (lasd 12. dbra), hozzaadott-e
valamit a regény a mitoszokrdl tanulds ¢lményéhez, a mitosz mint tananyag megértéséhez. Ez
a kérdés mar atvezet az olvasasi attitlild vizsgalatatol a tantargyi tudads elsajatitasanak
témakoréhez, am mivel az erre a kérdésre adott valaszoknak is van az attitiidre vonatkoztathato

dimenzioja, igy ezeket az adatokat itt értelmezem.

A regény hatasa a mitoszok befogadasara

mivel vettiink egy
Minétauroszos mitoszt,
és vissza tudtam vezetni csaladi nem igazan,
aregényre, hogy tudtam  kapcsolatokat inkabb csak ilyen nem kotottem
mihez kétni. sokkal jobban \ / Korités volt Gssze a kettGt

megédetlem /
nem adott hozza (2)
nem kotolte ossze (1)

Nem tudom, nem
nagyon

nekem az volt szimpi, hogy most olvassuk
az Odiissseziat és az llidszt, akkor az
emlitett istenekrdl mar van egy képem, van
hozza kétve egy vicces emlék és kép,
tudok hozza kotni valami eseményt,
regény olvasasa
utan mar
nagyjabol tudtuk

igy kdnnyebb volt,

attuk a viszonyokat, hogy ki kit utal az ©
hogy atbeszéltiik

istenek kozott, vannak visszatérd alakok,
igy konnyebb volt, hogy étbeszéltuk

/ elozetes ‘"dé\
hétteret biztositott felkeltene az

Percy és a mitoszok (0)
érdeklédésemet /

]

ﬂeklédes ®)
(> |

én a Percy Jackson

utan elol az
egyik kiegészit6 konyvet
a szerz6tél (mitoszokrol)

sok az isten a
mitoszokban, és a
regény olvasasa
utan mar
nagyjabdl tudtuk,
ki kicsoda

]

istenek elképzelése (3)

az ér 6
kicsit felkeltette

nekem is az
elképzelésben
segitett
kénnyebben
ezt tudod képzeltem az
elképzelni isteneket ebben a
koénnyebben, van modern
egy modern kornyezetben
elképzelésed
hozza.

/ Q
ozzao()\ ¢

nekem is

hozzéaadott
\

hozza lehetett
" . kotni a regényhez
jo volt igy
nekem sokat tett

@ hozza

a mitoszok vilaga ugyanis elég
koriilményesen van megfogalmazva, ez

mitoszok megértése (2)
pedig kéznapi nyelven, igy elésegitette a

mitoszok olvasasat, hogy azokat is

mert a mitoszos kdnyvben le KOnnyebben megértsiik
van irva az elején tomaren, ott
néhany mondat utan
elveszitettem a fonalat, itt
viszont nem egyszerre
zuditottak ram ezt az
informaciét, hanem szépen
lassan adagolva, és igy sokkal
jobban megértettem

12. &bra: a Percy Jackson olvasasnak hatisa a mitoszok befogadasara a kisérleti csoport
diakjainal

Az abran kék szinnel jeloltem azokat a tanuldi véleményeket, amelyek nem kapcsoltak

Ossze a mitoszok befogadasat a Percy Jackson elolvasasaval, a tobbi szinnel pedig azokat,
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amelyek szerint hozzaadott ahhoz a regény olvasasa és tanorai feldolgozasa. Mindossze harom
tanulé nem kototte Ossze a két szovegvilagot (ami a regény el6zd fejezetben is bemutatott,
rendkiviil dsszetett mitikus kapcsolodasait figyelembe véve még akkor is kiillondsnek hat, ha a
tanorakon targyalt, egyébként a kerettantervi tdrzsanyagban is megjelend mitoszok alakjai
kozvetleniil nem jelennek meg a regényben).

Az egyszerli pozitiv valaszoknal jobban arnyaljdk a regénynek a mitoszok befogadasara
gyakorolt hatasat a konkrétumokat emlitd megnyilvanuldsok, ezek ugyanis tagabb elméleti
keretben teszik megragadhatova és értékelhetévé a regény hatédsait. Ilyen hatds a kutatasi
probléma és a vonatkozd hipotézisek (Hs, H7) tekintetében legkézenfekvobbnek tiing
erdeklodes felkeltése, amit explicit moédon harom didk emlitett, implicite azonban a tobbi
konkrétumban is megjelenik, ez ugyanis az olvasashoz fiiz6d¢ attitid meglétének az egyik
fontos indikatoraként értelmezhetd.

Az érdeklddés felkeltésénél erdteljesebb hatasnak tekinthetd az, hogy a populdris regény
segitett az antik gorog istenek elképzelésében, amit szintén harman emeltek ki. Ennél a hatasnal
a regény modernsége kap hangsulyt abban a folyamatban, aminek keretében az olvasok belsd
képpé alakitjdk az olvasottakat, d&m itt a befogaddi fantdzia hagyomanyos mitkodésén tal a
modernizalt mitosz el6z0 fejezetben is emlitett hidszerepe is miikodésbe 1ép, amivel
athidalhatja az antik szoveg és mai befogado kozotti nyelvi, torténeti és referencidlis tavolsagot.

A kutatasi probléma és a tantargyi tudas elsajatitasara vonatkozo hipotézis (H7)
szempontjabol kiillondsen fontos a popularis regény mitoszok befogadasara gyakorolt hatdsanak
harmadik kore, aminek a konstruktiv pedagogia keretében értelmezett konceptualis valtashoz
van koze, ¢és ezzel eléremutat a 4.3.6.1. alfejezetben bdvebben kifejtett performativ
mitoszfogalom értelmezésére. Ahogy az az abrardl is leolvashato, két valaszelem a mitoszok
megértésének megkonnyitésére vonatkoztatja a regény hatasat, ez azonban elsésorban az antik
mitoszok archaikusabb nyelvi megformalasabol eredeztethetd, erre utalnak a koriilményesen
van megfogalmazva és a néhdany mondat utan elveszitettem a fonalat kifejezések. Itt tehat
megint a popularis mii konnyebb, aktualisabb, a fiatalok vilagahoz kozelebb all6 nyelvezetének
elényeit latjuk.

Azonban a legerdsebb kodnak tekinthetd eldzetes tudas mér a Percy Jackson mitikus
eszkoztaranak hatasara mutat. A mitoszok (és késébb a homéroszi eposzok) tanulasanal ugyanis
a legfontosabb oliimposzi istenek ¢és koztik fennalld csaladi viszonyok ismerete olyan

hattértudast jelentett, amit a kisérleti csoport majdnem fele (n=7) fontos hatasként értékelt.
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4.3.5.3. Olvasas, élmény, eroforras — a kisérleti csoport tanaranak nézetei az
irodalomtanitas kihivasairol, az olvasasi szokasokrol és a popularis irodalomrol

A kisérleti csoportot vezetd tandrral a médszertani triangulacio fenntartasa €s biztositdsa mellett
azért is terveztem interjut késziteni, hogy igy minden, a kisérlet pedagogiai folyamataban részt
vevO szereplot (didkot és tanart) megkérdezhessek a tanegység menete, a regény
feldolgozasanak élménye és hasznossaga kapcsan.

A megkérdezéshez valasztott kutatdsi modszer félig strukturalt tematikus kvalitativ
interjunak tekinthetd (Szokolszky, 2020), ugyanis az eldre megirt kérdéssor mentén (lasd 5.
melléklet) haladd interji egy téma részletes feltarasat szolgalta, am nem ragaszkodott szigoruan
a kérdések mindegyikéhez, nyitott volt a beszélgetés soran felmeriild ujabb lehetdségre.

Az interjuban el6szor az irodalomtanitasnak a dolgozat elsd fejezetében mar kimeritéen
targyalt valsagarol kérdeztem a kisérleti csoport tanarat, arra voltam kivancsi, hogy 6 miben

latja napjaink irodalomtanitdsanak legnagyobb kihivasait (14sd 13. abra).

Kihivasok az irodalomtanitasban

vannak olyan szerzék, akik nem indokoltak, hogy
ajanlott szerzkent igen, bekeriilienek egy Uigynevezett torzsanyagba
ezeknek a korét lehetne késdébb erre mar
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13. abra: kihivasok az irodalomtanitasban a kisérleti csoport tandra szerint
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Ahogy az az abrardl is konnyen leolvashat6 az adatok vizuélis megjelenitésének koszonhetdéen
(a kozponti ikonbdl széttarté vonalak vastagsidga révén), a kisérletet vezetd tanar az
irodalomtanitas legnagyobb kihivasaként és kdzponti céljaként — a korabban idézett tanarokhoz
¢és kutatokhoz hasonléoan — az olvasdvd nevelést azonositja. Ezt az olvaséva nevelés
kérdéskoréhez kapcsolhato elemek szama mellett az a megallapités is egyértelmiisiti, hogy az
irodalomtanitds végso célja az érto olvasova nevelés.

Ez a célkitlizés, illetve annak megvalosulésa és igy a benne rejld kihivas a kisérletvezetd
tanar nézete alapjan szorosan Osszekapcsolodik a kotelezd olvasméanyokkal, a tantervvel, a
tananyaggal ¢és a digitalis kultirdval. A megkérdezett tanar szerint az irodalomtanitast
tartalmaban (igy olvasmanyaiban is) meghatarozoé tanterv (a NAT 2020) els6sorban a lexikalis
tudéasra épit, nincs a gyerekek igényeihez és a rendelkezésre all6 orakerethez igazitva, a
tananyag tartalma néhol szakmailag indokolatlan (bizonyos kotelezd szerzdk esetében), a
megnovekedett ismeretanyag pedig nem vagy csak korlatozott mértékben teszi lehetdvé a
szovegeknél valo elidézést, ami nélkiil pedig nem valosulhat meg az értd olvasova nevelés.

A megnovekedett tananyagmennyiség a kotelezd olvasmanyok mennyiségének
novekedését is jelenti, igy nemcsak az egyes irodalmi alkotdsok feldolgozéasara fordithatd 1d6
megkotése okan hat az olvaséva nevelésre, hanem azaltal is, hogy a rendelkezésre allo
orakeretben az el6zd tantervi szabdlyozashoz képest tobb miialkotds tanorai feldolgozasara
kotelezi a tanarokat, ezek pedig — ahogy azt korabban listaszerlien bemutattam — szinte
kizarolag klasszikus alkotasok. Ez a tantervi kotottség pedig egyértelmii gatja annak, hogy az
olvasova nevelés érdekében szabadabban emelhessiink be a tanitasba olyan irodalmat, ami ezt
megkonnyiti valamilyen modon, pedig ki kell hasznalni az ebben rejlo lehetoségeket.

A kotelez6 olvasmanyok kapcesan a kisérletvezetd tanar szintén a korabban ismertetett
szakmai konszenzussal megegyez6 allaspontot képvisel, mikor kijelenti, hogy az az iskolai
szovegkorpusz, amelynek olvasasara a gyerekek mar egyre kevésbé kaphatdk, a tantervhez
hasonloéan nincs a gyerekek igényeihez igazitva. Ertetlenségét fejezi ki azzal a tantervi
elgondolassal kapcsolatban is, amely bizonyos kételezd olvasméanyoknak csak részleteit irja eld
feldolgozasra.

Ahogy Arato Ldszlo és Fenyo D. Gyorgy is megallapitotta, a mar inkabb csak
részleteiben megismertetett klasszikus miivek helyett a kanon tudatos szlikitésére ¢és
feliilvizsgalatara lenne sziikség annak érdekében, hogy az irodalomtanitds jobban

megfelelhessen az olvasova nevelés célkitlizésének.
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Minderre tovabbi kihivasként rakodik a digitalis kultura hatdsa, amelynek a kezelésére
még egyeldre talan nincsenek meg a megfeleld eszkozeink (vO. Béres, 2017, Kiss és Sziits,
2022).

Az irodalomtanitas kihivésai utdn a didkok olvasési szokdsairdl és olvasashoz fliz6d6
attitidjérdl, kifejezetten a kotelezd olvasmanyokrol, valamint a populdris irodalomrol

kérdeztem a kisérletvezeto tanart (1asd 14. abra).

Olvasasi szokasok, kotelez6k, popularis irodalom
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- korosztalyban
éves korukig veszitjik el az ¢
nagyon szivesen olvasé diakok bevesziink olyan ¢
olvasnak z6mét olvasmanyokat, )
\ amelyek olyat is olvasunk,
¢ megtartjak a amit kﬁnnyebb
@ gyerekeket az olvasni
Bizonyos " ) olvasasnak.
tekintetben nem olvasasi szokasok vannak olyan miivek
véltozott a ebbdl az irodalomban,
gyerekek olvasasi amik kifejezetten idit6é
szokasa olvasmanyok voltak
¢ @ e — @ szamomra is, amiket jo
.. volt olvasni
sosem adnam fol, ) . dm
hogy Jokait olvasas népszerti iro
olvastassak \
szerz6k egy részének

a popularis
- irodalomnak is
pozitivan tudom ¢ vannak kulénb6zé

beépiteni abba a

szereplése az iskolai
folyamatba, hogy a valasztott rétegei
miivek legyenek

kanonban szakmai
@ értd olvaséva | l4bb vileg
" P neveljek ega nyei
\ /‘otzlezol\ ¢ ! igényesek.
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feltétlendl ¢ olvassuk az Abelt
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tal tagnak érzem

14. 4bra: a kisérleti csoport tanaranak olvasasi szokdsokrol, kotelezdé olvasmanyokrol és
popularis irodalomrol alkotott nézetei

A kotelezd olvasmanyok vonatkozasaban tjfent emlitésre keriilt a tananyag eldir6 jellege a
szerzok egy részének kanonban szereplése és az olvasmanyok mennyisége okan. Ahogy a
kisérletet vezetd tanar latja, az iskolai kanont feltétleniil sziikiteni kéne, és bar sajat pedagogiai
munkdjaban elkotelezett még a problematikusnak tartott 19. szézadi alkotok (jelesiil Jokai)
olvasésa és tanitdsa mellett, az iskolai kotelezok rendszerét ful tagnak érzi.

A megkérdezett tanar a didkok olvasdsi szokasaival kapcsolatban a disszertacio .
fejezetében vazolt allaspontokkal megegyezden latja a didkok olvasashoz fiiz6do attitiidjét.
Szerinte ugyanis a gyerekek 13-14 éves korukig nagyon szivesen olvasnak, ahogy arra korabban

Toth és Gombos is ramutatott, a reprezentativ olvasasfelmérések is azt bizonyitjak, hogy ebben
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a korosztalyban veszitjiik el az olvasok zomét. Tehat ekkor volna sziikség leginkabb olyan
olvasmanyokra az iskolai munkaban, amelyek megtartjak a gyerekeket az olvasasnak.

Ilyen olvasmanyokat adhat a populéris kultira, amelyre a kisérletet vezetd tanar éppen
az olvasova nevelésben hasznosithatd erdforrasként tekint, egyediili kritériumként a nyelvi
igényességet emliti a didkok elé tart popularis miivek kivalasztasakor.

A regény hasznossaganak tanar altali értékelésére a kovetkezd fejezetben, a tantargyi
tudas elsajatitasara vonatkozo vizsgélat eredményeivel (az attitidkérddiv és a fokuszesoportos
interju tanulsagaival, valamint a didkok témazard dolgozatainak értelmezd attekintésével)

egyiitt térek ki.

4.3.6. A popularis regény feldolgozasanak hatasa a tantargyi tudas elsajatitasara
a kisérleti csoportban

A didkok mitoszrol valo tudasaval kapcsolatos tapasztalataim és vizsgalati eredményeim
megosztasa elétt fontosnak gondolok — az attitidrdl és a tantargyi tudasrol szolo fejezetek
hataran — szot ejteni az attitlid és a tudds mérésének problémas voltarél a human targyak
korében. Ahogy arra Karpati Andrea, Molnar Edit Katalin és Csapo Bend k6z06s irasukban
(2002) is felhivtak a figyelmet, ,,a tantargyi attitidok alakulasaban, egy-egy tantargy
megkedvelésében, az izlés, az esztétikai érzékenység fejlddésében, az identitéas kialakulasdban,
az énkép és a motivacid valtozasdban mind-mind szerepe lehet a humaén targyak iskolai
oktatasanak”, ezek a hatasok ,,azonban attételesebbek, nehezebben felderithetéek, mint a
kozvetlen tantargyi tudas, bar kétségteleniil fontos indikatorai a tanitds eredményességének.”
(66.0.) Az olvasashoz fiz6d0 attitlid mérése mellett azt is vizsgaltam, hogy az elvégzett kisérlet
(a populéris regény tanorai feldolgozasa) hatott-e a tanuldk irodalom tantargyhoz vald
viszonyuldsara. Ahogy arra a disszertacidé bevezetd fejezeteiben az irodalomtanitasi
paradigmék és a tantervek bemutatisa soran kitértem, a magyar irodalom tantargy jelenlegi
miikddése (az érettségi kovetelmények 2024-t61 €letbe 1€pd valtozasanak fényében) elsésorban
az ismeretatadasban, a lexikalis tudas bovitésében érdekelt. Az irodalom (és torténelem)
tantargy tudasa kapcsan mar az elobb idézett munka is az ismeretkdzpontusagot hangstlyozza,
mikor a didkok korében végzett attitlidvizsgalat eredményeinek értékelését kovetden arra a
kovetkeztetésre jut, hogy .,e targyak tuddsdnak gyenge kognitiv — és affektiv —
kapcsolatrendszere alapjan egy olyan képet alakithatunk ki, amely szerint az irodalom és a
torténelem targyak iskolaban kozvetitett tudasa Snmagéba zart, mas tudasteriiletektol elszigetelt
egységeket alkot” (Kdrpati és tsai, 2002, 87. o.). Ez az Onmagédba zart jelleg szintén

hozzajarulhat a tantargyi tudas és presztizs devalvalodasahoz.
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Mivel az irodalomtanitdsban az ismeretatadas helyett (az erkdlcsi, moralis, szocidlis
kompetencidk és onismeret fejlesztése mellett) a kelld esztétikai érzékkel és olvasasi stratégiak
széles repertoarjaval rendelkezd, irodalmat szeretd olvaséva nevelést tartom a legfontosabb
célkitlizésnek, ezért a tantargyi tudas viszonylataban a kisérlet egy fontos dsszetevdjére hivom

fel a figyelmet, ez pedig a performativ (modern) mitoszfogalom elsajatitasanak kérdése.

4.3.6.1. Performativ mitoszfogalom - egy lehetséges konceptualis valtas
elokészitése

Ha a tantargyi tudast a Kerettantervek (mint az egyes tantargyi témakorok ismeretanyagat
tételesen felsorold és szabdlyozd dokumentum) feldl vizsgaljuk, akkor a gdrdg mitoldgia
tanegység legfontosabb tuddselemei az alabbi csomopontokban ragadhatok meg: a mitoszok
kulturalis szerepe, mitosz- és hdstipusok, archaikus és kortars vilagkép viszonya. A fontosabb
fogalmak pedig az antikvitds, mitosz, mitologia, eredetmitosz, archaikus vilag, archetipus. A
H7 hipotézisben a populdris regénynek a tantargyi tudds elsajatitdsara gyakorolt hatasa alatt
ezeknek a konnyen megragadhatd tudaselemeknek az egytittesére gondoltam.

A gyermekek szempontjabol relevans tantargyi tudast a tovabbiakban a konstruktivista
pedagogia szemlélete és fogalmi kerete feldl kozelitem meg. ,,A konstruktivizmus eredendden
egy ismeretelmélet, vagyis arrol szol, hogy mi a tudés és hogyan keletkezik. A konstruktivizmus
minden korabbi elképzeléssel szemben allva a tudas aktiv, belso, személyes felépitésében hisz.
Nevét is innen kapta, hiszen az alaptétel szerint tudasunk nem valamilyen kiilsé forrasbol
érkezve, nem valamilyen kozvetitd mechanizmus segitségével aramlik belénk, s nem
halmozédik fel (nem kumulélodik) benniink, hanem a tuddsunkat magunk konstrudljuk.”
(Nahalka, 2003, 11. 0.) A tudaskonstrualas tehat egy aktiv folyamat, amelyben a didkok sajat,
egyéni utakat jarnak be meglévd ismereteik (eldzetes tudasuk), képességeik, igényeik,
elvarasaik, tanulashoz és tananyaghoz fliz6dd viszonyuk és még szamos tényez6 hatdsara.

A gordg mitologia tanegység ismeretanyagaban maganak a mifosznak a fogalma az
egyik kozponti tudaselemnek tekinthetd, egyrészt azért, mert az egész témakor kiindulo- és
végpontja lehet annak a megértése, hogy mi a mitosz (azaz mi a mitosz mint torténet, antik
vildgmagyarazat, milyen gondolkodasmoddot és vilagértelmezést feltételez, milyen jellemzoi,
példai, alakjai vannak) mint lexikalis tudas. Masrészt pedig azért, mert egy olyan tobbrétii
fogalomrdl van sz6, amelynek van a klasszikust6l eltérd mai, modern hasznalati kore (ez a
disszertacio I11. fejezetében is tobbszor emlitett performativ mitoszfogalom), amelynek didkok
elé tardsa egy lehetséges konceptudlis valtassal kecsegtet, amelyet szintén a konstruktivista

pedagogia keretében értelmezek.
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Ennek a konceptualis valtasnak a lehetdsége koti ugyanis Ossze a tananyag megértését
¢s feldolgozasat a didkok eldzetes tudasanak a popularis regény elolvasasa kovetkeztében
bekovetkezett valtozasaval, ugyanis engem elsésorban az érdekelt, hogyan hatott a modern
mitoszként értelmezett mi elolvasasa a gyerekek mitologiai tudadséra, azaz ,,hogy a gyerekek
gondolkodéasaban, tudasrendszereiben milyen tartalmu elemek talalhatok, lehorgonyzottak-e,
lehetséges-e a tovabbépitésiik, mely pontokon van sziikség konceptualis valtasokra” (Nahalka,
2003, 104. o0.).

Ahogy arrol a didkok koziil tobben (n=7) is szamot adtak a fokuszcsoportos interji
alkalmaval, az istenek viszonyainak ismerete példaul mar hatteret szolgaltatott a mitoszok
tanulasakor (lasd 11-12. &bra), tehat a lexikélis tudas szintjén ezéltal is kimutathat6 a hatas.
Meglatasom szerint azonban a Percy Jackson ennél magasabb szintli gondolkodasi miiveletek
elérését is biztosithatja a tanulok szamara.

A konceptualis valtds meglépése ugyanis Gsszetettebb annal, minthogy az olvasd az
antik mitoszok isteneit meg tudja feleltetni egy modern regény ugyanolyan nevii isteneivel. A
konceptudlis valtas ,,azt jelenti, hogy az informacid és a belsd rendszer ellentmondasa a belsd
rendszer radikalis atalakuldsdhoz vezet. Valami 0j strukturat fogad el a gyerek, valamilyen 1)
magyarazd rendszert, valamilyen 0j elméletet, hogy aztan a kovetkez6kben ezzel magyardzza
a vilag jelenségeit” (Nahalka, 2003, 88. 0.).

Ahogy azt kordbban is részleteztem, a Percy Jackson mitosz azért, mert (1) narrativaja
¢s belso rendszere az antik mitoldgiai gondolkodast tiikkrozi, (2) benne a mitoszokbdl ismert
természetfeletti Iények és istenek, kiilonleges képességekkel rendelkezd hdsok szerepelnek, (3)
maga is vildgmagyardz6 torténet, amely korunk és torténelmiink kihivasaira
(kornyezetszennyezés, globalis felmelegedés, vildghdbortk) kindl mitikusnak tekinthetd, naiv
magyarazatokat. Ennek belatasa (tehat a szereplok azonositdsdn til a mitosz mint miifaj
miikodésének felismerése, a Percy Jackson mitoszként valo értékelése) konceptualis valtasnak
tekinthetd.

A tovabbiakban a tanulok szoveges dokumentumainak (témazar6 dolgozatok)
tartalomelemzésével probalok atfogd képet rajzolni az elsajatitott (megkonstrualt)
mitoszfogalom legfontosabb Osszetevdirdl, a Percy Jackson modern mitoszként vald
értelmezésérdl, majd a fokuszcsoportos interji és a tanari interju tanulsdgainak
Osszefoglalasaval igyekszem ramutatni a popularis regény tantargyi tudas vonatkozasaban

gyakorolt hatésara.
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4.3.6.2. Mitosz és fantasy — tanuloi dokumentumok tartalomelemzése
A diakokkal a tanegység végén iratott témazar6 dolgozat (lasd 6. melléklet) tobb feladata is a

populdris regény és a mitoszok Osszekapcsolasanak céljait szolgalja. Ezek koziil els6sorban
annak a feladatnak szenteltem nagyobb figyelmet, amely konkrétan annak a kérdésnek a
megvalaszolasara kéri a didkokat, hogy olvashat6-e a regény modern mitoszként. Ennek
értelmezése eldtt azonban feltétlentil sziikséges attekinteni a didkok mitoszrol alkotott fogalmat.

A kisérleti ordk egyikén, frontdlis osztalymunka keretében keriilt sor a mitosz
fogalméanak kozos megalkotdsara. A tablara a kérdezve kifejtést és egyiitt gondolkodast
kovetden egy, a tankdnyvek szovegével Gsszevetve hagyomanyosnak mondhatd mitoszfogalom
keriilt: ,, A vilag keletkezésérdl, az istenekrol vagy isteni szarmazasu, emberfeletti képességekkel
rendelkezd hosokrol szolo elbeszélés.”. Ez az ora tovabbi részében még kiegésziilt a mitoldgia
fogalméaval (mint mitoszok Osszessége ¢és az azokkal foglalkozd tudomany). Erdemes
attekinteni, hogy az d6ran elhangzott és kozosen atbesz¢lt mitoszfogalombol ,,mi maradt meg”
a didkokban, a mitoszfogalom elemei koziil melyeknek tulajdonitottak nagyobb jelentdséget
(lasd 15. abra), tehat hogyan konstrualtdk meg a kisérleti tanorak (€s a témazar6 dolgozatra vald

felkésziilés) utan sajat mitoszfogalmukat.

A mitosz fogalmanak 0sszetevéi
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istenek, Iények (14)  term., vilag (11) hés (9) kif. eredet (8) antropomorf (7) szébeliség (4)

] 1 el

mitoldgia (3)
torténet (17) magyarazat (16)

15. ébra: a mitoszfogalom dsszetevdi a kisérleti csoport didkjainal

Ahogy az az dbran megjelend ikonok nagysaga ¢s a kodok melletti zardjelben 1€v6 szamok (a
kodokhoz kothetd elemek) alapjan is lathato, a mitoszfogalom két leggyakoribb Osszetevdje a
gyerekeknél a torténet és a magyarazat.

A torténet kod ala rendeltem minden olyan adatot (a torténet mellett a mese és a monda
valaszelemeket), amely a mitosz sz6 szerinti jelentésére vonatkoztathatd. A magyarazat kod

azokat a fogalomelemeket foglalja magéaban, amelyek a mitosz funkciojara utalnak. A mitosz
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mint magyarazat a didkok vélaszaiban a vilag keletkezése, az istenek és emberek teremtése,
valamint az ésszel fel nem érhetd jelenségek kapcsan kertil el6.

A mitosz fogalménak harmadik leggyakoribb Osszetevéje (n=14) az istenek és
termeszetfeletti lények megjelenése ezekben a torténetekben. Ez a fogalomalkoto tényezd a
tanoran is tobbszor emlitésre keriilt, illetve legkézenfekvébb mddon ez koti a mitoszokat a
Percy Jackson vilagahoz (hiszen ott is istenek és ismert természetfeletti [ények jelennek meg).

Ezzel parhuzamosan éppen ezért arra is szamithatnank, hogy a kiilonleges képességii
hos emlitése is a leggyakoribb elemek kozott lesz (ugyanis ez is hangsulyos jellemzdje a
regénynek), am ez az Osszetevé minddssze a valaszok kicsivel tobb mint felében (n=9) jelenik
meg, alig elmaradva a természeti jelenségek és vilag fogalomalkotd emlitésétdl.

A kifejezés gorog eredete és az istenek antropomorf, emberi megjelenése is nagyjabol a
kifejtés valaszok felében érhetd tetten, mig a mitoszok alapvetden szobeli jellegét és a mitologia
értelmezését csupan néhanyan (n=4 ¢és 3) emlitik. Témam ¢és a tantargyi tudas elsajatitasa
kapcsan a harom leggyakoribb valaszelem, a torténet, a magyardzat as az istenek szerepeltetése
a meghatarozo.

Az utols6 megfigyelt kisérleti tanoran ugyanis, a mitosz fogalménak megalkotasa utan
néhany tanari kérdés és didkok arra adott valasza alapjan keriilt atbeszélésre az, hogy lehet-e a
Percy Jacksont modern mitoszként olvasni, €s ha igen, mi alapjan.

Mar a tandrai valaszok (bar csak 3 didktdl szdrmaznak) aldtdmasztjdk a regény
mitoszként valo olvasdsanak lehetdségét, ugyanis a tanulok szerint a mitoszok iddtlenek, nincs
pontos idejiik, tehat akér ma is jatszodhatnanak, vannak benne istenek, ahogy azt a mitosz
definicioja utan elvarndnk, és néhdny mai kihivasra keres valaszt (problémas gyerekek,
kornyezetszennyezés). A regény mitoszként vald olvasdsanak lehetdségérdl azonban joval
atfogobb képet ad a témazard dolgozat idevago feladatanak attekintése, elemzése (lasd 16.

abra).

213



Mit6l modern mitosz?

szerepelnek lehetnek-e
benne istenek Gérégorszagon
kiviil gorog

és tettei \ \ istenek, félistenek
) \ //merl szerepelnek
istenek

benne istenek

az istenek harca

benne mar a mai

istenek (5 elemek vannak,
istenek (5) pl. hogy Percy
kiilénleges Iények lifttel megy fol
\ Zeuszhoz
természetfem A Ne§v>Yorkban
lények ] ] ] jatszédik egy
mitolégiai lények (4) modern mitosz (14) mai elemek (4) resze.
mert tartalmaz l
egy csomo olyan
dolgot, ami ¢ aregény
beleillik. ['@ ] Amerikaban
\ Az Olimposz jatszodik
mitolégiai lények fantasztikus torténet (1) mindig a nyugat

szivével mozog.

|

O
=
emberfeletti,
fantasztikus
torténetekkel
valaszol.

16. ébra: a Percy Jackson mint modern mitosz értelmezése a kisérleti csoport didkjainal

Ahogy azt a gondolattérkép kozponti ikonja melletti szam jelzi, a kisérleti csoport 17
tanul6jabol 14 értelmezi a Percy Jacksont modern mitoszként, ez a csoport 80 szazalékat jelenti,
ami kimagasld eredménynek tekinthetd, egyben a Ko-es kutatdsi kérdésre is valaszolva
egyértelmiivé teszi azt, hogy egy, a témdjaban a tananyaghoz illeszkedd popularis regény
hozzajarul a tananyag elsajatitasahoz. A Percy Jackson modern mitoszként vald értelmezésének
mikéntjében azonban jelentds eltérések vannak a didkok kozott a tekintetben, hogy a kordbban
felvazolt mitoszfogalom mely dsszetevdje domindl a két szovegvilag dsszekapcsolasaban.

Ha az istenek és mitologiai lények véalaszelemeket egyiitt nézziik (ahogy az el6z6 dbran
a mitosz fogalmanal) akkor egyértelmiien ez a legerdsebb kod (n=9), a regény tehat azaltal nyeri
el mitoszszer(i olvasatat, hogy szerepelteti az antik mitoldgia isteneit és természetfeletti 1ényeit.
Ez egyébként a legkézenfekvobb magyardzatnak tekinthetd, a mitikus alakok nagyszamu
szerepeltetése a regény egyik leginkdbb szembetiing sajatossaga.

Négy valaszelem a mitosz idébeliségének tényezdjén keresztiil koti 6ssze a mitoszok
vilagat a popularis regénnyel, utdbbi modernségét helyezve a mitoszként olvasas kozéppontjaba
azaltal, hogy utal a mii cselekményének (és az Oliimposznak) modern kori helyére, az amerikai

kontinensre, annak jelentdsebb, a regényben is megjelend varosaira.
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Figyelemre méltd azonban az egyediili valaszelemként megjelend fantasztikus torténet,
ez ugyanis gyakorlatilag a performativ mitoszfogalom sajat szavakkal torténé megfogalmazasat
hordozza, azaz hogy a regény a mai kor kihivasaira és problémaira emberfeletti, fantasztikus
torténettel valaszol. A kovetkezd, elemzésre és bemutatasra szant kérdés a dolgozatbdl mar
konkrétan azoknak a torténetelemeknek az dsszegyljtésére kéri a tanulokat, amelyek maiva

teszik a regényben az antik mitoszok alakjait (lasd 17. abra).

Transzponalt mitoszelemek hierarchiaja

cn

transzponalt mitosz (0)

Cll ]

/ N N o \
@] ] o

bérdzseki (1)

szakall (3) Sltony (3) hawaii ing (3) " . New York (6) motorozas (6) randizés (1)
felhékarcold (7)

17. ébra: a transzponalt mitoszelemek hierarchikus elrendezése a kisérleti csoport didkjainak
vélaszai alapjan

Ezeket a torténetelemeket, amelyek 6sszekdtik az antik mitoszokat a Percy Jackson vildgaval,
Pataki Elvira tanulmanya nyomdn transzponalt mitoszelemeknek nevezem. A kodok
hierarchikus elrendezése arra vilagit ra, hogy a didkok szdmara azok a kulturalis referencidk a
legmaradandobbak, amelyek altal a sajat, ismert kornyezetiikbe illeszthetik, maiva, aktudlissa
tehetik a tdliikk iddben rendkiviil tavol 1évé mitikus alakokat. Ezek a kodok ala rendelhetd
elemek gyakorisdganak csokkend sorrendjében a divat (10), a modern kornyezeten beliil az
ikonikusnak szamito felhokarcolo (n=7), a regénycselekmény kdzponti helyszinét jelenté New
York (n=6) és a mai szokasok, mint példaul a motorozas (n=6).

Az egyes kodokhoz rendelt valaszelemek részletes megjelenitése (lasd 18. abra) az 6kori
mitologia maiva tételének alaposabb, arnyaltabb bemutatdsat eredményezi, amely altal

részletesebb képet kaphatunk e transzponalt mitoszelemekrdl.
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18. abra: a transzponalt mitoszelemek Osszetevdi a kisérleti csoport didkjainak valaszai
alapjan

Az istenek modern megjelenitése kapcsan a didkok egészen részletekbe menden fel tudjak
idézni azok 61tozEkét, ami azért fontos, mert ahogy az el6z6 fejezetben is utaltam ra, a regény
talalé modon jeleniti meg az istenek legfontosabb attributumait ruhdzatként (Poszeidon hawaii
mintds inge a tengerpartra utal), vagy a szokasokkal utal az istenség személyiségére,
viselkedésére (Arész motorozasa). A mai divat mellett a szokdsok kod is az istenek antropomorf
jellegére utal, &m ezen tll arra is rdmutat, hogyan olvadnak be a mitikus szereplok észrevétlentil
az atvaltozas, alcazas (Kheiron kerekesszéke) segitségével az emberek vilagaba.

A Percy Jackson mitoszként vald olvasdsanak lehetdségét firtatdé dolgozatkérdés
masodik OsszetevOje nem a mitosz formai jegyei (mitikus alakok modern megjelenitése) feldl
kozelit a mitoszhoz, hanem annak magyarazé jellegét ragadja meg, mikor azt kérdezi, mire
keresi a valaszt a Percy Jackson? Ennek a kérdésnek a szerepeltetése a dolgozatban azért
kifejezetten értékes, mert a mitosz leginkabb kézenfekvd jellemzdi helyett annak mitkddésére
iranyitja a diakok figyelmét. Az erre a kérdésre adott valaszok leirasa (lasd 19. dbra) azt mutatja,

hogy a tanulok tobbféle olvasat mentén képesek mitoszként azonositani a populéris regényt.
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19. ébra: a Percy Jackson mitoszként vald olvasasanak lehetdségei a didkok valaszai alapjan

A kérdésre adott valaszok alapjan a lehetséges olvasatok harom korét kiilonitettem el az alapjan,
hogy mennyire tekinthetd elvonatkoztatottnak az értelmezés a szoveg sz6 szerinti jelentésétol.
A legkozelebb a szoveghez azok az olvasatok allnak, amelyek a cselekményelemekre adott
valaszként olvassak a miivet, igy a mi azért mitosz, mert hétk6znapi események fantasztikus
magyarazatat adja. A hést kdzéppontba allito olvasatok Percy Jackson mitoszaként olvassak a
regényt, aki sajat helyét, apja kilétét, anyja sorsanak alakulasat kutatja.

A szoveg sz szerinti szintjétdl, a sensus litteralistol leginkabb elvonatkoztatottnak
tekinthetd (allegorikus) olvasatok pedig a mai vildg megoldatlan vagy nehezen megoldhato
kihivésaira, kérdéseire adott valaszként olvassdk a regényt, a kdrnyezetszennyezés és globalis
felmelegedés okait példaul Pan istenség eltlinésével magyarazza a szoveg (ahogy erre kordbban
is utaltam a regény elemzd bemutatasakor), a viselkedési gondokkal és tanulasi nehézségekkel
kiizd6 gyerekek pedig lehet, hogy héroszok. Meglatdsom szerint ezek az olvasatok (n=11)

allnak legkdzelebb a performativ mitoszfogalomhoz, &m a szoveg konkrét cselekményelemei
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¢s a hos feldli értelmezések is azt mutatjak, hogy a Percy Jackson képes valédi mitoszként
miikddni a didkok szamara.

A regény olvasasanak és a mitoszok tanuldsanak kapcsolddasait a fokuszcsoportos
interju feldl is érdemes Gjra megvizsgalni, ugyanis a beszélgetés soran erre is kitértem, ezeket
a meglatasokat ugyanakkor mar az olvasasi attitlid valtozasa kapcsan bemutattam (lasd 10.

abra), igy most a tandri interju vonatkoz¢ tanulsagaival folytatom.

4.3.6.4. Ismeret, lexikalis tudas, hosszutava hatasok — a Kisérletvezetéo tanar

értékelése
A regény tantargyi tudas elsajatitdsara vonatkozo hatasainak feltérképezése eldtt arra kértem a

kisérleti csoportot tanitd tanart, hogy értékelje a regényt sajat szempontjai szerint (lasd 20.
abra).
A popularis regény tobbszempontu értékelése
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20. abra: a Percy Jackson értékelése a kisérleti csoport tanara szerint
A tanarnak a mi tobbszempontu értékelésére tett megallapitasai alapjan 6t kédot hoztam 1étre,

ezek a Percy Jackson mint sorozat €s mint mitosz, a regény altal felvetett kérdések, temak, az

olvasas, olvashatdsag kapcsan a torténet, valamint a hasznossag tekintetében az érték.
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Ami meglepé modon hidnyzik, az a regény esztétikai értékelése, ettdl elzarkozott a
kisérleti csoport tanara. Ezzel kapcsolatban annyit jegyeznék meg a disszertacio elsd
fejezetében a popularis irodalom ¢és a hagyomanyosan magas irodalomnak nevezett korpusz
értékalapti szembeadllitdsara visszautalva, hogy a popularis regiszterbe tartozd6 miivek
tananyagba emelése elsdsorban nem esztétikai itéletalkotas fliggvényében kell torténjen, hanem
az emellett felmutathatd, egyéb értékek szambavétele mentén. A Percy Jackson — ahogy azt az
el6z0 fejezetben is részleteztem — bdvelkedik az esztétikumon tilmutato értékekben, amelyek
a regény pedagogiai gyakorlatban vald felhasznalasat kiilondsen hasznossa tehetik.

Az egyik ilyen érték az olvasmanyossagban, a regény torténetének erejében rejlik. Ezzel
kapcsolatban a kisérleti csoport magyartanara harom fontos megéllapitast tett, (1) a regény
torténete nem tal bonyolult, (2) ezzel dsszefiiggésben nem jelent nagy kihivast az olvasonak,
¢és (3) mindennek ellenére mégis képes beszippantani a vilagadba. A szaktanar hangsulyozta,
hogy bar a feldolgozott mii a kdnyvsorozat elsd része, az is gazdagodhatott egy élménnyel és
egy kerek, lezart torténettel, aki csak ezt a kotetet olvasta el.

Am az attitiidkérdiv és az interjuk tanulsaga is azt mutatja, hogy tobb olyan diak is
akadt a kisérleti csoportban, aki vallalkozott a sorozat folytatdsara, ez pedig szintén
meghatdroz6 szempont az alkotis hasznossagénak értékelésében, €s szorosan Osszefligg az
olvasmanyossag, olvasova nevelés és olvasashoz fliz6d9 attitiid kérdéseivel. Ugyanis ahogy azt
a szaktandr is elismerte, a regénysorozatnak kiterjedt rajongétabora, olvasokdzonsége van, a
mi tanoérai feldolgozasaval igy arra is esély nyilik, hogy ebbe a kozdnségbe kapcsoljuk a
didkokat, ami szintén eldsegitheti az olvaséva nevelés tantargyi célkitlizéseinek megvaldsitasat.

A mitoszként vald olvasas lehetdségével Osszefiiggésben mar érintettem a regényben
megfogalmazott kérdések, téemak értékességét. Ezeket a gyerekek mellett a kisérletben részt
vevd magyartandr is kifejezetten fontosnak gondolta, és elismerte, hogy a regény ezekkel
kapcsolatban is kinal viszonyuldsokat.

Témam szempontjabol mégis leginkabb relevansnak a mitosz és érték kodok ala rendelt
megallapitasok tekinthet6k. Ugyanis, ha a szaktanarnak egy popularis regény feldolgozasa
soran kell megtanitania a mitoszokrdl valo tudast (mi a mitosz, milyen témai vannak), akkor
ennek a szerepnek meg kell feleljen a vélasztott mii. Ennek a véllalkozasnak a sikerességét
jelenti a két, nagyobb betlimérettel szedett és dsszekapcesolt szovegelem.

A nekem ezeket (marmint a mitosz Osszetevoit) ezen keresztiil kell megtanitanom és az
ebbol a szempontbol sikeres és hasznos volt a regény adatokban szintén a H7-es hipotézis
igazolasat latom, amelyet azonban a kovetkez6 interjukérdés valaszainak értelmezése alapjan

tekintek végképp eldonthetdnek.
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Arra kértem ugyanis a kisérleti csoport tanarat, hogy kiilon szdmoljon be a regénynek a
tantargyi tudas elsajatitasara, a mitoszok tanuldsara vonatkozo hatasairol, arra voltam kivancsi,
hogy érzékelt-e konkrét hatast a tantargyi ismeretek feldolgozasa terén (1asd 21. dbra). Mivel a
szaktanar ennek a kérdésnek a kapcsan szamolt be az olvasashoz fiiz6do attitidre gyakorolt

hatésrol is, igy ezt is ennek az alfejezetnek a keretében targyalom.

A Percy Jackson hatasa
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21. &bra: a Percy Jackson hatasa a kisérleti csoport tanara szerint

A tantargyi tudas elsajatitasan beliil a kisérleti csoport magyartanara tobb kiilonb6zd sszetevot
is megallapit. Kiemeli a regény feldolgozdsdnak élményét (ezzel a regénnyel szivesen
foglalkoztak, élmény a tanorai munka), amit az irodalom tantargyhoz fiz6d¢ attitid pozitiv
valtozasaval kothetiink 0ssze. A tanulds élményénél fontosabb, ¢és az idézett (H7) hipotézis
igazolasat jelenti annak megallapitasa, hogy a szaktanar szerint a popularis regény segitett a
tananyag feldolgozasaban. Ezt a hatast a didkok lexikalis tudasanak szintjében, valamint a
mitoszrdl vald gondolkodas mélységében is érzékelte a pedagogus, megjegyezve, hogy ebben
nagy kiilonbségek mutatkoztak a csoporton beliil (ahogy az a témazar6 dolgozatbol is latszik).

A mitosz fogalmanak mindségbeli kiilonbségeivel dsszefliggésben arra is kitért a tanar,
hogy eleve kérdésként meriil fel az, hogy mennyire varunk el ilyen mértékben absztrakt

gondolkodast a nyolcadikos didkoktol.
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A regénynek a tananyag feldolgozasara gyakorolt hatdsa nemcsak rovidtavon, a
mitoszok tanulas/tanitdsa, hanem az arra €piild kovetkezd tanegység, a homéroszi eposzok
targyalasa soran is megmutatkozott, ami mar hosszatdva hatasnak tekinthetd. Itt a Percy
Jackson és a mitoszok feldolgozasa hivatkozasi alapként szolgalt, és ezt a hatdst a didkok is
érzékelték (lasd 10. és 11. abra).

A regénynek az olvasashoz fiiz0d0 attitiidre és az olvasova nevelésre vonatkoztathatd
szivesen foglalkoztak észrevétel els6sorban nem is a tantargyi tudéas, hanem az olvaso6i attitiid
vonatkozasdban valik jelentésessé. A tanari interjui tanulsdga szerint nem elegendé a popularis
alkotasok alkalmankénti, eseti ,,bevetése” az olvasdva nevelés elomozditasa érdekében, ugyanis
a kisérletvezetd tanar szerint a masodik félévben érzékelhetdé volt a korabbi lelkesedés
megkopasa, aminek ellenstlyozésa érdekében a tanév masodik felébe is be kellene illeszteni
egy ilyen miivet, ez megerdsiti azt a korabban tett megallapitdsomat, hogy akér a torzsanyag
szintjén, rogzitett formaban kellene megjelenniiik a popularis regényeknek a tantervi
szabalyozasban. Hiszen az olvasashoz fliz6d6 attitiid is olyan, mint a kondi, hogy idonkeént
dpolni kell, és ez az iskola, az irodalomtanitas feladata, kiildetése.

A populéris regény olvasashoz fiiz0dd attitidre és a tantargyi tudas elsajatitisara
vonatkozatott hatdsa szempontjdbdl a mindségi Osszetevokon til a mennyiségi tényezok
szambavétele is lényeges, azaz hany gyereknél mutathatd ki barmilyen hatds. Ahogy az a
regény olvasdsdnak élménye (lasd 6. 4bra), a regény és mitoszok Osszekapcsoldsa (lasd 12.
abra), valamint a tandri interji most bemutatott kérdésére adott valasz alapjan kirajzolhat6, a
kisérleti csoport 17 didkja kozil kettdnél kevésbé feltételezhetd barmilyen elmozdulas. Az
attitlidkérddivben ennél tobben jelolték meg a nem gyakorolt hatdst lehetdséget (lasd 12.

diagram), am a kvalitativ adatok ezt jobban arnyaljak.

4.3.7 A kisérlet értékelése

Az 6sszegzd gondolatok megfogalmazasa el6tt a kisérleti koncepcid és a tandrdk didkok és
tanar altali értékelésének tapasztalatait mutatom be. Fontosnak gondoltam ugyanis
megkérdezni a kisérletben résztveviket az egész kisérleti folyamat élményérdl. Ezt a tanulok
¢s a tanar esetében is elsdsorban az interjuk soran tettem meg azért, hogy az egyszeriien
kezelhetd, kvantifikalhat6 adatok helyett a jelenség részletesebb leirasat végezhessem el, ehhez
pedig az interjuban elhangz6 megallapitasok, tapasztalatok, értékeld reflexiok a szdmokkal

kifejezett viszonyulasokhoz képest megfeleldbb, adekvat adatoknak bizonyulnak.
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A diakokkal kitoltetett attitlidkérdéiv kvantitativ és kvalitativ jellegli adatokat is
biztositott a tanordk ¢élményérdl és a mitoszok tanulasarol, e fejezet keretében eldszor ezeket

értelmezem, mutatom be.

4.3.7.1. Diakok folyamatértékelése, attitiidvaltozasai a tantargyhoz és tanorakhoz
kapcsolodoan
A kisérleti 6rak utan révidesen kitdltott attitlidkérdéiv utolso, befejezetlen mondata az eléz6

kettéhoz hasonloan két lehetdség kozotti valasztasra, majd annak indokldsara kérte a didkokat.
A Jo élmeény / Rossz élmény volt a gérég mitoszokrol a Percy Jackson olvasdsa utan tanulni,
mert... mondat tanulok altal valasztott kezdése a tanulés, a tanegység ¢lménye vonatkozasaban

nyUjt informaciokat (lasd 22. abra).

Mitoszok tanulasa

CH

j6 élmény (12)

] ]

mitoszok tanulasa (0) semleges (1)
rossz élmény (4)

22. 4bra: a mitosztanulas élménye a kisérleti csoport didkjainal

A kisérleti csoport 17 tanuldja koziil 12 szdmara jelentett j6 élményt a mitoszokrdl vald tanulés
a populdris regény feldolgozasa utdn, ami kimagaslo eredmény, 4 tanul6 rossz élményként élte
meg a tanegységet, mig egy valaszado egyik lehetdség mellett sem kotelezddott el.

Az ¢élmények mogott meghuzodd indokok feltardsa (lasd 23. ébra) jobban enged
kovetkeztetni a didkok tananyaghoz és a tanoradkhoz fliz6d6 attitlidjének Osszetevdire,
véltozasaira. A gordg mitologia tanegység értékeléséhez irott nyitott végli mondat

befejezéseibdl az alabbi térkép rajzolodik ki.
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Miért volt mas igy a mitoszok tanulasa?

erdekes |zga|mas volt

erdekes eza
téma nekem tetszett igy
erdekesnek ¢
talaltam

a Percy Jackson jol/
érdekesen vezette be a
mitoszokat
érdekesek a mitoszok (6

mert érdekesek
voltak az 6rak és érdekesek voltak

a jatékok a tanérak

. |
— (] Cll

jok voltak tanéra, jatékok (5) Miért? (0) érthet6ség (2)

az orak / \ I
Q

igy sokkal érthetdbb volt

o sok volt a jaték toribdl is ugyanezt tanuljuk és
teftgéztﬁlgkag:;al @ megkénnyiti a tanulast
jatékok C
/ negativ éimény (5) \
nem tudtam némelyik kicsit
kovetni a neveket, ljeszto es veres
torténéseket volt
szeretem a torit, unalmas volt az
de nem annyira nehéz ora
szeretem a megjegyezni a
mitoszokat sok nevet

23. 4bra: az alternativ gorog mitoldgia tanegység diakok altali értékelése

Mivel egy tanuld tobb valaszelemmel is magyarazatot adhatott a valasztasara, ezért ennél a
kérdésnél az adatok elemszama (n=18) tobb a kisérleti csoport tanuldi 1étszamanal. Az dsszes
valaszelembdl 13 tekinthetd pozitivnak, ezek harom kod koré szervezhetdk, ezek a mitoszok
erdekessége, azok erthetésége és (a tanordk és jatékok vonatkozdsdban) az élmény. Egy
valaszad6 konkrétan kiemelte a Percy Jackson mitoszok vilagaba bevezetd jellegét, két didk a

konnyebb érthetdséget emelte ki. A pozitiv értékelések indoklasdban a mitoszok érdekes volta

¢s a tanodrai feladatok jatékos jellege a meghatarozoé a didkok valaszai alapjan.

A negativ élmény kodja ald rendezett valaszelemek koziil kettd a mitoszokban

megjelend alakok megjegyzésének nehézségeivel (tehdt az ismerettel, a lexikalis tudassal)

indokolta a mitoszok tanulasdnak rossz élményét, egy valaszadé a mitikus torténetek egy
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részének rémisztd voltat emelte ki, egy didk unalmasnak élte meg a tandrakat, mig az utolsé
negativ valasz mogott nemtetszés huzodik meg.

Az attitidkérd6iv tanulsagai miatt kivancsi voltam a didkok részletesebb, atgondolt,
bévebben kifejtett véleményére a tandrdk élményével kapcsolatban, ezért erre a
fokuszcsoportos interju alkalmaval is rakérdeztem, a valaszokat és a beldliik kirajzolodo

térképet (1asd 24. dbra) az alabbiakban értelmezem.

Tanorak elménye

mitoszokat is

témazéréhoz i vettiink, amik igy sokkal jobb a
. mert a jatékok jok até k";p?u?.k° y még tbbet tartalmardl  a tanar érthetéen  Orilltem, hogy
sok jatékos voltak segitséget segitettek, volt beszélni, ha elmondta sokkal
de 6ra kbzben sok fefadat volt amit utélag élveztem azta érdekesebb Nevem
jéték volt, amiket éﬂeﬂem meg kényvet dolgokat vettiink b eza
élveztem téma, minta
szovegértés
a plusz lapokat, a 'é\l,?;(:t’ék tanari magyarazat Q] @ nekem sokat
jatékokat segl(ett_ aregény
szerettem / megértés (3) érdekes (2) a jobb
/ megismerésben

a kreativ¢hlalﬁtlﬂ<¢\ @ @

nagyon jok voltak -

(csaladfa, rajzolés) érai feladatok (7) regény haszna (1)

tetszett a rajzolés
feladat is

nem taléltam meg

¢ atanarral a kozos
én izgatott voltam, hogy végre / hangot
egy olyan témaval
foglalkoztunk, amilismerek/ @ @
siker érzése (2) @ j/,,/’/;egaliv (2)\

¢ ¢ tanérak élménye (0) ¢
P . jobbak voltak az nem szeretem
°’L’(”'Ifa:'e“rz‘gve'6 ordk, mint vértam alapbsl a
g 9y mitoldgiat

éreztem, ebben j6 ¢ [— @ @

vagyok
tetszettek az érak pozitiv (5) kﬁvete'mé"ym\ ¢

a tanar nagyon komolyan

vette ezt az olvasmanyt,
én sokkal jobban @ @ keményen tanitotta a neveket,
élveztem azokat o nehezen érthets (2) @ nem szeretem a magyart (2) féltem, hogy rosszat mondok
az drakat, mint a nagyon j6 érak ~
tobbit voltak \
nagyon tetszettek elemzések (1)
azok az 6rak, a én alapbdl nem
plusz mitoszok is szeretem a
. magyart és az
én a neveket nem g;gez,esn?: irodalmat
nagyon tudtam azelsGparéra 57 glemzések kicsit bonyolultabbak ‘magyart
megjegyezni  katyvasz volt voltak gy

24. 4bra: tanorak ¢lménye a gérdg mitologia tanegységben a kisérleti csoport didkjainal

Az 4brén a piros szinii ikonok a pozitiv megitéléseket és viszonyulasokat megjelenité kodokat
jelentik, mig a kékek a negativakat. Ez utobbi az 6sszes valaszelem (n=29) kevéssel tobb mint
negyede (n=8), szemben a pozitiv valaszelemek egyértelmii talsulyaval (n=21).

A tanodrakat negativan értékeld didkok a mitosztanulds és -elemzés nehezen érthetd
jellegét, az irodalom tantargyhoz fiz6d6 eleve negativ viszonyulast, a kovetelményeket és a
tanar-didk kapcsolat problémds voltat emlitették. A negativ valaszelemek esetében fontos

megjegyezni, hogy az ebbdl levont konkliziok egybecsengenek a tanari interju tanulsagaival.

224



A pozitiv élmények alapjat itt is az orai feladatok jelentették, a tanari magyardzat, a
koz0os tanodrai atbeszElés és a regény feldolgozasa pedig a megértésben segitett a didkoknak, ezt
is tobben emlitették. A regény elolvasasaval és az altala megszerzett mitoldgiai ismerettel
(elozetes tudas) kapcsolatban fontos elemként jelent meg a siker érzése a pozitiv valaszelemek
kozott. A Percy Jackson biztositotta mitologiatudas birtokdban két diak is azzal a megnyugtato
onbizalommal ¢és izgatottsaggal vehetett részt a tanegység orain, hogy olyan témaval fognak
foglalkozni, amit 6k mar valamilyen mértékben ismernek. Ezt a kutatisi probléma ¢és az
irodalom tananyaghoz témdjukban kapcsolédd popularis regények iskolai alkalmazésa
tekintetében rendkiviil fontos hatasnak tartok.

Az attitidkérdoiv kitoltésével arra is kértem a didkokat, hogy értékeljék otfokozati
Likert-skalan a Percy Jackson olvasasanak és feldolgozasanak a magyar irodalom tantargy (lasd
13. diagram) és a kotelezo olvasmanyok megitélésére (1asd 9. diagram) gyakorolt hatdsat. Ezek
az értékelések mind azt mutatjak, hogy az elvégzett kisérlet (az olvasashoz fiz6dd attitiid
javitasan €s a tantargyi tudas elsajatitasdinak megtamogatasan tul) szdmos pedagogiai tényezd

vonatkozasaban fejtett ki hatast.

A Percy Jackson hatdsa az irodalom tantargyhoz f(iz6d6
attitldre

gyakorisag
o = N w S [0 [e)] ~ (o] [(e)

nagymértékben  kismértékben rontott nem gyakorolt hatast kismértékben javitott  nagymértékben
rontott rajta rajta rajta javitott rajta

13. diagram: a Percy Jackson hatasa az irodalom tantargyhoz fiiz6d¢ attitidre a kisérleti
csoport didkjainal

Az irodalom tantargy megitélése esetében (ahogy kordbban az olvasashoz fiiz6d6 attitiid
vonatkozasdban is) a nem gyakorolt hatast véalaszok vannak tobbségben, dm utana a

nagymértékben javitott rajta lehetdség kovetkezik, amit a kisérleti csoport kozel harmada (n=5)
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jelolt. Ez a valsagat €10, a tantargyak népszerliségi rangsoraban az elmult évtizedekben jocskan
hatrébb szoruld irodalom tekintetében kifejezetten jelentés eredménynek mondhato, és egyben
a He-o0s hipotézis igazolasat is jelenti, ha a semleges valaszoktol eltekintiink, vagy ha a pozitiv

valaszok negativakhoz viszonyitott aranyat vessziik alapul.

A Percy Jackson hatdsa a kotelez6 olvasmanyok megitélésére

kismértékben rontott rajta  nem gyakorolt hatdst  kismértékben javitott rajta nagymértékben javitott
rajta

>

gyakorisag
w

2
1
0

14. diagram: a Percy Jackson hatasa a kotelezd olvasmanyok megitélésére a kisérleti csoport
diakjainal

A populéris regény elolvasdsa és tanorai feldolgozéasa (bar az olvasashoz fiiz6d6 attitiid
vonatkozasdban kevésbé eredményezett valtozast az attitidkérdéiv kérdése alapjan) nagy
befolyassal birt a kdtelezd olvasmanyok megitélésére (lasd 14. diagram). Ennél a kérdésnél
ugyanis jelentdsen hattérbe szorult a nem gyakorolt hatast valaszlehetdség gyakorisaga (n=4),
pozitiv hatdsrol 0sszesen 10 didk szamolt be, koziiliik is 4-en azt allitjak, naluk a Percy Jackson
nagymértékben javitott a kotelezd olvasmanyok megitélésén.

Némileg meglepd az a néhany tanul6i valasz (n=3), amely a népszerii olvasmanynak
kissé negativ hatast tulajdonit ezen a téren, &m a pozitiv valaszok dontd tulsulya nem hagy
kétséget afeldl, hogy a kisérleti csoport didkjainak tobbsége szamara kevéssel vagy sokkal
vonzobbak lettek a kotelezd olvasmanyok annak koszonhetden, hogy alkalmuk nyilt egy
populdris regény kotelezOként vald feldolgozdsdra. Ez az olvaséasi szokasok kérdéiv
olvasméanyokkal szembeni elvarasairol szolo kérdés fényében is fontos hozadék.

Az elvégzett kisérlet értékelését az azt vezetd tandr nézeteinek, meglatasainak a
bemutatdsaval zarom a gérog mitoldgia tanegység popularis miivel kiegészitett koncepcidja

kapcsan, a kvalitativ interju alapjan.
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4.3.7.2. A szaktanar osszegzo értékelése a tanegységrol, tanorakrol, kisérletrol
Az interji zarasaként elészor a gordg mitologia tanegység Ujszerti koncepcidja kapcsan

buzditottam véleményformalésra a kisérletvezetd tanart, az erre a kérdésre adott valaszok (lasd

25. abra) értékelése tobb értékes és a kutatasi témat tekintve relevans tényezot tart fel.

Vélemény a gorog mitolégia tanegységrél

ha lesz legkdzelebb nyolcadikos
csoportom, akkor is ebben a

koncepciéban fogom tanitani a rogton az egy
mitoszokat pozitiv dolog volt
Nekem nagyon
bejott ¢
- <>

- —
@ €z engem is a gyerekek azt
pozitiv élmény pozitiv iranyba mondtak, hogy ez
szeretem, ha van hangolt egy j6 regény
valamilyen \
feladatom, egy
kihivas ¢
¢ \ %t olvastak
- & ]
szivesen tettem @
vele e robat kihivas A I .
P / g6rég mitoldgia tanegység Percy Jackson

ebben segitett az, hogy azt is
megbeszéltiik, hogy lehet-e
eposz és mitosz a Percy

Jackson
¢ /’t;;;ag feldolgozasa /
a mitoldgiai \ ¢
szereplok, lények, \ ¢ a homeéroszi

magamtdl nem is
kezdtem volna
bele

viszonyuk lehet eposzokkal mar

hogy jobban meg kénnyebb volt

is maradt a akkor nem foglalkozni, mint
gyerekekben nem is elsésorban eljutottam addig, teremtik meg a olyankor, amikor
lexikalis tudasban,  vagy akar tovabb kr:ﬁzz‘;‘g&‘ 2 csak elolvastuk a

de akar abban is is, mint szoktam mitoszokat

eposzok kézott

25. abra: a kisérleti csoport tanaranak véleménye az alternativ gérog mitologia tanegységrol

A kisérleti csoportot tanitd magyartanar gérog mitoldgia tanegységrol alkotott véleményét négy
f6 tematikus kod koré tudtam csoportositani, ezek: a pozitiv élmény, a kihivds, a tananyag
feldolgozdsa és a Percy Jackson. Ahogy az az adbran az ikonokat 6sszeko6td nyilak és vonalak
rendszerébdl is kiolvashatd, a tanegység értékelésének egyes dimenzidi tobb ponton is
kapcsolédnak egymashoz.

A kisérletbe bevont szaktanar a gdrdg mitologia tanegység kiprobalasat inspirald
kihivasként élte meg, ugyanis elmondésa szerint j6 hatassal vannak ré az ilyen jellegii feladatok.
Fontos annak emlitése is, hogy egy ehhez hasonld tanegység kiprobalasaba magatol nem
kezdett volna bele, ez ugyanis arra mutathat ra, hogy a tanartarsadalom tagjai koziil még azok
sem feltétleniil vallalkoznak alternativ tematikus megkdzelitések kiprobalasara, akik egyébként

kedvelik a kihivasokat, Gjitasokat.
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Ez a kihivas és a mitologia tanegység Ujszerli tanitasa a kisérleti csoport tanaranak
pozitiv élményt jelentett, ami szorosan Osszekapcsolddik a tanegységbe valasztott popularis
regény, a Percy Jackson olvasasaval. A kisérleti csoport didkjai a szaktanar elmondésa alapjan
(is) j6 élményként hivatkoztak a mii olvasasara, ami mar a tanegység elején megalapozta a tanar
pozitiv viszonyuldsat is a tanegységhez.

A regény elolvasdsa és tandrai atbeszélése pedig nagyon szorosan kapcsolodott a
mitologia tananyag feldolgozasahoz. Ebben az oktatédsi célkitlizésben ugyanis a tanar sajat
bevallasa szerint eljutott addig, vagy tovabb is, mint szokott. Egyértelmiien kizarhatjuk tehat
annak a lehetdségét, hogy a popularis regényre forditott id6 a klasszikus értelemben vett
tananyag attekintésének rovasara ment volna, hanem épp ellenkezdleg, ebben a keretben is
megtortént az ismeretek, miivek kozos feltérképezése, és a regény beemelése még ezen
tulmenden is érzékelhetd tobbletet jelentett.

A tanar szerint ez a tobblet, pozitiv elmozdulas a mitologiatudas terén nem elsésorban
annak lexikalis dimenzidjaban tortént (bar valosziniisiti, hogy a szerepldk neve, viszonyuk akar
jobban meg is maradhatott a gyerekekben), hanem a mitoszok és eposzok kozotti kapesolat
megteremtésének eldkészitésében. A popularis regény (felismerhetd és megérthetd mitikus és
eposzi jellemzdinek) fényében befogadott antik torténetek utdn konnyebb volt szdmara a
homeéroszi eposzok tanitdsa, ugyanis a didkok jobban meg tudtak teremteni a kapcsolatot mitosz
¢és eposz kozott. Ez az a sajatossdg, amelyet korabban a regény tananyagba emelésének nem
vart, hosszatavu hatasaként mutattam be.

A gorog mitologia tanegység konkrétumaitdl elvonatkoztatva arra is kértem a
kisérletvezetd tanart, hogy magat a kisérletet is értékelje, reflektalva annak altalanos pedagogiai
hasznéra, az erre a kérdésre adott valaszok bemutatisaval (lasd 26. abra) zarom az értékeld

részt.
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ugyanis én értékes minek lehet L a
tartom, de a gyerekeknek fuzetbd! és Ggy tanitani . .
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26. abra: a kisérlet értékelése a csoportot tanitd tanar szerint

A valaszok értelmezése és kodolasa utan kirajzolédott harom nagy tematikus egységbdl
(élmeny, erték, modszertani megujulds) az elobbi kettd a gordg mitoldgia tanegység konkrét
értékelésénél is megjelent, igy ezekre csak roviden térek ki.

A kisérlet e/meénye vonatkozasdban megerdsitette a csoport magyartanara azt a korabbi
megallapitasat, hogy az tanarnak és didknak is pozitiv élmény volt, ami mar 6nmagaban értéket
jelent abban az idészakban, amikor az olvasas €s irodalomtanitas valsagat éli, azok az ordk,
amik a diakot megmozgatjak, kiillondsen értékesek.

A kisérlet talan nem vart pozitiv hozadéka abban is tetten érhetd, ahogy a didkok a
szaktanarhoz fliz6d6 viszonyuk alakulasat 1atjak, ugyanis a csoport tobb mint fele (n=9) pozitiv
valtozasrdl szamolt be a tanegység értékelésekor.

A lebonyolitott kisérlet legnagyobb értékét pedig annak elére vivo jellegében ragadta
meg a pedagdgus, ami segit abban, hogy a tanar ne tekintse soha véget nem éré feladatnak,
tehernek a nevelési célkitlizéseknek valo megfelelést (ne érezze magat Szisziiphosznak).

Mindebbdl arra a konkluzidra, belatasra jutott, hogy az ehhez hasonld kisérleti
tanegységeket érdemes lenne terjeszteni, masoknak is kiprobalni, ezzel eldémozditva a kisérlet

értékelésében azonositott legfontosabb tényez6t, a modszertani megujulast.
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Ennek a kddnak a szertedgazd, komplex jellegét az dbra elrendezése is mutatja. Az egyik
meghatdroz6 komponens a megujulas nehézsége, a megkérdezett magyartanar szerint ugyanis
bar vannak maddszertani képzések, mégis kényelmesebb a megszokott modon tanitani (akar
évtizedeken keresztiil is), kiilondsen gy, ha a mddszertani megijuldst nem varja el, nem
feliigyeli és kéri szamon az oktatasiranyitas.

Csakhogy a bevett modszerek, megszokott tananyagok és o6roklott megkozelitések
(ahogy erre a disszertacio elsd fejezetében tobb példan keresztiil is felhivtam a figyelmet) nem
vagy egyre kevésbé miikodnek a ma fiataljainak oktatisaban. Eppen ezért tartom
elengedhetetlennek a megujulast, a komfortzona elhagyasat a modszerek, munkaformék és
igen, a szovegvilagok tekintetében is. A kisérletet vezetd tanar szavaival az embernek at kell
lépnie az 6nmaga altal szabott korlatokat. Ez az 6 véleménye szerint sem konnyu feladat, sajat
pedagogiai palyajan is tobb alkalommal kényszeriilt nehéz lépések megtételére (a kortars
irodalom tanitasa vagy épp a populdris irodalom beemelése kapcsan.

Azonban ahogy arra tobbszor is utalt a beszélgetés soran, ¢és ezzel az lizenettel sok
palyan 1évé magyartanar szamara fogalmazott meg hasznos, megszivlelend6 tanacsokat, nincs
olyan, hogy valamit évrél évre ugyanugy tanitunk (nemhogy az egész palyan dtivelden),

erdemes valami ujba belefogni, ez olyasmi, amire nem szabad sajnalni az idot.
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5. Osszegzés

A dolgozatom elején Babits Mihadly irodalomtanitasrol vallott gondolataival folytattam
parbeszédet, amikor meghatdroztam az irodalomoktatas céljait, és szamba vettem valsaganak
tobb tényez0jét, elemét. Az elkésziilt irasmiivet szépen keretezi, ha az Osszegzésben ujra
megszolitom a koltd-gondolkodot. frasanak zarésorai olyan csabité képet festenek az irodalom
tanuldsarol, amelyet a ma didkjai is vonzonak talalhatnak. Hiszen e gondolatok olyan hasznos
képességek és ismeretek birtokosanak tiintetik fel az irodalmat komolyan, elmélyiilten tanulo

fiatalt, amelyek ma is a felndtt 1étben valo boldogulas alapjait jelenthetik:

Babits (1917): Ez a tanulmany minden latszat ellenére is nem a konyvek, hanem az élet
tanulmanya [...] ma is egyetlen, legfébb, leghasznosabb. S legélvezetesebb is. Mert mi
lenne élvezetesebb, mint érezni, hogy naprdl napra tobb ember leszel, hasznalhatobb,

képesebb gondolkodni, kifejezni gondolataidat, megérteni, élvezni masokét.

Nemcsak a didkoknak, hanem az oktatdsi-nevelési rendszer minden résztvevojének
(tanaroknak, tananyagfejlesztoknek, tankonyviroknak, oktatasiranyitoknak is) érdemes volna
megszivlelni Babits gondolatait, amelyekkel egyetértésben, kutatoként és tanarként is vallom,
hogy az irodalmi nevelés célja egyértelmiien a didkok gyarapitasa, gazdagitasa, de els6sorban
nem egyre kevésbé relevansnak szamitdo ismeretekkel. Nem a szerzdi életrajzok, az
irodalomtorténeti adalékok tesznek tobbé, nem a klasszikus alkotasok készen kapott
értelmezései, hanem olvasasi stratégiak szines palettaja, a konyvhoz, az irodalomhoz vald
visszatalalas lehetdsége akkor, amikor az egyre inkabb hattérbe szorul a digitalis kultaraban.
Ma az iskolai olvasova nevelés adaptiv, tartos valtozassal kecsegtetd utjat a popularis
kultara termékeinek felhasznaldsdban latom. Ez a kulturdlis regiszter ugyanis nemcsak
koriilveszi, hanem vonzza is a didkokat, akik népszeri alkotasok fogyasztoi, koziiliik sokan
rendszeres olvas6i is modern, populdris miiveknek. Ez pedig olyan erdéforrds, amelynek
hasznositasatol nem zarkozhat el az érték- és kanonkdzvetités primatusa, valamint a tévesen
értelmezett kulturdlis hegemonia fenntartasa okan elutasité irodalomtanitas, ha a cél ma is a
didkok értd olvasova nevelése. Dolgozatom Osszegzésében attekintem a téma kifejtésének
legfontosabb elméleti megallapitdsait, popularis miiveket kinald tanegységjavaslataim
tantargypedagogiai hasznat, valamint szdmot vetek sajat vizsgdlodasaim és pedagogiai
kisérletem modszertani és tudomanyos korlataival, zarasképpen pedig kijelolom a kutatés

jovobeli iranyait, a tovabblépés lehetdségeit.
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A disszertacid 1. fejezetében az irodalomoktatis elmult évekbeli és kurrens szakmai
diskurzusanak attekintésébdl kiindulva mutattam be a magyartanitds régdta hangoztatott
valsaganak Osszetevdit, ennek alapjaul egy az online térben néhany éve lezajlott, ¢lénk vita
megszolalasait elemeztem, igy vezetve be a tantargy pedagdgiai gyakorlatanak problematikajat
meghataroz6 fogalmakat, melyek a tudas, miiveltség, kanon, olvasas €s kételezo olvasmanyok.
Hosszabban targyaltam az iskolai olvasmanyok kapcsan a kiilonbozé kanonfelfogasokat, a
kulturélis-nemzeti, valamint nyilt és ellenkdnon megkozelitéseit alkalmazva hataroztam meg az
oktatas kéanonjait. Ezutan kisérletet tettem a populdris regiszter elhelyezésére a kordbban
felrajzolt kanontérképen, majd a populdris kultira kanonjat alternativ és aktiv, multi- és
transzmedialis kanonként értelmeztem. Ennek a pozicionalasnak a keretében sszefoglaltam a
magas- ¢s populdris irodalom értékalapu szembedllitasara tett irodalomelméleti kisérletek
fontosabb eredményeit, majd a posztmodern irodalom miikodése feldl is értékeltem a popularis
regiszter szerepét.

Ezt kovetéen tételesen felsorolva tettem vizsgalat targyava a kozépiskolai
irodalomtanitas kanonjat, megallapitottam, hogy abban a kortars, népszerti (és ifjusagi)
alkotasok ajanlott olvasmanyként sem kapnak helyet. Ennek okait kutatva az oktatas tartalmi
szabalyoz6 dokumentumai, a 2012-es és 2020-as Nemzeti alaptanterv és a Kerettantervek
tartalomelemzésével arra a reveldciora jutottam, hogy a tantervek szelekcios szempontjai eleve
kizarjak a kortars és populdris alkotasok iskolai korpuszba emelését, ugyanis csak biztosan
értekelhetd életmiivek és normativ értékkel birod klasszikus alkotasok szerepeltetését tekintik
feladatuknak, ezzel azonban nem képesek orientalni a diakbefogadokat a ma kulturalis termékei
kozott, ennek feleldsségét pedig teljes egészében a szaktanarra helyezik, aki a szabadon
felhasznalhato orakeret terhére illeszthet be egyéb miiveket a tananyagba.

A kozépiskolai irodalomoktatas korpuszanak attekintése utan két praxist mutattam be a
klasszikus alkotasok és életmiivek élményszerii tanorai targyalasanak lehetdségeiként. Az
egyik ilyen gyakorlat egy tanuloi tarsasjaték-projekt, amely inkdbb modszertani megoldast
kindl a klasszikusok tanitdsdban mutatkoz6 nehézségek lekiizdésére, és a jatékositas felé
mozditja el a pedagogiai folyamatot, a masik gyakorlat pedig egy kotelez6 olvasmany (Az arany
ember) kortars magyar szovegekkel, Hay Janos novellaival vald Osszevetése, komparativ
elemzése, amely mar eléremutat a késdbbi fejezetekben helyet kapo alternativ tanegységek
kozponti strukturdld elvére, klasszikus irodalom és populéris irodalom egymast kiegészito,
egyiittes targyalasara. Megallapitottam, hogy a ma mar archaikusnak hat6 irodalmi alkotdsok
mai szovegekkel torténd egyiitt olvasdsa hidat képezhet mii és befogadd kozott, részben

feloldva a régi miivekhez k6tddo idegenség érzését.
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Az els6 fejezet zarasaképp kvalitativ elemzés targyava tettem a 2012-es és 2020-as
tantervekhez készitett fontosabb irodalomtankonyveket és digitalis tananyagokat, annak
vizsgalatara szoritkozva, hogy milyen néz&pontbol targyaljak az egyes oktatasi segédletek a
populdris kulturat, illetve hogy szerepeltetnek-e népszertii alkotasokat a tankonyvi szovegben.
Arra a ténymegallapitasra jutottam, hogy tobb tankdnyv is magasirodalom és populdris
irodalom értékalapt megkiilonboztetésének mara idejétmulttd ¢és meghaladotta valt
koncepcidjaban értelmezi és értékeli a populdris kulturat, annak funkcidjat szinte kizardlag a
szorakoztatasban jelolve meg. Ebbdl érthetd modon kovetkezik az is, hogy e regiszter
termékeinek javarészt semmilyen szerepet nem szannak a tanitasi folyamatban, a popularis
kulturat ebben a leegyszertisité megkdzelitésben értelmezd tankdnyvek sem a fészovegben,
sem a feladatokban nem épitenek a didkok korében népszerii alkotasokra. Udité kivételt képez
ez alol a katolikus kotédésti Irodalom 9. tankdnyv, amely kiilon fejezetben targyalja a popularis
kulturat az antik mitologia tanegység részeként. Ezt a koncepcidt innovativnak és témam
szempontjabol a leginkabb eléremutatonak tekintem.

A dolgozat rovid II. fejezete az irodalomtanitds digitalis kihivésaira irdnyitotta a
figyelmet. Ennek kapcsan ejtettem szot az olvasas és a szoveg fogalmainak megvaltozasardl, a
hagyomdnyos, linearis olvasas ¢és a hipertext vilagaban alkalmazott olvasas technikdjanak
kiilonbségeirdl, valamint az irodalomtanitas archaikus voltarol. Megallapitottam, hogy napjaink
digitalis kornyezetében a hatékony olvasé az olvasasi stratégidk széles repertoarjaval
rendelkezik, erre pedig csak kiilonféle szovegek olvasdsadnak gyakorlasaval lehet felkésziteni a
didkokat, ennek hidnydban nem birnak majd megfeleld készségekkel a munkaerdpiaci
elhelyezkedés tekintetében. Megallapitottam, hogy az irodalomtanitasnak részben le kell tennie
a hagyomanyos, linedris olvasas kizarolagos gyakoroltatasardl, és megnyitnia a teret kiilonféle
tipusu (elsdsorban multimedialis) alkotasok, szovegvilagok befogadasa felé.

A populéris irodalom iskolai kdnonba vald beemelésének gyakorlatat késziti eld és
tamogatja meg a disszertacid III. fejezete. Ennek elején a népszerli gyermek- és ifjusagi
irodalmi alkotasokat Hansdgi Agnes nyoman olvasisi rutint ad6, beeteté szovegekként
jellemeztem, amelyekre a rutintalan olvasonak feltétlen sziiksége van ahhoz, hogy késdbb
megbirkdzhasson az iskolai kotelezd olvasmanyok komolyabb darabjaival. Ezutan két sajat
készitésti alternativ tanegység tervezetét és popularis korpuszat mutattam be, amelyben az antik
mitoszok és a kozépkor irodalma témakorokhoz tarsitott popularis regények, filmsorozat,
képregény ¢és videojaték kinal élményszerii tanitasi lehetdségeket olyan alkotasok tananyagba
emelésével, amelyek egy része a didkok korében eleve népszerii, némelyik pedig esztétikai

értéket képvisel és gazdag intertextudlis utalasrendszert miikodtet.
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A gorog mitologia témakoréhez kialakitott populdris tanegység a mitikus torténetek és
a kortars fantasyk kozotti motivikus €s narrativ hasonlosdgokban rejlé lehetdségek
kiaknazaséara épiil. A klasszikus és kortars fantasyk vildgépitése (mint amilyen példaul A
Gytiriik Ura vagy a Narnia Kronikdi-sorozat darabjaiban is megjelenik) ugyanis az antik
mitolégiakhoz hasonlé médon miikddik. A ma didkbefogadoi korében kiemelt népszertiségnek
orvendd Percy Jackson-sorozat pedig a gorog mitoszok elemeinek felhasznalasaval formalja
sajat torténetét, hdse ugyanugy ennek a mondavilagnak egy alakja, mint az ismert archaikus
karakterek, a regény olvasoi pedig az allandd mitikus utaldsoknak koszonhetden gazdag
mitologiai tudasra és jartassagra tesznek szert. Ezek az alkotasok elvezethetik a tanuldkat a
mitosz mint mifaj performativ miikodésének megértéséig, amit a didkok szemszogébdl a
konstruktivista pedagogia fogalmi keretében torténd konceptudlis valtasként értékeltem.
Tanegységemben feltartam az antik mitoszok ismert és kevésbé ismert motivumait, a kanonizalt
torténetek mitoszalkotd 9sszetevoit (mitémait), majd ezeket megfeleltettem a valasztott korpusz
egyes darabjainak motivumaival.

Az antik mitoszok mellett a homéroszi eposzokhoz is ajanlottam popularis alkotasokat,
ugyanis a modern popularis zsanerek (fantasyk, sci-fik) gyakran miikodtetnek eposzi
narrativakat, a h6sok alakjaiban vagy az alkotasok témdjaban pedig visszakdszonnek az antik
eposzok. Ebben az alfejezetben alternativ torténelmi regényt, az emberiség jovojében jatszodo
sci-fit és az eldbb emlitett Percy Jackson-sorozat folytatasat elemeztem, megteremtve ezzel az
alternativ tananyagok konnexitasat. Ramutattam arra, hogy az elmult években szdmos olyan
alkotas sziiletett a kiilonb6z6 popularis zsanerekben, amely parbeszédet folytat a homéroszi
eposzokkal. Ezek a miivek emellett fontos kanonizacids eljardsokat léptetnek életbe,
reflektdlnak a mitosz és fikcid miikddésére, mikozben a kdnon folyamatos lebontasat és
ujraépitését végzik, re- és demitizalnak.

Alternativ tanegységeim sorat a kilencedik évfolyamon az antikvitast kovetd nagy
témakor, a kdzépkor irodalméanak tanitdsat multimedidlis popularis miivek feldolgozasaval
¢lményszeriivé tevé modullal zartam. Ebben a tanegységben a kdzépkor sokszinii irodalméhoz
tematikus blokkonként ajanlottam alkotasokat. A kolostori kultira megismertetéséhez
regényrészleteket €s egy izgalmas narrativat és kozépkori kddexet idéz6 grafikat alkalmazo
videojatékot valasztottam. A tanegység legnagyobb részét a lovagi irodalomhoz vélasztott
modern ifjusagi lovagregények bemutatasa teszi ki, a multimediélis jelleg erdsitését ebben az
alfejezetben filmsorozat és képregény is erdsiti. Ezen kiviil bemutatasra keriilt egy fantasztikus
novella és egy jarvanytematikara épiilé sci-fi regény is. A tanegység valogatott darabjai és

idézett részletei tobbféle tantargyi integraciot is lehetdvé tesznek a tanitasban.
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A IV. fejezetben a témahoz kotédé empirikus kutatdsok menetérdl és eredményeirdl
szamoltam be. Lokalis, helyi jellegli felmérés keretében G6dol116 varos 6 oktatasi intézménye,
3 altalanos iskola és 3 négy- vagy hatosztalyos tagozattal rendelkezd gimnazium nyolcadik
osztalyaban, 316 didkkal toltettem ki Az olvasasi szokdsok kérdoivet (1asd 1. melléklet), hogy
képet kapjak a varosban tanuld nyolcadikosok olvasési, szamitogép- és internethasznélati
szokésairol, olvasasrol, kotelezd olvasmanyokrol és irodalomtanitasrol alkotott nézeteirdl, a
szépirodalom ¢és az iskolai kotelezOk olvasasahoz fiiz6do attitidjérdl. A lokalis felmérés
megerdsitette a reprezentativ olvasasfelmérések eredményeit, a szépirodalom olvasasahoz
fiiz6do attitlid kevésbé pozitiv a didkoknal, sokkal tobb a szépirodalmat szinte egyaltaldn nem
olvaso didk, mint az olvaso, a tanulok az iskolai olvasmanyok zomét réginek, érdektelennek
tartjak. A reprezentativ felmérésekhez képest 1) elemként jelent meg a valaszokban az, hogy
tobb didk is szivesen olvasna az iskolaban mai nyelvezetli, izgalmasabb, fiataloknak sz6l6
konyveket, tehat a didkok egy része tovabbra is nyitott az olvasasra, csak a kijelolt korpuszt
nem talaljdk megfelelének. Az olvasasi szokasok kérddivet abban a gimnaziumban is
kitoltettem két osztallyal, ahol magyartanarként dolgozom, és ahol a popularis irodalom tanérai
feldolgozasanak az olvasashoz fiiz6d6 attitidre és ismeretelsajatitasra gyakorolt hatdsat
vizsgalo kisérletet is lefolytattam.

A 2022/23-as tanév 6szi félévében végzett kdzépiskolai kisérlet a kordbban bemutatott
antik mitoldgia tanegység egyik kdzponti populéris alkotasanak, a Percy Jackson-sorozat elsd
kotetének tananyagként valo feldolgozédsara épiilt. A kisérlet célja — amelynek eléréséért
valtozatos kutatdsmaddszertani palettat alkalmaztam — annak bizonyitasa volt empirikus adatok
értekelésével, hogy a tananyag részeként targyalt populdris irodalmi alkotasok eldsegitik a
tantargyi célkitlizések, els6sorban az olvasdvéa nevelés megvalositasat. A kisérlet gyakorlati
jelentdségét igy abban latom, hogy az eredmények ¢és tapasztalatok hozzéjarulhatnak egy, a
kronologikus elrendezést feliilird, optimalisabb oktatdst biztositd tantervi struktira
korvonalazasahoz az irodalomtanitasban, mikdzben tovabbi hasonlo kisérleteket és alternativ
tananyagmodulok kialakitasat motivalhatnak.

Az egyvaltozos, természetes csoportokkal végzett onkontrollos terepkisérletet (vo.
Szokolszky, 2020), a Godolléi Reformatus Liceum Gimndzium nyolcadik évfolyaman végeztem
el, amelynek keretében egy popularis regényt, a Percy Jackson-sorozat els6 kotetét 4 héten
keresztiil, a tananyagot képezd mitoszokkal egyiddben dolgoztdk fel a tanulok a gorog
mitologia tanegység részeként annak érdekében, hogy az antik mitoszokat egy mai, népszert,
kalandregényekéhez hasonld, de egyszerre eposzi narrativat mitkddtetd, modern nyelvezetébdl

kifolyolag jol érthetd alkotason keresztiil kozelithessék meg. A kisérletet elézte meg az emlitett
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kérdoives felmérés a tanuldk olvasasi szokésairdl, amely a szépirodalom és az iskolai ktelezok
olvasasahoz fiz6dd attitidot is mérte. A kisérlet folyaman tandrai megfigyelések és didkok
munkdin végzett tartalomelemzés, kimenetként pedig attitidkérddiv, didkokkal készitett
fokuszcsoportos interju és félig strukturalt tandri interji szolgaltatott adatokat, igy a kvalitativ
fokusz mellett kvantitativ eljarasok is megjelentek a moddszertani triangulacié ¢és a
megbizhatdsag novelése érdekében. A kutatasi kérdésbdl megalkotott hipotézisek igazolasat az
ezen kutatasi modszerek altal nyert adatok elemzése és interpretaldsa biztositotta, ahogy azt a
IV. fejezetben, a vizsgalatok eredményeinek bemutatdsaval szinkronban végeztem el, de a
konnyebb attekinthetéség és a dolgozat legfontosabb kutatdsi eredményeinek megfeleld

hangsulyozasa érdekében zarasképp 0sszefoglalom a hipotézisek teljestilését.

5.1. A hipotézisek igazolasa vagy elvetése

Az empirikus vizsgalat konceptualizaldsa soran az olvasési szokasok és attitlid felmérése feldl
haladtam a kotelezd olvasmanyok megitélésén at a popularis irodalmi alkotasok olvasashoz
fliz6do attitlidre és tananyagelsajatitasra gyakorolt hatasanak vizsgalata felé. Ezért a hipotézisek

els6 kore (Hi-3.) az olvasasi szokasokra és az IKT-eszkdzok hasznalatara vonatkozott.

Hi
H;: A vizsgalt alapsokasagban (nyolcadik évfolyam) tébbségben vannak azok a didkok, akik

kevésbé szeretnek irodalmi alkotasokat olvasni.

A korabbi évek orszagos reprezentativ olvasasvizsgalataival megegyezd tendencia rajzolodott
ki a godolldi nyolcadikosok korében végzett lokalis kérddives felmérésben. A kdzel haromszaz
f6s mintdban ugyanis nagyobb az olvasni kevésbé szeretdk szdma (n=126), mint azoké, akik
szeretnek olvasni (n=96). Bar a kiilonbség nem jelentds (ami azt mutatja, hogy tovabbra is
sokak szamara kedvelt elfoglaltsag a szépirodalmi miivek olvasasa), az olvasni nem szeretdk
vannak tobben, igy a hipotézist igazoltnak tekintem. A szépirodalom olvasdsdhoz fliz6d6
attitlidot kiegésziti az olvaséassal toltott id6 mennyiségének kérdése, ugyanis az olvasas
gyakorisaga ¢és rendszeressége is lényegi 0sszetevdje az olvasasi szokasoknak, ezért a Hj ala

rendeltem a kdvetkez6 (Hi.1) hipotézist:

Hia

Hj.1: A vizsgalt alapsokasdagban (nyolcadik évfolyam) tobbségben vannak azok a didkok, akik

nem olvasnak legalabb heti rendszerességgel irodalmi alkotasokat.
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Bér a rendszeres olvasd meghatarozasa kapcsdn megoszlanak a kiilonb6zé megkozelitések, én
az eredmények értelmezésekor a heti rendszerességgel torténd olvasdst vettem alapul, ez
ugyanis azt mutatja, hogy az adott tevékenység kvazi mindennapos szokasként jelentkezik-e az
egyén ¢életében. A kérddives felmérés eredményei alapjan ez a hipotézis is igazolast nyert,
ugyanis a vizsgalt mintdban tobbségben vannak a havonta vagy ritkdbban olvasok (n=155),
koziiliik 35-en sajat bevallasuk szerint soha nem olvasnak irodalmat, ami rendkiviil aggaszto
adat az olvasdva nevelés szempontjabol. Mivel altalanos iskolai és gimndziumi tagozaton
tanuld nyolcadikosokkal is kitdltettem a kérddivet (rdadasul kozel azonos ardnyban
képviseltették magukat a mintdban a két iskolatipusban tanuldk), igy kézenfekvd volt a
tagozatok Osszevetése a szépirodalom olvasdsdnak gyakorisdga szempontjabol, amelyet a

kovetkezd (H») hipotézis jelenit meg:

Hy X
H>: A hat- és nyolcosztalyos gimndaziumban tanulo nyolcadikos diakok gyakrabban olvasnak

szépirodalmat, mint az dltalanos iskolai tagozaton tanulo tarsaik.

Azt feltételeztem, hogy a kozépiskolai tagozaton tanuld didkok a gimnaziumi kozeg, az
érettségi talan kozelibb realitasa vagy az eltérd tantervi struktura okan tobbet, gyakrabban
olvasnak, ezt azonban a kérddives felmérés adatainak elemzése nem tamasztotta ala. A
kozépiskolai tagozatokon tanuld nyolcadikosok nem olvasnak gyakrabban altalanos iskolai
tarsaiknal, s6t a vizsgalt mintaban 6k olvasnak kevesebbet, &m valamivel pozitivabb a koriikben
a szépirodalom megitélése, az olvasashoz flizdd6 attitlid. Az olvasési szokasok mellet az IKT-
eszk0zok hasznalatahoz fiz6d6 attitid feltarasahoz is gylijtottem adatokat, amelyre vonatkoz6

eldzetes feltevésemet az alabbi (H3) hipotézis rogziti:

H;
H3. A vizsgalt alapsokasdagba (nyolcadik évfolyam) tartozo diakok korében pozitivabb az IKT-

eszkozok hasznalatdhoz, mint az olvasadshoz fiizodo attitiid.

Az eddig bemutatottaknal egyértelmiibben megjosolhatd volt ennek a hipotézisnek az
igazolasa, az ugyanis koztudott, hogy pozitiv az okoseszk6zok hasznalatdhoz fiiz6do attitiid a
digitalis bennsziilott generacié tagjainal, amiért mégis fontosnak tartottam e hipotézis
tesztelését, az az olvasashoz fliz6do attitliddel vald dsszevetés lehetdsége. Az eszkdzhasznalat

kapcsan a kérddiv az internetezés €s a szamitogépes jatékok kedvelésére vonatkozoan fogalmaz
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meg kérdéseket, igy esetiinkben e kettd egyiittes hasznalata jelenti az IKT-eszkdzoket. A
hipotézis igazolast nyert, ugyanis a mintdban szereplok tobbsége sokkal szivesebben jatszik
szamitogépes jatékokat vagy internetezik, mint amilyen szivesen olvas. A kovetkezd két
(egymasnak alarendelt) hipotézis (Has és Ha.1) az iskolai kotelezd olvasméanyok megitélésére €s

a didkok azokkal kapcsolatos valtoztatasainak iranyara vonatkozott.

Ha
Hy: A vizsgalt alapsokasdagba (nyolcadik évfolyam) tartozo diakok negativan itélik meg az

iskolai kételezo olvasmanyokat.

Bér 6nmagaban ez a kérdés is eldontottnek tiinik (hiszen ez az egyik indukalo tényezdje a
kotelezd olvasmanyokat érintd szakmai diskurzusnak), a hipotézis mégis fontos, dnmagéan
tulmutatd tanulsagokkal szolgdl. Egyértelmlien beigazolodott ugyanis a hipotézis, a
megkérdezett didkok dontd tobbsége, csaknem 200 tanuld (n=191) negativan itélte meg az
iskolai kotelezd olvasméanyokat. Ez a szam azért figyelemre méltd, mert sokkal, csaknem 65
fével magasabb, mint az olvasni kevésbé vagy egyaltalan nem szeret6k szdma (n=126), amelyet
a Hi hipotézis alatdmasztasdhoz idéztem, ez pedig azt jelenti, hogy még az egyébként olvasni
szeretd gyerekek egy része is negativan itéli meg az iskolai kotelezd olvasméanyokat. Ez pedig
azért jelent problémat, mert épp ezek azok a meglévd, még rendszeres olvasok, akiket az iskolai
kotelezok (amelyek latszolag alkalmatlanok arra, hogy ujabb olvasé fiatalok tomegeit nyerjék
meg maguknak) még akar el is tavolithatnak az olvasastol. Az ennek alarendelt (Ha4.1) hipotézis
éppen ezért arra vonatkozott, hogy mit valtoztatnanak a didkok a kotelezd olvasmanyokkal

kapcsolatban.

Ha.

Hy i A vizsgalt alapsokasdagba (nyolcadik évfolyam) tartozo diakok modernebb olvasmanyokra

cserélnék le a kotelezo olvasmanyok egy részet.

A megkérdezett didkok dontd tobbsége (n=193) lecseréIné a kotelezd olvasmanyok egy részét,
mig kozel 50 didk (n=46) szimplan csak csokkentené az olvasmanyok szamat, felennyien pedig
semmit nem valtoztatnanak (vagy mert elégedettek a jelenlegi rendszerrel, vagy mert

ko6zombosek az olvasas kérdései irant, a korabban bemutatott adatok inkabb az utobbira
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engednek kovetkeztetni). A szoveges valaszt is adok zome (n=77) modern, mai mivekre

cserélné le a kotelezok egy részét, igy ez a hipotézis igazolast nyert.

A hipotézisek masodik korének igazolasat vagy elvetését az elvégzett iskolakisérlet
tapasztalatainak értelmezésétél vartam. Az eredmények bemutatdsa eldtt ismételten
hangsulyoznom kell a kisérlet korlatait, és igy a levonhatd kdvetkeztetések és altalanositasok
szlik korét. Az eredetileg kétcsoportosra tervezett kisérlet ugyanis kiils6 koriilmények hatasara
csak egycsoportos, dnkontrollos kisérletként tudott megvaldsulni, ami kevésbé megbizhatod
eredményeket ad (vO. Szokolszky, 2020), am mégis fontos adatokkal szolgéalhat, olyan
tendencidkat jelolhet ki, amelyek mentén nagyobb reliabilitdssal rendelkezd kisérletek
folytathatok le. A kutatdsi apparatus nagysaga ¢s a kisérlet lebonyolitdsanak nehézségei nem
tették lehetdvé egy nagyobb volumeni kisérlet megtervezését és elvégzését, ezt a kutatas

tovabbi irdnyaként jelolom ki.

Hs
Hs: A tananyaghoz témdjaban illeszkedd popularis irodalmi alkotas feldolgozdsa pozitivan

befolyasolja / elosegiti a diakok olvasashoz fiizodo attitiidjét.

A sajat készitést attitidkérddiv kiértékelése (amellyel a populdris regény feldolgozasanak
hatasait kivantam mérni) 6nmagaban nem bizonyult dontének e hipotézis igazoldsaban, ugyanis
a kisérletben résztvevo diakok tobb, mint fele nem szamolt be elmozdulasrol az olvasashoz
fiz6do attitiild tekintetében (azaz a vonatkoz6, Otfokozati Likert-skéalas kérdés kozépso
valaszlehetdségét jelolte meg), a fokuszcsoportos interjii soran azonban egyértelmiien a pozitiv
hatasok tulstlya jelent meg, igy a hipotézist igazoltnak tekintem, a kisérlet alapjan a popularis
irodalom tanorai feldolgozdsa hozzédjarulhat a didkok olvasdshoz fliz6d6 viszonyanak

javitasdhoz, az olvasas (akar csak rovidtavil) megszerettetéséhez.

He
Hs: A tananyaghoz témdjaban illeszkedd populdris irodalmi alkotas feldolgozdsa pozitivan

befolyasolja / elosegiti a diakok irodalom tantargyhoz fiizédo attitiidjét.

Az irodalom tantargy régota kiizd sajat maga (jra)poziciondlasaval a XXI. szazadi oktatasban,

a devalvalodo lexikalis tudas és a didkok szdmara avittnak haté olvasmanyok sokat artottak a
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targy népszerliségének. A tanéran feldolgozott populdris alkotdsok ennek megvaltoztatasa
tekintetében is hasznosnak bizonyulnak, ugyanis a kisérleti csoportban tanulok tobbségénél

(n=7) javult az irodalom tantargyhoz fiz6d¢ attitiid, ebbdl 5 didk esetében nagymértékben.

Hy
H7: A tananyaghoz témdjaban illeszkedd populdris irodalmi alkotas feldolgozdsa pozitivan

befolyasolja / elosegiti a diakok a tantargyi tudas elsajatitasat.

A popularis irodalmi alkotasokat dvezd degradald sztereotipidk és meghaladott, idejétmult
értekalapti megkdzelitések lebontasat, valamint a popularis kultira kdnonjanak a meglévd
kanontérképen valod Gjfajta elhelyezését nagyban eldsegitené az, ha ezekre a milivekre nemcsak
szorakoztatd alkotasokként tekintenének az oktatdsi dontéshozok és a kanont fenntartd és
ujraird intézményi rendszer szerepldi, hanem olyan szovegekként, amelyek szamos nevelési-
oktatasi cél elérését segitik. Ezt timogatja a H7 hipotézis, amely a mitoszok targyalasaba bevont
popularis regény, a Percy Jackson ismeretelsajatitasahoz kotédé hatdsaira vonatkozott. Bar
szertedgazo az, hogy mi tekinthetd a magyar irodalom tantargy esetében ismeretnek (alkotoi
¢letrajz, palyakép, mii- és miifajismeret?), az antik mitoszok szerepldi (istenek, héroszok,
mitikus 1ények) és fontosabb motivumai, valamint a mitosz fogalma ma is relevans ismeretnek
tekinthetd. Az elvégzett kisérlet lehetdvé tette a mitosz fogalmanak performativ értelmezését,
a fantasy mitoszteremtd alkotasként valo olvasdsanak lehetdségét, amelyet a konstruktivista
pedagogia fogalmi keretében konceptudlis valtasként értékeltem. A didkok dolgozatainak
attekintése €s a kisérletet vezetd szaktanarral készitett interjii tanulsdgai alapjan kijelenthetd,
hogy a popularis regény eldsegitette a tantargyi tudas (performativ mitoszfogalom) elsajatitasat.
A gyerekek a regény feldolgozasa soran szert tettek olyan lexikalis ismeretekre, amelyeket
egyébirant a mitoszokbol vagy a tanari magyarazatbdl (esetleg tankonyvbol) szereztek volna
meg, valamint a mitosz fogalmanak ujfajta értelmezésével is gazdagodtak. Ez a hatas (és a
pozitivabb attitid) a kovetkezd nagy témakornél, a homéroszi eposzok targyaldsanal is
megmutatkozott, bar a tanév masodik félévére halvanyulni kezdett.

Mindez azt bizonyija, hogy igény, sziikség és lehetdség is van a populéris alkotasok
beléptetésére az irodalomtanitas folyamataba, a popularis irodalom jo érzékkel kivalasztott
darabjai fontos eszkozként segithetnek hozza a diakok olvasdva neveléséhez, a tananyaghoz
illeszkedd (transz- és intermedialis) miivek élményszerti feldolgozast kinalva az irodalom
népszeriiségének novelése mellett a tantargyi tudas elsajatitasat is megkonnyithetik, taldn

részleges megoldast nyujtva ezzel az irodalomtanitds régdta sulyosbodo valsagara.
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eszterhazy.hu/7313/1/81 91 Kiss.pdf (2023. 08. 14.)

Kiss David (2021): Ertelmezé-kozosség-média. Modszertani mélyfarasok a  digitalis
irodalomtanitasban. 4 digitalis eszk6zok a kozépiskolai irodalomoktatasban tanulmanykotetrol.

Y.Z folyoirat. 24-27.

Kiss David (2022): Kanonkozvetités és olvasova nevelés az irodalomtanitdsban: a Jokai-paradoxon.
In: Herédi Rebeka, Kispal Daniel és Kusper Judit (szerk.): Irodalom és kanonizdcio:
Tanulmanyok a magyartanitas modszertanairol. Eszterhazy Kéroly Katolikus Egyetem Liceum
Kiado, Eger. 95-107. Letoltés: http://publikacio.uni-
eszterhazy.hu/7326/1/IrKa 2022 digit.pdf (2022. 08. 14.)

Kiss David (2022): ,,Az olvasas is gondolkodas s az iréas is beszéd.” Kiegészitések és kommentarok
az irodalomtanitas koriilli vitakhoz. Uj Pedagdgiai Szemle. 72. 7-8. sz., 30—42. Letoltés:
https://upszonline.hu/resources/volumes/72/issues/07-08/upsz_72(07-

08) 2022 008 kiss_david _az olvasas_is_gondolkodas.pdf (2023. 08. 14.)

261


https://www.eltereader.hu/media/2020/08/dosz_atudomanyII_nyv.pdf
https://epa.oszk.hu/00400/00458/00675/pdf/EPA00458_korunk_2021_02_066-072.pdf
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/7313/1/81_91_Kiss.pdf
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/7313/1/81_91_Kiss.pdf
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/7326/1/IrKa_2022_digit.pdf
http://publikacio.uni-eszterhazy.hu/7326/1/IrKa_2022_digit.pdf
https://upszonline.hu/resources/volumes/72/issues/07-08/upsz_72(07-08)_2022__008__kiss_david__az_olvasas_is_gondolkodas.pdf
https://upszonline.hu/resources/volumes/72/issues/07-08/upsz_72(07-08)_2022__008__kiss_david__az_olvasas_is_gondolkodas.pdf

Képek jegyzéke

. kép: a jatéktabla

. kép: a petofillérek

. kép: sajat készitésti jatékfigurdk 1.

. kép: sajat készitésti jatékfigurdk 2.

. kép: a jatéktabla

. kép: jatékfigurak 1.

. kép: jatékfigurak 2.

. kép: a Hosok és archetipusok a popularis kulturaban tankonyvi fejezet

. kép: Ken Follet The Pillars of the Earth tarsasjaték
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10. kép: kozépkort idéz6 grafika a Pentiment cimii jatékban

11. kép: kodex ¢és a torténet kezdése a Pentiment cimii jatékban

12. kép: tudastarként miikodd kodex a Pentiment cimii jatékban

13. kép: karakterdontések a Pentiment cimii jatékban

14. kép: részletek a Kobor lovag cimii képregénybdl (114. és 117. oldal)

15. kép: részlet a Kobor lovag cimii képregénybdl (108. oldal)

16. kép: részletek a Kobor lovag cimii képregénybdl (104-105. és 150-151. oldal)
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Abrik jegyzéke

1. abra: a kotelez6 olvasmanyok bdvitése nyolcadikos didkok valaszai alapjan

3. abra: nyolcadikos didkok olvasmanyokkal kapcsolatos elvarasai

4. abra: a kotelezd olvasmanyok listdjanak tételes bdvitésére érkezett javaslatok nyolcadik
évfolyamon

5. abra: munkaformdk és modszerek gyakorisaga a kisérleti tanorakon

6. abra: a Percy Jackson olvasasanak élménye a kisérleti csoport didkjainal

7. abra: a Percy Jackson mint kotelezd olvasmany megitélése a kisérleti csoport didkjainal

8. abra: a Percy Jackson-sorozat folytatasahoz val6 hozzaallas a kisérleti csoport didkjainal

9. abra: jovObeli mitoszolvasashoz vald hozzaallas a kisérleti csoport didkjainal

10. &bra: a Percy Jackson olvasasanak élménye a kisérleti csoport didkjainal

11. abra: a Percy Jackson mint kotelezd olvasméany megitélése a kisérleti csoport diakjai szerint
12. abra: a Percy Jackson olvasasnak hatdsa a mitoszok befogadédsara a kisérleti csoport
didkjainal

13. &bra: kihivéasok az irodalomtanitasban a kisérleti csoport tandra szerint

14. éabra: a kisérleti csoport tanardnak olvaséasi szokéasokrol, kotelezd olvasmanyokrol és
popularis irodalomrol alkotott nézetei

15. ébra: a mitoszfogalom Gsszetevoi a kisérleti csoport didkjainal

16. ébra: a Percy Jackson mint modern mitosz értelmezése a kisérleti csoport didkjainal

17. &bra: a transzponalt mitoszelemek hierarchikus elrendezése a kisérleti csoport didkjainak
vélaszai alapjan

18. abra: transzponalt mitoszelemek Osszetevoi a kisérleti csoport didkjainak valaszai alapjan
19. ébra: a Percy Jackson mitoszként vald olvasasanak lehetdségei a didkok valaszai alapjan
20. abra: a Percy Jackson értékelése a kisérleti csoport tanara szerint

21. abra: a Percy Jackson hatasa a kisérleti csoport tanara szerint

22. 4bra: a mitosztanulas élménye a kisérleti csoport diakjainal

23. 4bra: az alternativ gorog mitoldgia tanegység diakok altali értékelése

24. 4bra: tanorak ¢lménye a gérog mitologia tanegységben a kisérleti csoport didkjainal

25. abra: a kisérleti csoport tanaranak véleménye az alternativ gérog mitologia tanegységrol

26. abra: a kisérlet értékelése a csoportot tanitd tanar szerint
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Tablazatok jegyzéke

1. tablazat: kotelezd olvasmanyok a 2020-as Kerettantervben a 9—10. évfolyamon

2. tablazat: kotelez6 olvasmanyok a 2020-as Kerettantervben a 11-12. évfolyamon

3. tablazat: a legutobb olvasott miivek a 14-17 éves korosztalyban a felmérés alapjan

4. tablazat: a legnépszerlibb szerzok listaja a 14-17 éves korosztalyban a felmérés alapjan

5. tablazat: a gordg mitologia tanegység a hatosztilyos gimndziumi képzés nyolcadik
¢évfolyama szamara

6. tablazat: a kdzépkor irodalma tanegység a 7-12. évfolyamos képzés Kerettantervében (2020)
7. tablazat: alternativ “olvasmanylista” 4 kozépkor irodalma tanegységhez

8. tablazat: a pedagogiai kisérlet és a hozza kapcsolodd mérések vazlatos bemutatasa

9. tablazat: altalanos ¢és kozépiskolai tagozatok kozotti kiilonbségek a konyvolvasas

gyakorisaga és az olvasashoz fliz6d9 attitlid vonatkozasaban
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Diagramok jegyzéke

. diagram: olvasasi gyakorisag a kiilonb6zd korosztalyokban
. diagram: szépirodalom olvasasahoz fiz6d0 attitiid nyolcadik évfolyamon
. diagram: az internethasznalathoz fiiz0d0 attitid nyolcadik évfolyamon

. diagram: a szamitogépes jatékokhoz flizdd6 attitiid nyolcadik évfolyamon

1

2

3

4

5. diagram: konyvolvasas gyakorisaga szabadidében nyolcadik évfolyamon

6. diagram: internetes oldalak olvasdsanak gyakorisdga nyolcadik évfolyamon

7. diagram: a gyermekkori olvasas/mesélés gyakorisdga nyolcadik évfolyamos didkoknal
8

. diagram: a gyermekkori mesélés gyakorisdga és az olvasashoz fiz6dd attitid viszonya
nyolcadikos didkoknal
9. diagram: a kotelezd olvasmanyok megitélése nyolcadik évfolyamon
10. diagram: a szépirodalom olvasasahoz fiiz6d6 attitid és a kotelezd olvasmanyok
megitélésének viszonya
11. diagram: nyolcadikos didkok kotelezd olvasmanyokkal kapcsolatos valtoztatasai
12. diagram: a Percy Jackson olvasasanak hatdsa az olvasashoz fiiz6d6 attitlidre a kisérleti
csoport didkjainal
13. diagram: a Percy Jackson hatasa az irodalom tantargyhoz fiiz6d¢ attitiidre a kisérleti csoport
didkjainal
14. diagram: a Percy Jackson hatasa a kotelezé olvasmanyok megitélésére a kisérleti csoport

diakjainal
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Mellékletek

1. melléklet: Az olvasasi szokasok kérdoive

Letoltés: https://folyoiratok.oh.gov.hu/konyv-es-neveles/az-olvasasvizsgalat-kerdoive
(2022.07.31.)

SZEMELYES ADATOK:

1. Nemed:
1. Lany 2. Fia

N

. Hanyadik osztalyba jarsz?
6 7 8 9 10 11 12

9]

(98]

. Edesanyad legmagasabb iskolai végzettsége:
altalanos iskola 2. szakmunkasképzo 3. érettségi 4. foiskolai / egyetemi diploma 5. nem tudom

—

N

. Edesapad legmagasabb iskolai végzettsége:
altalanos iskola 2. szakmunkasképzo 3. érettségi 4. foiskolai / egyetemi diploma 5. nem tudom

—

5. Az alabbiakban szabadidds tevékenységeket soroltunk fel. Arra kériink, jelold meg, melyiket milyen
szivesen végzed, ha lehet6séged van ra. (Minden tevékenység mellett karikazd be a megfeleld szamot
attol fiiggden, hogy 1=egyaltalan nem szereted, 2=inkabb nem szereted, 3= is-is, 4= inkéabb szereted,
vagy 5=nagyon szereted végezni)

Tevékenység 1 2 3 /4 5
egyaltalan inkabb is- | inkabb nagyon
nem nem is | igen szeretem

1. | Diszkd, hazibuli 1 2 3 4 5
2. | Radi6zas 1 2 3 /4 5
3. | Zenehallgatas 1 2 3 4 5
4. | Koncertlatogatas 1 2 3 4 5
5. | Szinhazlatogatas 1 2 3 4 5
6. | Tévézés 1 2 3 4 5
7. | Szamitogépes jaték 1 2 3 4 5
8. | DVD-nézés 1 2 3 4 5
9. | Mozi 1 2 3 4 5
10. | Ismeretkozl6, szakirodalom 1 2 3 4 5
olvasasa
11. | Szépirodalom olvasasa (regények, | 1 2 3 4 5
versek...)
12.  Ujsagolvasas 1 2 3 4 5
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13. | Képregények, mangék olvasasa 1 2 3 4 5

14. | Internetezés 1 2 3 4 5
15. | Egyiittjaras fiaval/lannyal 1 2 3 4 5
16. | Egyiittlét baratokkal 1 2 3 4 5
17.  Modellezés, barkacsolas, szerelés 1 2 3 4 5
18. | Kirandulas 1 2 3 4 5
19. | Sportolas 1 2 3 /4 5
20.  Hazimunka 1 2 3 4 5

6. Szoktal rendszeresen televiziot nézni?
1. Igen2.Nem

7. Erre a kérdésre csak akkor valaszolj, ha szoktal tévézni! Amikor televizio elé iilsz, milyen tipust
musorokat szeretsz leginkabb megnézni? (Jelold be itt is megfeleld szamot aszerint, hogy mennyire
szereted az adott mufajt)

Misor-tipusok 1 2 3 4 5
egyaltalan nem | inkabb nem | is-is | inkabb igen nagyon szeretem

1. | ismeretterjeszto filmeket 1 2 3 4 5
2. | hirmiisorokat 1 2 3 4 5
3. rajzfilmeket, animéket 1 2 3 4 5
4. | sorozatokat 1 2 3 4 5
5. vigjatékot, romantikus filmet | 1 2 3 4 5
6. | krimit, sci-fit, horrort 1 2 3 4 5
7.  zenei misorokat 1 2 3 4 5
8. | valosagshow-t 1 2 3 4 5
9. egyéb misort:...... 1 2 3 4 5

ekkor?

9. Emlékeid szerint mennyit olvastak neked kisgyermek korodban otthon?

1. nem emlékszem, hogy olvastak volna 2. ritkan olvastak (havonta vagy ritkabban) 3. olvastak, de
nem rendszeresen (talan hetente egyszer-kétszer) 4. sokat olvastak, de nem minden nap 5. ugy
emlékszem, minden nap olvasott otthon nekem valaki

10. Probalkoztal- e mar Te magad verses vagy prozai mii/szoveg irasaval?
1. nem, soha 2. nem, de szeretnék 3. eléfordult mar 4. igen, rendszeresen
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11. Vezetsz-e, vagy vezettél-e mar internetes blogot, (internetes naplot)?
1. igen 2.nem 3.nem tudom, mi az a blog

12. Lattad mar kotelezd olvasmanyok valamelyikének filmes valtozatat?
1. még soha 2. néhanyat lattam mar 3. sokat lattam mar

13. Melyik allitassal értesz leginkabb egyet a kdnyvek ¢s azok filmes valtozatainak kapcsolatat

illetéen?

1. A kdnyvek filmes valtozata altalaban rosszabb, mint a konyv. 2. A konyvek filmes valtozata
altalaban jobb, mint maga a kdnyv. 3. A konyvek és filmes valtozatuk altalaban hasonloan jo.

MMIEI? oo

14. Mi a véleményed altaldban a kotelez6 olvasmanyokrol?
1. érdekes, értékes miivek 2. a tobbsége érdekes 3. a tobbsége elavult, szamomra kevéssé érdekes 4.
nem taldlom érdekesnek Oket

15. Ha tehetnéd, mit valtoztatnal leginkabb a kdtelezd olvasmanyok rendszerén?
csokkenteném a szamukat 2. boviteném a szamukat 3. néhanyat lecserélnék mas konyvre 4. egyéb
VAItOZtAtaS: ... ...ooviiiiiiii 5. nem véltoztatnék

16. Ha rajtad mtlna, milyen konyvekkel gazdagitanad (vagy cserélnéd le) a kotelezé olvasmanyokat?
(Emlithetsz konkrét példakat is!)

17. Milyen gyakran olvasol a szabadid6dben a magad szorakoztatasara?

(5) 4) 3) ) (1) (0)
Naponta = Hetente Hetente | Havonta Ritkabban Soha
tobbszor tobbszor
1. Konyvet 5 4 3 2 1 0
2. Ujsagot 5 4 3 2 1 0
3. | Képregényt, 5 4 3 2 1 0
mangat
4. | Internetes 5 4 3 2 1 0
oldalakat

18. Milyen tipust kdnyveket olvasol a legszivesebben szabadidédben? (Kett6 olyat jelolj be, amit a

leggyakrabban olvasol!)

1. Nem olvasok 2. Szépirodalom (regények, novelldk) 3. Versek 4. Kalandregény 5. Krimi, akcio, 6.
Thriller, horror 7. Romantikus irodalom 8. Képregény, manga 9. Ismeretk6zl6 konyvek 10.
Hobbihoz kapcsolodoé konyvek (novények, allatok, kézmiivesség...) 11. Dramak, szinmiivek 12.

19. A magad 6romére olvasott konyveket altalaban hol szerzed be? (A két leginkabb jellemz6 forrast

jelold be!)

1. vasaroljuk 2. otthoni, csaladi konyvtarunkbol 3. iskolai konyvtarbol 4. varosi konyvtarbol 5.
ajandékként kapom 6. barat /baratnd /ismer6s adja koleson 7. letdltom az internetrdl 8.
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20. Ha meg kellene tippelned, hogy hany kdnyvetek van otthon, mit mondanal? (Segitségiil annyit,
hogy egy atlagos, 1 méteres konyvespolcra megkdozelitdleg 40 konyv fér fel)
0. nincs kdnyviink

1. 1-50db

2. 2.51-150 db
3. 3.151-300db
4. 4.301-500 db
5. 5.500-nal tobb
6. 6.nem tudom

21. Milyen kdnyvet, knyveket olvasol, illetve olvastal legutobb? (Ha csak a szerz6 vagy csak a cim
jut eszedbe, azt is ird be!)

SZeIZO0: o o CIM e
SZeIZO0: o o (0315
SZeIZ0: o oo (03151

22. Szoktal-e olvasmanyaidrol beszélgetni? Kikkel? (tobbet is megjeldlhetsz)
1. sziilokkel 2. testvérrel 3. baratokkal 4. rokonnal 5. konyvtarossal / kdnyvtarostanarral 6.
tanarral 7.e8YEDI i 8. nem szoktam konyvekrol
beszélgetni

23. Szoktal-e idegen nyelven olvasni (a kotelez6kon kiviil)?
1. igen, rendszeresen 2. alkalmanként 3. nem

24. Be vagy-e iratkozva barmilyen (iskolai, telepiilési) konyvtarba?
1. igen, egy konyvtarba 2. igen, tobb konyvtarba is 3. régebben voltam, most épp nem vagyok 4.
nem voltam még konyvtari tag

25. Van kedvenc olvasmanyod? Melyik az? (ird le akkor is, ha csak a cime jut eszedbe!)
1. nincs kedvenc olvasmanyom
2. van kedvenc olvasmanyom:

26. Milyen hatasra valasztasz magadnak olvasmanyt? (Jeldlj meg maximum kett6t, akinek/ aminek a
javaslatara leginkabb hallgatsz ez ligyben!)
1. sziil6 2. baratok 3. tanarok 4. ujsag 5. film 6. TV 7. internet 8. egy¢b:............ 9. nem
olvasok a kotelez6kon kiviil
27. Ha 6nszantadbol kezdesz olvasashoz, mit varsz az olvasmanytol? Egészitsd ki a mondatot a sajat
allaspontodnak megfelelden!
Az olvasmanytol elsOsorban azt VArom, hogy ..........c.ovviiiiiiiiiiiiiiiiii i .

28. Eddigi olvasmanyaid szerepl6i, hosei koziil kinek a borébe bujnal leginkabb? (Kériink, ird mell¢ a
mii cimét is, amiben az illetd szerepel!)

29. Ot értéket irtunk itt egymas ald. Arra kériink, gondold végig, szamodra melyik mennyire fontos, és
tedd oket sorrendbe ez alapjan! (Az 1-es a mellé az érték mellé keriiljon, amelyik a leginkabb fontos
szerinted egy ember életében, a 2-es a mellé, amit a masodik helyre helyeznél... és igy tovabb.)
Hirnév L

Miveltség
Csalad
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Egészség

Gazdagsag

30. A miveltség megszerzésében szerinted mekkora az olvasas szerepe?
0. nincs szerepe
1. Kkis szerepe van

lehet szerepe, de nem feltétleniil

nagy szerepe van

nélkiilozhetetlen

e

31. Van otthon nalatok internettel ellatott szamitogép, laptop?
1. igen, mar régen
2. igen, az utdbbi 1 évben lett
3. nem, de rovidesen lesz
4. nincs

32. Milyen gyakran hasznalod az internetet?
5. naponta tobb 6ran at

4. naponta-kétnaponta

3. hetente egy-két alkalommal

2. maximum hetente

1. ritkabban

0. soha

33. Milyen célbol, milyen gyakran hasznalod az internetet? (A gyakorisagnak megfeleld szamot jeldld
be!)

0 1 2 3 4 9
soha | elvétve | ritkan | sokszor | rendszeresen K nem
tudom
1. | Kozosségi oldalak latogatasa 0 1 2 3 4 9
(Facebook, iwiw)
2. | Online jaték oldalak 0 1 2 3 4 9
3. | Levelezéprogramok 0 1 2 3 4 9
4. | Chat (MSN, SKYPE...) 0 1 2 3 4 9
5. | Letdlto oldalak 0 1 2 3 4 9
6. | Zenei oldalak 0 1 2 3 4 9
7. | Filmes oldalak 0 1 2 3 4 9
8. | Konyvtari oldalak, katalogus 0 1 2 3 4 9
9. | Hazi feladathoz anyaggytijtés 0 1 2 3 4 9
10. | Blogok olvasasa 0 1 2 3 4 9
11. | Online {izletek, vasarlas 0 1 2 3 4 9
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34. Tudod-e, hogy vannak a k6z0sségi oldalaknak konyves alkalmazéasai? (pl. kdnyvkolonia,
koényvparbaj, Lira konyvklub...)

1. igen, tudom és mar hasznaltam is

2. igen, tudom, de még nem hasznaltam

3. nem tudtam, de érdekelne

4. nem tudtam és nem is érdekel

35. Milyen palyara késziilsz, milyen foglalkozast szeretnél valasztani?
L
2. nem tudom

36. Hanyas volt a jegyed irodalombol félévkor? 1 2 3 4 5

37. Altalaban milyen a tanulményi atlagod (minden targyat figyelembe véve)?

1. Kkitiing

2. alegtobb jegy 0tos

3. alegtobb jegy négyes

4. kozepes tanuld vagyok

5. ajegyek tobbsége harmasnal rosszabb
38. Amennyiben barmilyen megjegyzésed, véleményed, kiegészitésed van az olvasassal,
olvasmanyokkal kapcsolatban, kériink, ird le!

39. Hogyan fejeznéd be a mondatot?

Szerintem az olvasas...

... rendkiviil fontos dolog.

...segit az érvényesiilésben, de nem alapveto.
...¢Ini segit.

...ma mar nem fontos dolog.

...Jo, de nem mindenki sziiletik olvasonak.
...ciki.

...mas.

OO0O0O0Oooao

40. Hogyan fejeznéd be a mondatot?
Szerintem az irodalmi szévegek. ..
...szorakoztatok.

...fontos dolgokrodl szolnak.
...iddszertiek.

...ujak.

...altalaban tanulsagosak.
...altalaban nem nekem szélnak.
...altalaban nehezen érthetdk.
...altalaban régiek.

O00O0Oo0O0Oaoao
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Kérlek, valaszolj 0szintén az alabbi kérdésekre! Karikazd be azt a valaszt, amelyiket a

2. melléklet: Kérdoiv az attitiidvaltozas vizsgalatdahoz

Kérdések A gorog mitolégia tanegységhez és a Percy Jacksonhoz

leginkabb érvényesnek érzel magadra nézve!

A szamok az alabbi lehetdségeket jelentik:
1 = Nagymértékben rontott rajta

2=
3=
4=
5=

1.

Kismértékben rontott rajta
Nem gyakorolt hatést
Kismértékben javitott rajta
Nagymértékben javitott rajta

Hogyan befolyasolta a Percy Jackson regény elolvasasa a(z)...

olvasashoz fiz6d6 viszonyodat? 1|2

az irodalom tantargy megitélését? 12

a kotelezd olvasmanyok megitélését? 12

a magyartanarodhoz fiz6d6 viszonyodat? 12

szamodra az iskolai magyartanulds megitélését? | 1 | 2
2. Hogyan befolyasolta a gorog mitoszok olvasasa a(z)...

olvasashoz fiz6d6 viszonyodat? 1|2

az irodalom tantargy megitélését? 12

a kotelezd olvasmanyok megitélését? 12

a magyartanarodhoz fiz6d6 viszonyodat? 12

szamodra az iskolai magyartanulds megitélését? | 1 | 2

Valaszolj az alabbi kérdésekre!

3. Olvastal-e mar korabban is gorog (vagy egyéb) mitoszokat? Ha igen, mikor és
melyik torténeteket? Miért dontottél a mitoszok olvasasa mellett?




4. Tervezel-e a jovoben tovabbi mitoszokat olvasni? Miért?

7. Ertékeld A gorog mitolégia tanegység tanorait az alabbi szempontok alapjan!

A szamok az alabbi lehetdségeket jelentik:
1 = Kifejezetten nem tetszett

2 = Inké&bb nem tetszett

3 = Nem tudom megitélni / Semleges

4 = Inkébb tetszett

5 = Nagyon tetszett

a tan6rak hangulata 112345

a tanoérai jatékok 112345

paros és csoportmunkak 112345

a hazi feladatok 1123|145

a tanorak tartalma (a tananyag) |1 (2|3 |4 | 5

8. Fejezd be az alabbi mondatokat!
J6 élmény / Rossz élmény volt a Percy Jackson olvasésa, mert...
Oriiltem / Nem oriiltem, hogy a Percy Jackson volt a kételezé olvasmany, mert...

Jo élmény / Rossz élmény volt a gdrdg mitoszokrol igy tanulni, mert...
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3. melléklet: Tematikus terv a kisérleti orakhoz

Tematikus terv — A gorog mitologia — Percy Jackson és az Olimposziak 1. — A villamtolvaj
Miiveltségi teriilet: Magyar nyelv és irodalom

Tantargy: Irodalom

A tanulasi-tanitas egység témaja: 4 gorog mitologia

A tanulasi-tanitasi egység cél- és feladatrendszere:

A modult valojaban a Népszerii irodalom és A gérog mitologia tanegységek egymas mellé
illesztésébdl, dsszefonasabol hoztuk 1étre annak érdekében, hogy Osszekapcsoljuk az antik
szovegvilag targyaldsat az olvasova nevelés célkitlizéseinek megvalositasaval, mégpedig a
népszeri modern mitoszok, fantasy-alkotasok kozos, tandrai feldolgozasa 4éltal, igy az
irodalomelméleti és -torténeti tananyag megtanitasa (mitosz mint performativ miifaj, valamint
a mitosz mint ismeret) és az olvasdva nevelés egymast erdsitve valdsithaté meg a pedagogiai
folyamatban.

A tanulasi-tanitasi egység helye az éves fejlesztési folyamatban, elozményei:

A tanegység hatosztalyos gimnaziumi tagozat nyolcadik évfolyaman, a tanév elején kap helyet
(igy a popularis regény nyari olvasmanyként idében beszerezhetd ¢s elolvashatd). A Népszerii
irodalom tanegységnek 4 gorog mitologia témakorébe valo integralasaval akar néhany tandra
is felszabadithato ¢és masra fordithatdo (hiszen a mitoldgia témakor ismeretanyaganak
atbeszélése a populdris regénnyel vald ,.elid6z6 taldlkozas” keretében torténik). A Percy
Jackson-regény elolvasdsa és tandrai feldolgozdsa nemcsak a gordg mitoldgia tananyag
elmélyitését és élményszerli tanuldsdnak/tanitdsdnak lehetdségét hordozza magéban, hanem
utat nyit az antik eposzok targyalésa fel¢ is (mindkét homéroszi eposz megidézdédik a miiben),
¢és az olvasova nevelés tantervben rogzitett elvarasainak vald hatékonyabb megfeleléssel is
kecsegtet.

Tantargyi kapcsolatok: miivészettorténet, rajz és vizudlis kultara, digitalis kultara, f6ldrajz,
torténelem, magyar nyelv

Osztaly: 8.
Felhasznalt forrasok:

Kiss David (2021): A Ruhdsszekrényen at az Oliimposzra 1.: Fantasy regények az irodalom
tananyag tanorai feldolgozasa és az olvasova nevelés szolgalataban. In: Tantargy-pedagogiai
kaleidoszkop: 2021. Békéscsaba, Magankiadas. pp. 81-91.

Rick Riordan (2005): 4 villamtolvaj. Konyvmolyképzo Kiado, Szeged, 2017.

https://rickriordan.com/series/percy-jackson-and-the-olympians/ (Letoltés: 2022. 08. 19.)

https://rickriordan.com/resource_type/teachers-guides/ (Letdltés: 2022. 08. 19.)
Datum: 2022. 08. 19.

274


https://rickriordan.com/series/percy-jackson-and-the-olympians/
https://rickriordan.com/resource_type/teachers-guides/

Fejlesztési Ismeret-
. L . . o teriiletek anya Moé rek. mlél- | Hazi | Meg-
. A téma orakra | Didaktikai fel- eruete yag odszerek, Sze e ) Ve
Ora bontssa adatok (attitidok, | (fogalmak, munka- tetés, felad | jegyzés
készségek, szabalyok formak eszkozok at ek
képességek) stb.)
1. Rick Riordan:
A villamtolvaj L , , - -
1. ora szovegismeret olvasashoz aregény
’ ellendrzése, a fliz6do cselekménye, frontalis szovegisme
Az olvasas regény attittid alaphelyzet | osztdlymunka, | reti teszt,
¢lménye, cselekményének erositése, ¢s konfliktus | egyéni munka | fiizet, toll,
szovegismeret, atbeszélése, elemzési (Zeusz paros munka, esetleg
alaphelyzet és | kérdéses helyek készség villdmanak | csoportmunka | prezenticid
konfliktus, a tisztazasa fejlesztése, ellopésa,
cselekmény ismeretek Poszeidon
kérdéses eskiiszegése)
pontjai
Rick Riordan: mitosz
A villamtolvaj .. - -
2. 6ra Yy A gorog panteon, | olvasashoz mitikus
' aregényben fliz6d6 vilagkép, fizet. toll
Istenek, szerepld istenek attittid vilagmagyara . P
. . . . "y s o frontalis aregeny
héroszok és jellemzése (pl. erfsitése, | zat mitoldgia, 4l K szBvege
emberek, Dioniiszosz, elemzési archetipus, | 0S#alymun ka, esetlog ’
mitosz, mitikus | Arész, Poszeidon készség attribatum, egy cnl munka o,
1L £ . . . , , péaros munka, prezentacio
vilagkép és a mai alakja, fejlesztése, hérosz, 16i
. : . o csoportmunka |  tanulol
ma megjelenése) ismeretek félisten,
i . . feladatlap
kultirajanak rendszerezés | teomakhia,
keveredése a
regényben
Rick Riordan: kiildetés, a
A villamtolvaj p Jack Ivasésh félvér-1ét frontalis flizet, toll, - -
3. 6ra keicy d_ac S,OI: 0 ‘f/iail;%ii”oz jelentésrétege | osztdlymunka, | aregény
Héssé vélni f ?zn Jt?rt‘?'mt tt'(t)ﬁc(i) i, elfogadas | egyéni munka szovege,
isslzvta , L Ok?Slc;) tfane > a l’t' ¢és kétségek, | paros munka, esetleg
swidetes Y a uldetes erositese, szerepdilem | csoportmunka | prezentaciod
fejloédés, a hos elfogadasa, ismeretek . .,
. e . . R mak, a hds
¢és segitoi: dilemmak, bévitése és Utja és
Percy, Grover | segitok szerepe | rendszerezés itéinek
¢s Annabeth Segrome
es A szerepe
harmasa
Rick Riordan:
A villamtolvaj . - -
, N regény stilusa, | olvasashoz . frontalis
4. 6ra N narrator, g .
humora, fiiz6d6 clbeszélés osztalymunka, | fiizet, toll,
Prézapoétika, elbesz¢16i attitid clbeszéld i’ egyéni munka aregény
narracio, nyelv nézOpont, erdsitése, P paros munka, szovege,
. ,, . nézépont,
(E/1. hatéaskeltd ismeretek ir6i stilus csoportmunka esetleg
elbes,zeles,, iroi eszk6zok bovitése humor, prezentaciod
stilus és
humor)
Kitekintés, kozmogodnia,
tudasbovités 1. teogonia,
S antropogonia
e
. A regénybdl ki olvaséashoz titanok, fiizet, toll, - -
teremtése a . o n 5 ; ;
abrdg nem bonthat, de fliz6d6 szazkarnak, frontils a regény
mitologidban | Implicit modon attitiid kiiklopszok, tr'(lm als . szovege,
jelen 1évé erdsitése, istenek, osztalymun ka, esetleg
A regényben ismeretek motivalas, nimfak, egyent mu111< a prezentaciod
megjelend | feltdrasa, a gorog |  ismeretek szatirok, | Paros Itnun nli’ , tanuloi
titanok (pl. mitologia bévitése és | Mitologiai | CSOPOTIMUNKA | g1 4atlap
Kronosz), alapjainak rendszerezés lgnyek
istenek (pl. A ismertetése e (kiméra,
,Nagy Triasz” Meduza stb.)
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tagjai) és
mitikus alakok
rendszerezése,
kiegészitése
6-7. Kitekintés,
tudasbovités
2-3.
A gorog A regénybdl ki klasszikus
mitoldgia nagy | nem bonthato, de Ivasésh mitoszok,
héroszainak implicit médon 0 ‘f/iail;%ii”oz hérosz (ism.),
mitoszai jelen 1évo atti(t)ﬁc(i) Prométheusz, frontalis fiizet, toll,
1, ismeretek o Epimétheusz A 5
A megidézett feltarasa és erositese, () llzhészeusz ngzyt;ll}in;i?llz :Zr.de\g];:;ey
herOSZOk,hO,Z bévitése, a gorog motlvalas, Minotaurosz, pér()s munka eseﬂeg
kapesolodo | yyii0160a na ismeretek -y akess : it
mitoszok | kg ¢ kgy bévitése és h kr't'l; csoportmunka | prezentaciod
, . alakjaina > | mitoszkritika b1
(Thészeusz és a mitg) szai rendszerezés Gjrairt f;;g:tlg lp
M}nota'urosz, mitoszkritika mitosz
Héraklész), a
mitoszok és
regény
hasonlésagai,
kiilonbségei
A tanegység | Tanuldi munkak
értckelése, értékelése, . tek fokuszcsop
visszajelzések ismeretek, 1§merei(§ i ortos
okuszcsopo onstrud as S rontalis interji
(fok port | konstrualt tud4 szamonkérés frontal terj
os interju) felmérése e, reflektdlas osztalymunka, | kérdéssora
tanuléi munkak | reflexio, készségének egyéni munka | /kérdsiv,
(szovegtargyak tanegység fe]le:ztreis,e, feladatlap
, illusztraciok) értékelése motivalas
bemutatasa,
dolgozatiras
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melléklet: 4 fokuszcsoportos interju kérdései

A Percy Jackson regényrol

Milyen élmény volt a regény olvasasa?

Mi tetszett benne leginkabb?

Mi az, ami kevésbé¢ tetszett?

Van-e olyan szerepld, akivel azonosulni tudtatok? Miért/miért nem?
Olyan szerepld van-e, akit nagyon kedveltetek/nem kedveltetek?
Kinek ajanlanatok a regényt és miért?

A regényrol és mitoszokrol

Tetszett-e az, hogy a regény a gérdg mitologia alakjait szerepelteti?
Meghozta-e a kedvetek a regény a gérdg mitoszok olvasasahoz?

A regény feldolgozasa oOta olvastatok-e dnszantatokbol mitoszokat?
Elkezdtétek/tervezitek-e a regény folytatdsdnak olvasasat?

A mitologia temakér orairol

Hogy éreztétek magatokat a mitologia témakor irodalomorain?

Mit gondoltok a feladatokrol, amiket az 6rakon oldottatok meg?

Milyen élmény volt a Percy Jacksonrdl tanulni kotelezd olvasmanyként?
Szivesen foglalkoznatok a jovében is hasonld miivekkel magyardran?
Hozzéaadott-e a Percy Jackson elolvasasa valamit a mitoszokrol valo tanuldshoz?
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N

AN

10.

11.

12.
13.

14.

melléklet: 4 tandri interju kérdései

Melyek szerinted a mai magyar irodalomoktatas legnagyobb kihivéasai?

Hogyan latod a kozépiskolai didkok olvasasi szokasainak valtozasat az elmult
években?

Te a sajat pedagdgiai munkadban miképp segited el6 a didkok olvasdva valasat?
Mit gondolsz az iskolai kdtelezd olvasmanyok listajarol?

Mi a véleményed a népszerti irodalom kategoriajarol?

Milyen helyet kapnak a populéris miivek a tanari munkadban (ajanlott olvasmany,
ko6z6s olvasmany)?

Miképp vélekedsz az iskolakisérlethez kialakitott gérog mitologia tanegység

Mi a véleményed a feldolgozésra valasztott regényrdl, Riordan Percy Jackson-
sorozatanak els6 kotetérdl, A villamtolvajrol?

Milyen tapasztalataid vannak a popularis regény tanorai feldolgozasarol?

Te észleltél-e akar rovidtavh véltozast is a didkok olvasashoz, magyartanuldshoz
fliz6d0 atittidjében?

Mit gondolsz, a Percy Jackson-regény feldolgozasa segitett-e a tanuloknak az antik
mitoszok megismerésében?

Es a tananyag elsajatitasaban, megértésében?

Végeznél-e a késdbbiekben hasonlo kisérletet, kedvet kaptal-e a popularis regényekkel

valo kisérletezéshez?
Osszességében miként értékeled a kisérletet?
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6. melléklet: témazaro dolgozat a kisérleti gorég mitologia tanegységben

Percy Jackson és a gorog mitologia
Témazaro dolgozat

I.Fogalommagyarazat
Fejtsd ki minimum 10 6sszefiiggé mondatban a mitoszokrol tanultakat! (Magyardzd meg a
mitosz fogalmat, sorolj fel tanult mitoszokat! Kifejtésedbe foglald bele, hogy melyik mitosz
hatott rad a leginkabb, és miért! Nem kell a torténetek tartalmat leirnod.)

II. A regény
1. ,En csak egy senki voltam, egy senkik csaladjabol szarmazo senki” - Az idézet Percytdl

hangzik el a regényben. Fejtsd ki néhany mondatban, hogy igaz-e ez a teljes regény
ismeretében! Valaszodat indokold!

2. Fogalmazd meg, milyen kérdésekre keresi a valaszt a Percy Jackson! Olvashato-e a
regény modern mitoszként vagy mitologiaként?

3. Hogyan oldja meg a szoveg, hogy a mai New York vildga 0sszekapcsolodhasson a
gorog mitoszok vilagaval? Tobb példat, érvet is hozz!

III. A gorog istenvilag

Parositsd az aldbbi gorog isteneket és istenndket a felsorolt jelz6khoz és fonevekhez!

Artemisz Pallasz Athéné

Aphrodité Hermész

Apollén Hadész Poszeidon

tenger istene  atudomany istenndje  féisten ahaboruistene  aszerelem istenndje

hazassag, szuletés istennéje  azistenek hirnoke  avadaszat istennéje  alvilagistene  a koltészet, a joslas istene
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Melyik isttenéhoz, illetve istenhez kapcsolédnak az adott attribitumok? Parositsd Sket!

sz6l6vesszo pava kalapacs

landzsa/kard lant szarnyas saru

villam haromagu szigony

Héra Hermész Zeusz Démétér  Apollén Pallasz Athéné Héphaisztosz Poszeidon

IV. A gorog istenvilag és a regény
Vilaszolj roviden a kérdésekre!

1. Mely istenek kozott fesziil konfliktus a regényben és miért?

2. Ki, melyik isten a félvér-tabor vezetdje? Miért 6?7
3. Milyen mitikus 1ény Grover?
4. Mely istentdl szdrmazik Annabeth?

V. A gorog mitoszok hosei, alakjai
1. Prométheusz torténete

Amde megint megcsalta derék fia fapetosznak,
mert kinemalvo iz langjat, mely messze vilagit,
rejtve husang szaraba, kilopta. Szivébe belémart
felleggyijtd Zeusznak a diih, hogy latnia kellett
foldi halandok kozt a tlizet, mely messze vilagit.
Hat fizetett is bajjal az emberi nemnek a tiizért.

e Miért volt a gorég mitoszok szerint fontos az emberek szamara tiiz?
e Mit jelent az alahuzott mondat az idézetben? Mlvel fizetett az emberiség a tlizért?

e Es mi lett Prométheusz biintetése?
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2. Héraklész, Orpheusz, Daidalosz - valassz egyet a felsorolt 3 hds koziil, és mutasd be 5
mondatban! Nem kell a hozzdjuk kapcsolodo teljes vagy Osszes torténetet leirnod, csak egy
altalad fontosnak tartott, a fenti feladatokban még nem szerepld torténetelemet.

V.  Szorgalmi feladat

Tualvilagi hely a gérog mitologiaban, ahol azok kaptak helyet, akik az
istenek kedvencei voltak életiikben.

A legnemesebb kentaur, a sebzett gyogyitd. Isteni mindségében
halhatatlan, miivészetekben és tudomanyban jartas tanitja és orvosa a
hésoknek.

Oroszlanfejii, kecsketesti, kigyofarku tlizokado szornyeteg az okori
gordg mitologiaban.

A szivarvany istenndje, a regényben telefonként miikodik.

Az Alvilag révésze, aki a halottak lelkét atviszi az alvilag hatarfolyojan.

Héra gylimolcsoskertje, ahol az egyik fan az 6rok ifjusag és
halhatatlansdg aranyalmdi teremnek. Héraklész volt az egyetlen,
akinek sikertilt almat lopni innen.

Gorog pénznem, eziistbdl, bronzbdl és rézbdl, egy drachma
hatodrésze. A gorogok a halottak szdjaba ilyen érmét tettek, fizetségiil a
révésznek az Alvildgba val6 szallitasért.

A pasztorok kecskeszarva, -1abu, és -farkt istene, az O keresésére
indulnak utnak a szatirok.

Alvilagi folyé az oOkori mitologiaban. Rajta keresztiil viszi a révész
az alvilagra szallt lelkeket.

A végzet iranyitoi, az emberi ¢let fonalat szovo,
gombolyito, illetve elvagd harom istennd.
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