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2. BEVEZETES

Napjaink iskoldival szemben megfogalmazott egyik elsddleges kritika az, hogy az
intézményesiilt oktatasban résztvevd tanulok nem mindegyike sajatitja el a késobbi sikeres
feln6ttként  vald 1ét alapvetd kompetencidit. Az iskoldkban wuralkod6 frontalis
tanulasszervezésen alapuld modszerek nem segitik a tanuldkat abban, hogy alapvetd
képességeiket fejleszteni tudjak. A tanuldsi kornyezetik nem 06sztonzd, a csoportos

egylittmikodést €s a személyre szabott, differencialt oktatast nem tamogatja.

Iskolai kisérletiinkben tobbek kozott arra kerestik a valaszt, hogy alacsony
koltségraforditassal és a meglévo eréforrasok atstrukturalasaval és Gjragondolasaval hogyan
tudunk modern és a képességfejlesztést szolgald tantermi kornyezetet 1étrehozni. Nemcsak a
tanterem atrendezése érdekelt benniinket, hanem eltokéltek voltunk, hogy feltarjuk azt a
tudomanyos hatteret is, mely indokolja ennek a tanulasi kornyezetnek a létjogosultsagat, és
megalkossuk azt a modszertani bazist, amely mentén tevékenykedve valoban sikeresek
lehetiink. Eredményeinket és hatékonysdgunkat mérhetévé és ellendrizhetévé kivantuk tenni,

amit a disszertacioban részletesen is targyaltunk.

Hosszl évek tapasztalataira tdmaszkodva vildgosan latjuk, hogy az intézményes keretek
kozott tanuld gyermekek és az dket tanitd pedagdgusok szamos igénnyel rendelkeznek, melyek
teljesitése alapvetd lenne a hatékony iskolai fejlesztdmunka tdmogatasa érdekében. Ezeknek az
igényeknek a kielégitése alacsony koltségraforditassal lehetséges, nem igényel a pedagdgusok
részeérdl specialis szaktudast, a neveléselméleti gondolkodas minimalis atalakitasa termékennyé
teszi az iskolai folyamatokat. A disszertacioban bemutatasra keriilt az informalis
csoportorientalt foglalkoztatd tér elnevezésli tanuldsi kornyezet és a hozzd kapcsolodod
pedagogia és didaktika, amely a mai kor iskolainak pedagogiai kérdéseire ad kézenfekvd és
megnyugtatd valaszokat. Az ICSFT-t két aspektusbol értelmezhetjiik, egyfel6l a tanulasi
kornyezet dimenzidjabol, masrészt a tanulds-tanitasi filozofia kontextusdbol. Tanulési
kornyezetiink a csoportos tanuldsszervezés tamogatisara jott létre, azzal a hatarozott
elképzeléssel, hogy a kiilonallo tanulasi terek meghatarozott és konkrétan definidlt tematika
alapjan tamogassak a tanulasi folyamatokat. Ezzel 6sszhangban hat tematikus teret hoztunk
létre a tanteremben, melyek (1) a beszélgetés €s magyarazat foglalkoztato tere, (2) az IKT
foglalkoztato tér, (3) a miivészeti foglalkoztatd tér, (4) a kisérletezé foglalkoztatd tér, (5) a
lazitd tevékenységek tere és (6) a jaték és mozgas foglalkoztatd tér elnevezéseket kaptak. E

terekben a tanulok azonos 1d6t toltenek egy-egy tanoran vagy dupla 6rdn, és a gyermekek



forgdszinpad-szeriien dolgoznak az adott allomasokon. Ezeknek a foglalkoztatd tereknek a
létrehozasara minden normadl iskolai tanteremben lehetdséget latunk, extra erdforrasok

mozgodsitasara nincs sziikség.

Ertekezésiinkben egy tobb cikluson ativeld pedagodgiai akcidkutatast mutattunk be, amely a
békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskolaban zajlott. Munkéank soran az
alabbi problémak felvetésébdl indultunk Ki:

» Az intézményesiilt oktatds hagyomanyos tanulasi kornyezetei nem tamogatjak az
informalis, az implicit és a latens tanuldst. A tanulds ezen formdi hatékonyan lennének
képesek beépiilni a mindennapi tanitds-tanulasi gyakorlatba, és novelnék az oktatas
hatékonysagat abban az esetben, ha a tanuldsi kornyezet tamogato és inspiralo lenne.

* A hagyomanyos tanuldsszervezési eljarasok alkalmazasa és a tantermek megszokott

frontalis vagy egyszerii csoportos berendezése miatt a tanulok kommunikdcios
lehetbségeinek szama korlatozott, és idobeli hosszuk az idedlisnal révidebb. Ezen negativ
hatasok az informalis csoportorientalt foglalkoztato térben kompenzalhatok, ami az elemi
alapkészségek gyorsabb és erdteljesebb fejlodéséhez fog vezetni.

* Az ovoda-iskola atmenet idészakaban a gyermekek rendkiviil motivaltak, nagyon
érdeklodok az iskolai élettel és a tanulassal kapcsolatban. A tanévkezdést megelozo
vdrakozds és a nagyon erds intrinsic motivdcio a tanév végere jelentosen csokken, a
tanulasi kedv hanyatlik, az iskoldba jaras érome elmulik. Az intézményestiilt oktatassal
szemben megfogalmazhato egyik legerosebb kritika, hogy eltiinteti a gyerekekbol a
tanulasi tevékenységekkel, a megismeréssel és az elsajatitassal kapcsolatos oroméket. Az
informalis csoportorientalt foglalkoztato térben tanulo gyermekek elemi alapkészségei az
erds motivacios tamogatds eredményeképpen dinamikusan fejlodnek.

* A hagyomanyos iskolai tanitas-tanulasi folyamatokat gyakran uraljak a frontalis
tanuldsszervezésen és a tandri dominancian alapulo oktatasi megoldasok. Sokszor tinik
fel a tanar a tudas egyediili forrasaként, a tanulassal kapcsolatos erdforrdasok
elosztojakeént. A kognitiv pszichologiara épiilé konstruktivista tanulaselmélet szerint a
tudas a tanulokban épiil fel. A tudaskonstrukcio nem képzelheto el az elozetes tudas
pontos feltarasa nélkiil. A problémamentes tanulds vagy a fogalmi valtisok nem
kovetkezhetnek be a tanulok elozetes ismereteibol épiilo tudaskonstrukcio nélkiil. A
sajatos tanuldsi kérnyezetiinkben folyo csoportos tevékenységek a tudasépitést szolgaljak,
ami az iskolai sikerességet meghatdrozo képességek jelentés mértékii fejlodését
eredményezi.



3. AKUTATAS CELJA, KERDESEK ES HIPOTEZISEK

Pedagdgiai akciokutatdsunk sordn szakmoddszertani, oktataselméleti €s kutatasmodszertani
célokat tliztiink ki, melyek megvalosulasat harom kétéves ciklus soran vartuk el. Kutatdsunk {6

célkitiizései az alabbiak voltak:

* Az informalis csoportorientalt foglalkoztato tér tanulasi kornyezetének megalkotdsa
* Az ICsFT tanitas-tanulasi filozofiajanak megalkotdsa, a modszertan kidolgozasa

* A Bekéscsabai Tankeriileti Kozpont altal fenntartott altalanos iskoldk elso osztalyos
tanuloinak komplex képességmeérése a DIFER segitségével

* A spontan fejlodés mérése egy tanév tavlataban

* A kutatasba bevont tanulocsoport elemi képességeinek bemeneti és kimeneti szintii
vizsgadlata

* A bevont tanulocsoport tanuloi esetében a képességfejlodes mérése

Osszetett pedagogiai kisérletiinkhoz kapcsolodd komplex kutatasunk soran szamos kérdés
megvalaszolasanak igénye felmeriilt benniink, melyek rendkiviil széles horizonton mozognak.
Mindegyik teljes megvalaszoldsara explicit €s mérhetd mdédon nem volt lehetdséglink, a kutatas
soran a pedagdgiai tapasztalatot és az egzakt statisztikai mutatokon alapuld elemzéseket
egymas kiegészitdinek tekintjiik. Az alabbi kérdések megvalaszolasanak igénye adta az iskolai
kisérlet megvalositasanak indittatasat:

* A hagyomdnyos csoportos tanuldasszervezés hatékonyabbd teheté-e ugy, ha a

csoportok tematizaltak és minden tanoradn allando tevékenységeket hordoznak?

* A kritikus kognitiv készségek dinamikusabban és hatékonyabban fejleszthetok-e ugy,

ha az ICsFT tanuldsszervezése implicit modon ezek kritériumorientalt fejlesztésére
reflektal?

»  Mely elemi alapkészségek fejlodnek a legmarkansabban a tematikus
csoporthelyszineken torténd tanuldas-tanitas altal?

* A spontan fejlodés meghaladdsara mely tanulasszervezési eljardasok és milyen
maodszertan nyujtja a legjelentosebb tamogatast?

*  Hogyan alakithato ugy dat az intézményes tanuldsi kérnyezet ugy, hogy az hatékonyan
tamogassa a tanulokozpontu tevékenységeket?

»  Csekeély eroforras-felhasznalassal kialakithatunk-e olyan tanuldsi kérnyezetet, ahol
a gyermekek készségei dinamikusabban fejlodnek, mint a hagyomanyos iskolai
kornyezetben?

Kutatasunk soran a rendelkezésre 4116 mérési eredmények elemzésekor az alabbi hipotézisek

igazolasat vagy cafolatat tiztiik ki célul:



*Hi: A bevont tanulok esetében az irasmozgas-koordindcio spontan fejlodése elso
osztaly végén meghaladja a kontroll minta esetében mérheto értéket.

* Hy: A kutatasba bevont tanuloink az elso osztaly végére nagyobb aranyban jutnak el

a beszédhanghallas teriiletén az optimum szintre, mint azok a tanulok, akik nem keriiltek
bevondsra.

* Hz: Az elsé osztaly végeére a bevont tanulok relacioszokincse nagyobb mértékben
fejlodik, mint azon tanulok eredménye, akik nem az informalis csoportorientalt
foglalkoztato tér tanulds-tanitasi filozofidja szerint tanulnak.

* Ha: Az informalis csoportorientalt foglalkoztato térben tanulo gyermekek az elemi
szamoldasi készség teriiletén nagyobb fejlodési utat jarnak be, mint azok a tanulok, akik a
programba nem keriiltek bevonasra.

* Hs: A bevont tanuldk fejlodése a tapasztalati kévetkeztetés teriiletén eleri a kontroll
minta spontdn fejlédésének mértéket.

* He: Tanuloink a tapasztalati 6sszefiiggés-megértés elemi alapkészség esetében elérik
a 2002-es kutatas mérései alapjan prognosztizalhato 4 szazalékpontos spontan fejlodeést.



4. A KUTATASI MINTA ES MODSZEREK

Kutatasunk eredményeinek bemutatdsa el6tt az alabbi fogalmak konceptualizalasat latjuk
oOhatatlanul sziikségesnek, mivel e fogalmak az értekezés megértését ¢és kutatoi
gondolkoddsmodunk elfogadasat szolgaljak. A tisztazott fogalmak sajatos pedagogiai
latasmodunkat vilagitjak meg, illetve roviden tisztdznak olyan anomalidkat, melyek egyébként

a kutatas biralatai lehetnének.

* Alapsokasag =2 A kutatds soran a Békéscsabai Tankeriileti Kozpont fenntartasaban
lévo altalanos iskoldk Osszes elsé osztalyos tanulojanak bemeneti és kimeneti
készségmérése megtortént.

« A kisérleti osztaly = A békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitdsi Nyelvii Altaldnos
Iskoldban a 202 1-2022-es tanévben elso osztalyt kezdé 1. b osztaly tanuldi. Az osztaly
minden tanulojanak eredményét publikaljuk, az esetlegesen eléfordulo — pozitiv, de
akar negativ iranyba — kiugro vagy extrém értékeket sem toroljiik, mivel nem kivanjuk
tudatosan torzitani a mérési eredményeket. A kutatasban érintett osztaly tanuloira a
disszertacio szamos reszében ,,bevont tanulok’-ként utalunk. A sziilok a mérési
eredmények anonim publikdldsaba beleegyeztek. A bemeneti mérésen 28, a kimeneti
mérésen 27 tanulo vett részt.

« Kontrollcsoport = Kétcsoportos iskolai kisérletiink soran a kisérleti csoport
eredményeit a kontrollcsoport tanuldinak eredményeivel vetjiik 6ssze. A bemeneti
mérest kovetoen mintaillesztést hajtottunk végre, miszerint a vizsgalt populacio
tagjai koziil ugy hagytuk el a tanuldkat, hogy az indulo atlagok megegyezzenek. A
kiserleti hatds vizsgalhatosdaga miatt azt is biztositani volt sziikséges, hogy az
elemszamok megegyezzenek. Ezért minden készségteriileten a kévetkezo modszert
alkalmaztuk: A vizsgalt csoport minden egyes tagjanak meghatarozasra keriilt a
bementi készségfejlettsége. A bevont tanulocsoport adott tanuloinak bemeneti mérési
eredményeivel azonos indulo eredményt eléro tanulokat kerestiink a teljes mintaban,
akik koziil véletlenszerii mintavételi eljaras alkalmazasaval vadlogattunk ki
gyermekeket. Igy a tanulék pdrositdsa utin a vizsgdlt csoport és a kontrollcsoport
megegyezo létszamu lett, valamint a bemeneti eredményeik is pontosan megegyeztek.
Ezt az eljardst minden egyes készségteriileten megismételtiik.

* Elemi alapkészségek = A kutatds soran a kévetkezé alapkészségek fejlettségét
mérjiik — irasmozgas-koordindcio, beszédhanghallas, relacioszokincs, elemi
szamoldsi készség, tapasztalati kovetkeztetés és tapasztalati 6sszefiiggés-megertés.
Kutatasunkban a szocialitas fejlettségét nem vizsgaljuk, ugyanis annak megitélése

rrrrr

elemi rendszerezo és az elemi kombinativ készséget sem mérjiik.

* Spontan fejlodés = Nagy Jozsef és kutatocsapata 2002 majusaban hazank minden
egyes elso osztalyanak 4-4 tanuldjaval végezte el a DIFER mérést, ami tobb mint 20
ezer fos mintat jelentett. Tovabba 150 fos rétegzett mintavetel utan pszichologiai
tanulmdnyokat folytaté hallgatok segitségével szintén felmérték a kozépsé csoportos,
a nagycsoportos és a 3. osztdlyt végzé tanuldkat is. Ertekezésiinkben spontdin
fejlodésnek tekintjiik az alapkészségek érése soran az egyes szakaszok kozott
tapasztalhato valtozdasokat (pl: nagycsoport és 1. osztaly vége kozott).
Kutatasunkban az elsé osztalyosok tanév eleji mérési eredményeit fogjuk
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megfeleltetni a nagycsoportos eredményeknek, ugyanis feltételezziik, hogy ekkor a
tanulok azt az eredményt produkaljak még, melyet a nagycsoport végen is elérnének,
ugyanis ekkor még az iskola fejlesztd hatasat elhanyagolhatonak tartjuk. A tanév végi
méres természetesen megfelel annak, ahogy Nagy Jozsef és kutatocsapata is
rogzitette az 1. osztalyos tanulok elemi alapkészségeinek fejlettséget. Ezaltal a
kutatas tanév eleji és tanév végi meréseinek kiilonbsége fogja meghatarozni a
spontan fejlodeés mertéket.

Pedagogiai kutatomunkank a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont altal fenntartott 6sszes
altalanos iskola minden olyan els0 osztalyos tanuldjat érintette, aki a 2021-2022-es
tanévben kezdte meg altalanos iskolai tanulmanyait. Ez azt jelenti, hogy 25 iskolabol
érkeztek adatok, amennyiben egy intézménynek tobb telephelyén is tanulnak elsd

osztalyosai, gy 0k egy intézményként vannak a kutatdsban nyilvantartva.

A kisérleti csoport a Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos Iskola 1. b osztalya
volt, ahova 28 tanul6 jart a 2021-2022-es tanévben, mindannyian rendezett, gondoskodo
csaladdal, jellemzden kozéposztalybeli hattérrel rendelkeztek. A gyerekek értelmi és
érzelmi fejlettsége megfelelt az ¢€letkori sajatossdgaiknak, mindannyian iskolaéretten
jottek az elsé osztilyba. Természetesen a fejlddés ilitemében eltérések mutatkoztak,
azonban ezt folyamatos differencidlassal és az egyéni sziikségletek feltarasaval és az

annak torténd megfeleléssel kezelni tudtuk.

Alapsokasag Kutatasi minta Osszehasonlitas alapja
Osztaly (bementi mérés) 47 osztaly 1 osztaly 46 osztaly
Létszam (bemeneti mérés) 915 f6 28 6 887 f6
Osztdly (kimenti mérés) 44 osztaly 1 osztaly 43 osztaly
Létszam (kimeneti mérés) 850 f6 27 f6 823 f6

Kétcsoportos pedagogiai kisérletiink sordn a tanulok készségeinek primer és szekunder
mérésére a Diagnosztikus fejlédésvizsgald ¢és kritériumorientalt fejleszté rendszert
valasztottuk, mely hét szubtesztet tartalmaz. Ezek felvétele soran a pedagogusok teljes képet
kaphatnak a tanulok elemi alapkészségeirdl. Jelentdsége abban all, hogy a fejlesztés célzottan
lesz megvalosithatd az egyéni differencidlds soran. A DIFER altal vizsgalt hét alapkészség a
kovetkezd: irdsmozgas-koordindcio, beszédhanghallds, relacioszokincs, elemi szamolési
készség, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati Osszefiiggés-megértés és a szocialitds. A
programcsomag a kiértékelést kovetéen arrdl ad informdcidt, hogy a tanulék az elemi
alapkészségek elsajatitasdnak mely fokan allnak. Ennek meghatarozasdhoz 6t szintet hataroz

meg: eldkészitd, kezdd, haladd, befejezd €és optimum. A Diagnosztikus fejlodésvizsgalo
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rendszer altal definialt hét elemi alapkészség a kdvetkezo teriiletek fejlesztési alapfeltételének
tekinthetdk:

* irasmozgds-koordindcié =2 irdstanitas

» beszédhanghallds 2 olvasdstanitas

* reldacioszokines 2 szobeli kommunikdcio

o elemi szamolds 2 értelmi fejlédés

* tapasztalati kovetkeztetés és tapasztalati osszefiiggés-megértés =2 értelmi fejlédés

* szocialitas =2 iskolai lét, fejlddés

A DIFER teszthez kapcsolodd méréseket az titmutatoban meghatarozottaknak szigortian
megfelelve végeztilk. Minden egyes tesztlap tetején megtaldlhatok azok az utasitdsok,
melyekhez a vizsgalatot végzd személyeknek igazodniuk kellett. Annak érdekében, hogy
valdban hiteles mérési eredményeket kapjunk, minden vizsgalatot végzd pedagogus ezekhez az
instrukciokhoz alkalmazkodott. Mivel természetesen lehetetlen volt az, hogy a tanév elején a
teljes mintan csupan egy-két pedagdgus végezze el a DIFER tesztet, igy a mérési iddszakot
megeldzdéen minden érintett kolléga megkapta azt az irasos tajékoztatdt, melyben a kutatast
vezetd személy (a szerzO) tajékoztatta 6ket a mérés menetérél és mindazon informaciokrol,
melyek szilikségesek voltak ahhoz, hogy a vizsgalatok egységes szabalyok és metodika mentén
valdsuljanak meg. Az iskoldkban a mérések elvégzéséhez bevonasra keriiltek a fejlesztd
pedagdgusok, valamint az adott osztalyok tanitoéi is. Az adatfelvétel 4 f6s csoportokban
(irasmozgas-koordinacid)  valamint  elkiilonitett  helyen  egyéni  vizsgalatokkal,
(beszédhanghallas, relacioszokincs, elemi szamolds, tapasztalati kovetkeztetés, tapasztalati
Osszefliggés-megértés) tortént. Hatarozott kérésiink volt, hogy az iskolak tanulonként harom
alkalmat szanjanak a mérések megvaldsitdsara. A mérések elvégzéséhez mindentiitt
rendelkezésre alltak a sziikséges eszkozok — szamolopalcikak, pénzérmék, radir, értékeld
tablazatok. Az adatok rogzitésére Excel tablazatok késziiltek, melyekben egyesek és nullak
felvezetésére volt lehetdség (kivétel az elemi szdmolas elso iteme — 0-21-ig torténd rogzitési
lehetdség). Az eredeti tesztfelvételi utasitdsok kérddjel rogzitését irjak eld azokhoz a
feladatokhoz, melyekben a vizsgalt tanulok hibaznak, de az egyszerlibb és automatizalt
szamolas érdekében mi azt kértiik a pedagogusoktol, hogy a helytelen vélaszokhoz nullat

dokumentaljanak.
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5. A HIPOTEZISEK VIZSGALATA

A hipotézisek vizsgalatakor figyelembe vessziik azokat a statisztikai probakkal alatdmasztott
eredményeinket, melyek megmutatjak, hogy a bevont tanuldcsoport esetében milyen spontan
fejlodési atlagokat mértiink (1), a tanulok milyen aranya jutott el az optimum fejlettségi szintre
(2), valamint az egyes készségszintekrdl indulva milyen fejlettséget értek el a kontrollcsoport
tagjaihoz képest (3).

* Hi: A bevont tanulok esetében az irasmozgas-koordindcio spontan fejlodése elso
osztaly vegén meghaladja a kontroll minta esetében mérheto értéket.

Az irasmozgas-koordinacié kritikus kognitiv készség esetében az elsd osztaly végére a
bevont tanuldk 48,15 szazaléka jutott el az optimum szintre, ami nem kiilonbozik jelentdsen a
teljes minta 48,89 és a 2002-es mérés 48 szazalékos eredményétdl. A spontan fejlodés mértéke
azonban jelentdsen tullépte a kontrollcsoport 33,49 szazalékpontos és a 2002-es nagymintas
mérés 25 szazalékos eredményét. A kutatasba bevont tanuldcsoport esetében ez a fejlédés 46,76
szazalékpont volt, a 2002-es mérés atlageredménychez ¢és a 2022-es kimeneti mérés 23,73
szazalékpontos fejlodéséhez képest is szignifikansan magasabb. Megvizsgaltuk azt is, hogy a
teljes minta adott tagjai a bemeneti mérésen a bevont tanuldk altal elért képességszintekrdl
indulva milyen fejlédést értek el. Megvizsgalva az adatokat azt lattunk, hogy a kutatdsban
érintett tanulok nagyobb fejlédést mutattak egy tanév soran, mint a kontrollcsoport tagjai.
Mindezeket figyelembe véve Hi hipotézist igazoltnak tekintjiik.

*  Hoa: A4 kutatdsba bevont tanuldink az elso osztdly végeére nagyobb aranyban jutnak el

a beszédhanghallas teriiletén az optimum szintre, mint azok a tanulok, akik nem
keriiltek bevonasra.

A beszédhanghallas készség vizsgalata soran megallapitottuk, hogy az egy tanév soran elért
fejlodeés 6,17 szazalékos érteke meghaladta a Nagy Jozsef és munkatarsai altal mért 5 szazalékot
(nem szignifikans), azonban elmaradt a 2021-2022-ben érintett teljes populacio 7,93 szazalékos
eredményétdl (szintén nem szignifikdns). A nem szignifikans értékek hatterében a plafon
effektus megjelenését sejtjiik, magas bemeneti eredmények mellett egy id6 utan az optimum
szintet elérd tanuldk aranya valdszinilileg nem emelkedik tovabb. A kiindul6 képességszintekrol
elért fejlédésben sem latunk nagy kiilonbséget a teljes minta tagjaival torténd Osszevetést
kovetden. Optimum szintre a bevont tanulok 85,19 szazaléka jutott el a tanév végére, ami a
teljes minta 84,54 szazalékos ardnyanal minimalisan, a 2002-es nagymintas vizsgalat 78

szazalékdhoz képest azonban megnyugtatdan nagyobb, igy Hz hipotézist is igazoltnak tekintjiik.
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*  Hs: Az elso osztaly végére a bevont tanulok reldacioszokincse nagyobb mértékben
fejlodik, mint azon tanulok eredménye, akik nem az informalis csoportorientalt
foglalkoztato tér tanulds-tanitasi filozofiaja szerint tanulnak.

A relacioszokincs fejlodése tekintetében azt latjuk, hogy a bevont tanuldcsoport és a teljes
minta atlaga 8,33 szazalékos ¢és 8,50 szazalékos eredménnyel szinte megegyezik (p=0,931),
lényeges kiilonbség elsé latdsra nem azonosithaté. Ha azonban a teljes populaciobdl csak
azoknak a tanuldknak az eredményeit figyeljiik meg, akik ugyanolyan bemeneti eredményeket
értek el, mint a bevont tanulok, akkor 1ényegesen arnyaltabb képet kapunk. A korabbiakban
bemutattuk, hogy az azonositott kilenc képességszint koziil hét esetben a bevont tanulok
fejlodési atlaga magasabb volt, mint a teljes mintat alkotd tanuloké. Ha a kontrollcsoport 6,02
szazalékpontos fejlodésével 0sszevetjiik a kisérleti csoport fejlodését, szintén nem latunk elsére
nagy kiilonbséget. A két csoport eredménye kozott — bar a kisérleti csoport kétségteleniil jobban
fejlodott — nem allapithaté meg szignifikans kiilonbség (t=1,217; p=0,234). A spontan fejlédés
atlagait és a kiindulasi képességszintekrol torténd fejlodést figyelembe véve, valamint a
kisérleti csoport erdteljesebb, de nem szignifikansan magasabb fejlodését tudomasul véve Hs

hipotézisiink részben igazolddott.

*  Ha4: Az informdlis csoportorientalt foglalkoztato térben tanulo gyermekek az elemi
szamolasi keszség teriiletén nagyobb fejlodési utat jarnak be, mint azok a tanulok,
akik a programba nem keriiltek bevondasra.

Az elemi szamolasi készség vizsgalatakor azt lattuk, hogy a bevont tanulok lényegesen
magasabb aranyban (88,89 szazalék) jutottak el az optimum fejlettségi szintre, mint azok a
tanulok, akik nem az informadlis csoportorientalt foglalkoztatd térben tanultak. A spontan
fejlédés mérése soran is ugyanezt lattuk, a bevont tanulok altal egy tanév alatt elért fejlodés
(22,86 szazalék) 1ényegesen feliilmulja a teljes minta tagjainak fejlodését, p=0,003 érték mellett
ez a nagyobb fejlddés szignifikans volt. Az elemi szadmolasi készség esetében 17
képességszintet azonositottunk a bevont tanulok bemeneti mérésén, ezek koziil 16 esetben a
bevont tanulok egy évnyi fejlédése volt magasabb a kontrollcsoport tagjainak fejlddésénél. A
kisérleti csoport elemi szamolési készség spontan fejlédése szignifikdnsan magasabb volt a
kontrollcsoport fejlodésénél (t=2,744; p=0,011), valamint a Cohen-d = 1,110 érték is rendkiviil
magas kisérleti hatdst mutatott a kimeneti méréseket kovetden. Az eredmények Osszetett
statisztikai elemzését kovetden a Ha hipotézis igazolast nyert.

*  Hs: 4 bevont tanulok fejlédése a tapasztalati kovetkeztetés teriiletén eléri a kontroll
minta spontan fejlodésének meértéket.
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A kutatasba bevont tanulocsoport egy tanév soran elért fejlddése a tapasztalati kovetkeztetés
kritikus kognitiv készség teriiletén 17,13 szazalék volt, ami a teljes populacio esetében 12,84
szazalékos eredményénél egyértelmiien nagyobb. A kiinduld képességszintekhez igazitott
Osszehasonlitaskor a tiz vizsgalt rétegbdl nyolc esetben a bevont tanuldk értek el nagyobb
fejlédést. Amennyiben az illesztett kontrollcsoporthoz viszonyitjuk a tapasztalati kovetkeztetés
fejlodési atlagat, igy azt latjuk, hogy a kontrollcsoport csupéan 7,64 szazalékpontos fejlodést ért
el. Ha a kisérleti csoport fejlodési eredményeit Osszehasonlitjuk a kontrollcsoport 7,64
szazalékpontos fejlodésével, akkor azt tapasztaljuk, hogy a programba bevont tanulok a tanév
végére szignifikdnsan nagyobb fejlodést értek el (t=2,940; p=0,007). A kisérleti csoport és a
kontrollcsoport kimeneti mérését kovetden meghatarozott Cohen-d=1,075, és fejlodési
atlagokbol szdmolt hatdsméret 0,62 értékei is jelentds kisérleti hatast bizonyitottak a tapasztalati
kovetkeztetés kritikus készség esetében. Hs hipotézis a bemutatott eredmények alapjan
igazoltnak tekintheto.

*  He: Tanuloink a tapasztalati osszefiiggés-megeértes elemi alapkészség eseteben elérik
a 2002-es kutatas mérései alapjan prognosztizalhato 4 szazalékpontos spontdn

fejlodest.

Az egyik legmeglepdbb, de pedagogiai elképzelésiinket markansan aldtdmasztd eredményt
a tapasztalati Osszefliggés-megértés készségének vizsgalatakor kaptuk. Az informalis
csoportorientalt foglalkoztatd térben tanuld gyermekek egy tanév soran elért fejlddeése (20,37
szazalékpont) kozel kétszerese volt a teljes minta (10,32 szazalékpont), és 6tszorose a 2002-es
vizsgalat altal kapott atlagos fejlddésnek (4 szazalék). Ezen til a kontrollcsoport fejlodését
(14,58 szazalékpont) is szignifikansan feliilmulta (t=2,909; p=0,007). A spontan fejlédés
mértéke nemhogy elérte az 6sszehasonlitas targyat képezd nagymintas kutatds eredményét, de

lényegesen meg is haladta azt, igy He hipotézis szintén igazolt.
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6. A KUTATASI CELOK TELJESULESENEK ELEMZESE

A disszertacioban bemutatott akciokutatas hossza évek pedagogiai munkdjanak gytimolcse,
¢és értékelésiink alapjan rendkiviili tudomanyos és gyakorlati eredményeket vonultat fel. A
ciklusok felépitése és a kitlizott célok megvalositdsa komoly pedagodgiai tervezOmunkat és
szakmai precizitast igényelt. A békéscsabai Jankay Tibor Két Tanitasi Nyelvii Altalanos
Iskolaban olyan tanulési kornyezetet alakitottunk ki, ahol a tanuldk csoportokban dolgozhattak
a tandrdkon, a csoportok tematikusak voltak, ami a komplex személyiség- ¢és
képességfejlesztést szolgalta. A tanuldsi kdrnyezet atalakitdsa mellett megalkottuk tanulés-
tanitdsi filozofidnkat és kialakitottuk az informalis csoportorientalt foglalkoztatd tér
modszertanat is. Ujszerti modszertanunk hatékonysagat és eredményességét mérhetdvé is
kivantuk tenni, ezért kézenfekvd volt, hogy erre a Békéscsabai Tankeriileti Kézpont altal
fenntartott altalanos iskoldkban évek 6ta megvaldsitott tanév eleji és végi DIFER mérések
eredményeit hasznaljuk fel. Mivel a mérések eredményei hianytalanul rendelkezésiinkre alltak,
igy ezeknek az iskoldknak minden tanul6jarol és osztalyardl komplex képet kaptunk. Ezeket a
mérési eredményeket az érintett intézményekkel megosztottuk, igy kutatdsunkbol az iskoldk is
profitaltak. A primer ¢és szekunder mérések lebonyolitdsaval képet kaphattunk a spontan
fejlodés mértékérdl, ami a pedagodgiai gyakorlat feliilvizsgalatat teszi lehetévé minden partner
szamara. A spontan fejlédés meghatarozasaval sajat eredményességiinkrdl is hii képet kaptunk,
ezaltal a pozitiv gyakorlatok azonositasa is megtortént. A kutatdsban érintett tanuldcsoport
tagjainak év eleji és év végi képességmérése megtortént, ami hozzajarult ahhoz, hogy a
tanuloinkrol holisztikus képpel rendelkezziink €s komplex képességprofilt legylink képesek
minden gyermekrdl feldllitani, ami a kritériumorientalt fejlesztésiik szempontjabol

nélkilozhetetlen informaciok forrasa volt.

A kutatas lezarasat €s az azt értékeld reflexiok megfogalmazasat kovetden tigy véljiik, hogy
kutatasi céljaink maradéktalanul teljesiiltek, akcidkutatasunkat eredményesnek, valoban
pedagogiai ndévumot hordozénak tekintjiik. Eredményeinket folyamatosan publikaltuk,
tapasztalatainkat és 0j pedagodgiai modelliinket megosztottuk a tudomanyos kozosséggel.
Kutatasi kérdéseinkre megnyugtato és hiteles valaszokat talaltuk, ezeket tudomanyos igénnyel
fogalmaztuk meg, vizsgaléddsainkat igyekeztiink megfeleld szakértelemmel elvégezni,
melynek eredményeként — a kutatds konkluzioinak leirasakor — tapasztatainkat doktori

értekezés keretében irtuk meg.
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7. KOVETKEZTETESEK

Kutatasaink soran leginkabb arra kerestiik a valaszt, hogy az altalunk kialakitott 0jszerti
tanulasi kornyezet és a hozzd kapcsolodd tantargypedagodgidk és tanulas-tanitdsi filozofia
alkalmazdsa mennyiben jarul hozza a tanuldok alapkészségeinek hatékonyabb, gyorsabb és
fokozottabb fejlodéséhez, fejlesztéséhez. A csoportmunkak szervezésének jotékony hatasairdl
szamos szakirodalom értekezett a korabbiakban, a kooperacio és a kollaboracid intézményes
keretek koOzott torténé tudatos alkalmazasanak pozitiv hozadékai nem rejtettek a

neveléstudomanyi szakemberek szdmara.

Az Aaltalunk létrehozott tanulasi kornyezet ujdonsdga abban rejlik, hogy a csoportok
tematikus megszervezésével az alapkészségek még hatékonyabb fejlesztésére helyezddik a
hangstly, amire minden tanoradn, a tantargyi tartalmaktol fiiggetleniil is sor keriilhet. A
tanulasszervezés tudomanyos megalapozdsa ¢érdekében az informalis csoportorientalt
foglalkoztatd tér tanulds-tanitasi filozofidjat elhelyeztiik a nevelés- és oktataselmélet

rendszerében, valamint kidolgoztuk a hatékony csoportos tanulas 6tpilléres komplex modelljét.

A kutatds soran megfogalmazott kdvetkeztetéseinket a disszertacid részletesen kifejtettiik,

itt azoknak csupén egy rovid dsszefoglalasat kozoljiik:

(1) Az dltalanos iskola elso osztalyat megkezdo gyermekek rendkiviil heterogén
populaciot képeznek, ennek értelmében az osztalyba sorolas legkevésbé meghatdrozo
faktoranak az életkor tekintheto.

(2) Nagy Jozsef és kutatocsapatanak 2002-es nagymintds vizsgalata reprodukalhato, a
DIFER tesztrendszer két évtized elteltével is jol teljesit.

(3) Az elemi alapkészségek bemeneti fejlettségében nem mutathato ki lényeges kiilonbség
a napjainkban és a husz évvel ezelétt iskolat kezdé tanulok esetében.

(4) A DIFER készségek egyértelmiien dsszekapcsolodo rendszert alkotnak, azonban a
kapcsolatok erossége jelen kutatds eredményei alapjan csupdn kézepes.

(5) Napjaink tanuloi esetében az egy tanév soran elért fejlodés mértéke minden
alapkészség esetében meghaladja a 2002-es vizsgalat daltal meghatdrozott szintet, ami az
altalanos iskola elokészito szakaszanak valos fejleszto hatdsat tamasztja ala.

(6) Az informdlis csoportorientalt foglalkoztato térben tanulo gyermekek fejlodése
meghaladja a 2002-es mérésen és a jelen vizsgalatban meghatarozott datlagos
fejlodéseket.

(7) Kiemelkedé fejlédést mértiink a bevont tanulocsoport esetében az irdasmozgas-
koordinacio, az elemi szamoldsi készség és a tapasztalati Osszefiiggés-megeértés
alteszteken.

(8) Tanév végén a programban érintett tanuloknal az optimdlis szintre eljuto tanulok
aranya lényegesen magasabb az elemi szamolasi készség, a tapasztalati kévetkeztetés és
a tapasztalati 6sszefiiggés-megértés készségek esetében.
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(9) A beszédhanghallas teriiletén nem latunk lényeges eltérést sem a 2002-es mintdval,
sem a jelen kutatas kontrollcsoportjanak eredményeivel osszevetve. Ezt azért kivanjuk
hangsulyozni, mivel az informalis csoportorientalt foglalkoztato térben a tanulo-tanulo
interakcios események szamat tudatosan igyeksziink novelni. A folyamatos tanari
kommunikacio (mint minta) gyakorisaganak és idotartamanak csokkentésével sem lett
alacsonyabb a bevont tanulocsoportban a beszédhanghallas készség fejlodeési titeme.

(10) Statisztikai probakkal igazolt eredményekkel alatamaszthatoan bizonyitdasra keriilt,
hogy az informalis csoportorientalt foglalkoztato tér tanuldsszervezése intézményes
keretek kozott valoban jol teljesit, a kutatisba bevont tanulok erdteljesebben fejlodtek,
mint azok a tarsaik, akik nem e keretek kozott tanultak. Ezt tobbnyire a statisztikai probak
és a hatasmeret eredményei is igazoltdk.
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8. OSSZEGZES

A disszertacio alapjat az az akcidkutatas adta, melyet a békéscsabai Jankay Tibor Két
Tanitasi Nyelvii Altaldnos Iskolaban végeztiink. A kutatasnak a szerzé is résztvevéije volt, a
folyamatokat azok miikodése kozben tudta megfigyelni. Akcidkutatdsunkat harom ciklusba
szerveztiik, a ciklusok zarasaként megfogalmazott reflexioinkat beépitettiik a kovetkezo ciklus
tevékenységeibe. Kutatasunk harom kétéves ciklust dlelt fel, mindegyik ciklusnak megvoltak a
maga pedagogiai célkitlizései és a kutatds szempontjabol relevans feladatai, melyeket a

ciklusok eldtt aprolékosan megterveztiink.

Az elsé kétéves ciklus 2016 és 2018 kozott zajlott, ekkor a tanitas-tanulasi filozofiank
nevelés- és oktataselméleti megalapozésa tortént meg, valamint kialakitdsra keriilt az informalis
csoportorientalt foglalkoztatd tér elnevezésii sajatos tanulasi kornyezet. Ebben az idészakban a
szakirodalmi hattér feltardsa is dominans szerepet toltott be tevékenységeink kozott, ugyanis
kutattuk azokat a jo gyakorlatokat és pedagdgiai innovaciokat, melyek jol dokumentéltan
leirasra keriiltek és eredményeiket megbizhatdo médon mérni is képesek voltak. Feltartuk a hazai
akcidkutatdsok torténetét, és kerestiik azokat a moddszertani megoldasokat és pedagogiai
ujitdsokat, melyek szellemi alapként szolgédlhattak munkdssagunk soran. Ezen a ponton
komolyan foglalkoztunk a reformpedagégidk, a kooperativ tanulds és a csoportos
tanuldsszervezés neveléstorténeti aspektusaival is. A torténeti attekintés mellett ebben a
szakaszban kiemelt figyelmet szenteltiink a kiilonb6z6 modszerek didaktikai és tanuldselméleti
bazisanak is. Az elsd kétéves ciklust ezért teoretikus szakasznak tekinthetjiik, mely elméleti
megalapozasként és a tanulas-tanitasi filozofidnk tantargy-pedagogiai definidlasaként

értelmezhetd.

A teoretikus szakasz egyik kiemelkedd eredményének tartjuk elméletalkotd6 munkankat,
mely sordn meghatarozasra keriilt a hatékony csoportos tanulés 6tpilléres komplex modellje,
ami a dinamikusan miikodd €s hatékony csoportmunka alapvetd feltételrendszerét foglalja
Ossze, €s leirja annak optimalis miikodését. A hatékony csoportos tanulast 6t pillér hianytalan
¢s stabil megléte mellett tartjuk csak elképzelhetdnek, e pillérek pedig a célok, koriilmények,
biztonsag, viszonyok €s a szabalyok. A modellrdl tobb publikaciot is kozreadtunk, igy Ggy

veéljiik, hogy elméleti munkassagunk disszeminalasa sikeres volt.

A masodik ciklus, ami 2018 ¢és 2020 kozott zajlott, a kutatasmoddszertani elmélyiilést
szolgalta. E két tanév sordn kerestiik azokat a pedagdgiai és pszichologiai mérés-értékelési

megoldasokat, melyekkel eredményeinket majd a harmadik ciklusban mérni tudjuk, és amelyek
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megfeleld josagmutatokkal rendelkeznek. Sajnos ezt a ciklust erdteljesen érintette a Covid-19
vilagjarvany, azonban igyekeztiink a nehézségek ellenére minden lehetséges 1épést megtenni a
ciklus eredményessége érdekében. Ebben a szakaszban szamos tesztet €s tesztrendszert
kiprobaltunk, melyekkel komplex tanuléi profilok felallitasdra voltunk képesek. A tesztek
felvételén ¢és értékelésén tul az is a célunk volt, hogy megtalaljuk azokat a mérdeszkozoket,
melyekkel nagy mintan is képesek lehetiink informacidkat nyerni a kutatasba bevont tanuléi
populaciordl. Kiemelt szempont volt szamunkra az is, hogy a tesztek felvételének ne legyenek
kiilonleges szakember igényei, az iskolai gyakorlatot végz tanitok és fejlesztd pedagdgusok is
rogziteni tudjak, valamint az eredmények item szinten hozzaférhetdk és feldolgozhatok
legyenek. Mindezeket figyelembe véve valasztasunk végiil a Diagnosztikus fejlédésvizsgalo
rendszerre esett, mely tesztrendszer kelléen dokumentdlt és megfeleld josagmutatokkal
rendelkezik. Ezen til a DIFER meghatarozza az adott évfolyamok végére elérendd fejlettségi
szinteket, valamint az egy tanév soran elérendd spontan fejlodés mértékét, ami kelld

tampontokat nyujtott sajat tanuldink teljesitményének elemzése soran.

A harmadik kétéves ciklus 2020-2022 két tanévét olelte fel, melynek elsé évében leginkabb
publikacids tevékenységiink volt domindns. Foként ekkor adtuk kozre azokat a
részeredményeinket, melyeket a kutatds korabbi fazisaiban dokumentaltunk. A 2021-2022-es
tanév szolgalt arra, hogy a bevont tanuldcsoport kritikus kognitiv készségeinek egy tanév soran
tapasztalhat6 fejlodését megmérjiik, valamint ugyanezt megtegyiik a Békéscsabai Tankertileti
Kozpont fenntartdsdban miikodd iskoldk elsd osztalyos tanuldi korében is, akik a kutatasi
kontrollt jelentették. A bemeneti mérésekre 2021 szeptemberében keriilt sor, a masodik
méréseket pedig 2022 majus végén, junius elején szerveztikk meg. A bevont tanulok ¢és a
kontrollcsoport tagjai is a KIR mérési azonositd generator alkalmazasanak segitségével
létrehozott tanuldoi kodok alatt szerepeltek, igy anonimitasuk biztositdsa mellett képesek
voltunk az elsé és a masodik mérések Osszehasonlitdsira, valamint a fejloddés mértékének
meghatarozasara is. A méréseket kdvetden hosszas adatfeldolgozasi periodus kovetkezett,
amely biztositotta azt, hogy az alapvetd kutatdsmodszertani elvarasoknak megfeleld elemzést

legyiink képesek elvégezni.

Osszegzésiink kovetkezd szakaszaban néhany mondatban tjra emlitést tesziink az 4ltalunk
létrehozott sajatos tanulasi kornyezetrdl, mely az informalis csoportorientalt foglalkoztato tér
elnevezést kapta. Az informalis csoportorientalt foglalkoztatd tér tanulas-tanitasi filozotiaként
is értelmezhetd, minden olyan tanulési kornyezetet ICsFT-nek tekintiink, ahol a gyermekek

csoportokban dolgoznak, és a csoportok allandé tematika alapjan miikodnek. A tematikus
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csoportok létrehozasa fligg a helyi adottsagoktol, lehetdségektdl és a pedagdgusok
szakképzettségétdl. E terekben fontosnak tartjuk azt, hogy ne csak a tanulok sziikebb
értelemben vett tantargyi fejlesztése valosuljon meg, hanem azoknak a készségeknek a komplex

gazdagitasa is, amelyekkel a csoportterek tematikusan érintettek.

A 2021-2022-es tanév elején elvégeztiik a teljes tanuloi populacioé korében a DIFER mérést.
A DIFER lehetdséget ad arra, hogy komplex képet kapjunk az irdsmozgds koordinacio, a
beszédhanghallas, a relacioszokincs, az elemi szdmolasi készség, a tapasztalati kovetkeztetés,
a tapasztalati Osszefiiggés-megértés, a szocialitds, valamint az elemi rendszerezd €s elemi
kombinativ képesség kritikus kognitiv készségek fejlettségérdl. Kutatdsunkban a szocialités, az
elemi rendszerezd képesség €s a kombinativ képesség feltarasara nem kertilt sor, melynek okait
a disszertacioban bemutattuk. A tesztrendszer a tanulokat 6t szintre pozicionalja: el6készito,
kezdd, haladd, befejezd €s optimum szintek. A bemeneti mérések soran kivancsiak voltunk arra,
hogy a tanuldk milyen készségfejlettséggel kezdik meg tanulmanyaikat, és atlageredményeiket
Ossze is hasonlitottuk a Nagy Jozsef és kutatocsapata altal 2002-ben elvégzett 20.000 fos
nagymintds kutatds eredményeivel. Osszehasonlito elemzésiinket kdvetden arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy a DIFER tesztrendszer napjainkban is jol miikodik, az altala
szolgaltatott eredmények tovabbra is adekvat informdcidforrasok lehetnek a pedagodgiai
gyakorlat szamara. Tovabba megfigyeltiik azt is, hogy napjaink els6é osztalyos tanuloi
alapkészségeik tekintetében az iskolaba 1épés idején nem kiilonboznek lényegesen azoktol a

gyermekektdl, akik hlisz évvel ezelott jartak iskolaba.

Kutatasunk lezarasaként a 2021-2022-es tanév végén megszervezésre keriilt a kovetd mérés,
ahol ismét az ¢év elején vizsgalt DIFER készségeket mértiink, és az egy tanév alatt elért
fejlodésre fokuszaltunk. A spontan fejlodés meghatarozasa azért volt szamunkra kiemelten
fontos, mert ennek Osszehasonlitd vizsgalataval voltunk képesek sajat pedagogiai kisérletiink
hatékonysagat mérni. A spontan fejlddés atlagos értékeinek meghatarozasa mellett figyelemmel
kisértiik az optimum szintre eljutd tanulok ardnyat, illetve kivancsiak voltunk arra is, hogy a
bevont tanulocsoport év eleji kiindulasi készségszintjeivel megegyezd értékrol indulo tanulok
a kontrollcsoportban hogyan teljesitettek. Kutatasunk soran hat eléfeltevést fogalmaztunk meg,
melyek tlikrében az alabbi megallapitasokat tettiik:

(1) A bevont tanulok irasmozgds-koordindcio elemi készségének egy tanév soran mért

fejlodese lényegesen meghaladta a kontroll minta fejlodését.

(2) A beszédhanghallas készgének fejlodése sordan a kutatasba bevont tanulok nagyobb
aranyban jutottak el az optimum szintre, mint a kontrollcsoport tagjai.
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(3) Az elsd iskolai tanév végeére az informdlis csoportorientalt foglalkoztato térben tanulo
gyermekek reldacioszokincse nagyobb mértékben fejlodott a viszonyitas alapjat képezo
populdacio fejlodésénél. E hipotézisiink részben igazolodott.

(4) A bevont tanulocsoport elemi szamolasi készségének fejlodése lényegesen nagyobb
fejlodesi utat jart be a kontrollcsoport tanuldinak fejlodésénél.

(5) A tapasztalati kovetkeztetés teriiletén a bevont osztaly eredményei nemcsak elérték,
hanem egyértelmiien meghaladtik a kontroll minta fejlodését.

(6) Tanuloink tapasztalati oOsszefiiggés-megertés teriiletén mért spontan fejlodése
nemcsak elérte a 2002-es nagymintas vizsgalat soran mért fejlodési értéket, hanem anndl
Otszor magasabb szintet ért el.

A kisérleti csoport bemeneti fejlettségét 0sszehasonlitottuk a 2002-es nagymintas vizsgalat
eredményeivel és a Békéscsabai Tankeriileti Kozpont altalanos iskolanak atlagaval is. Itt azt
tapasztaltuk, hogy az irasmozgas-koordinacio teriiletén mind a 2002-es, mind a teljes populacid
atlagatol lényegesen alacsonyabb bemeneti készségfejlettséggel kezdték a tanuldk az altalanos
iskolat, ezek a kiilonbségek szignifikdnsak is voltak. Az irdsmozgas-koordinacié markans
bemeneti fejletlensége okozta azt, hogy az alkalmazott médszertan rendkiviil erésen ki tudta
fejteni fejlesztd hatdsat €s itt a fejlodés mértéke nagyon szembetiing is volt. A kisérleti csoport
beszédhanghallas és relacioszokincs bemeneti fejlettsége megfelelt a 2002-es ¢és a teljes
populacié atlagainak, ezek tekintetében szignifikans kiilonbségeket nem taldltunk. Az elemi
szamolasi készség induld fejlettsége minimalisan elmaradt mindkét referenciaértéktdl, a
kiilonbség a 2002-es vizsgalathoz képest szignifikdns volt. A tapasztalati kovetkeztetés
esetében zavarba ejtd bemeneti eredményeket lattunk: mig a 2002-es vizsgalathoz képest
jelentdsen és szignifikdnsan magasabb eredményeket mértiink, addig ez a magasabb érték a
teljes mintaval Osszevetve nem szignifikans szinten minimalizalodott. A tapasztalati
Osszefliggés-megértés készség vizsgalatakor a 2002-es méréshez képes szignifikans, mig a
teljes mintaval Osszevetve nem szignifikans kiilonbségeket lattunk, a kisérleti csoport
eredményei mindkét Osszevetésben elmaradtak az Osszehasonlitds alapjat képezo

eredményektol.

A kimeneti méréseket kovetden a készségek év végi fejlettségének tekintetében nem a fent
idézett két referenciaértékkel valo Osszehasonlitasra fokuszaltunk, sokkal beszédesebb volt
szamunkra az egy tanév soran elért fejlodés mértékének vizsgalata. Azt lattuk, hogy minden
kritikus kognitiv készség esetében a kisérleti csoport tagjai nagyobb fejlédést értek el, mint a
kontrollcsoport tagjai. Ez a magasabb mértékli fejlodés a relacidszokincs készég kivételével
minden teriileten szignifikans volt. A kiilonbségek vizsgalata mellett meghatarozasra keriilt a

hatadsméret is. Azt lattuk, hogy a kisérletben alkalmazott mddszertan, tanuldsszervezés és a
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tanulasi kornyezet mérheté és nem figyelmen kiviil hagyhatd hatast gyakorolt az iskolai
sikerességet determinald kritikus elemi kognitiv készségek fejlodésére. A kisérleti hatds a
beszédhanghallas és a relaciészokincs esetében kozepes volt. A spontan fejlodés mértékét
Osszehasonlitottuk a 2002-ben meghatarozott értékekkel is, és azt tapasztaltuk, hogy az
irasmozgas-koordinacid, az elemi szamolasi készség és a tapasztalati Osszefliggés-megértés
teriileteken az szignifikdnsan magasabb volt. A masik harom teriileten is magasabb fejlodést
mértiink, azonban ezek nem voltak szignifikansan kiilonboz6k, aminek oka a magas bemeneti
értékek kovetkeztében megjelend plafon effektus volt, ezért szignifikans értékek elérése mar

nehézkessé valt.

A bemeneti és a kimeneti mérések kozotti kiilonbségek a kisérleti csoportban minden
készség esetében szignifikansak voltak, mely eredmények szintén a kisérlet sikerességét
tamasztottak ala. Az informalis csoportorientalt foglalkoztato tér mint fiiggetlen valtozo hatasat
vizsgaltuk a disszertacioban, igy a személyi megbizhatdsag biztositasa is Iényeges feladatunk
volt. A médszert alkalmazoé harom pedagogus korabban tanitott osztalyanak fejlodési értékeivel
Osszehasonlitva 0t készség terliletén mértliink szignifidnsan magasabb fejlédést a kisérleti
osztaly esetében, csupan a plafon effektus megjelenése miatt nem volt szignifikdns a
beszédhanghallas — egyébként szintén markans — fejlédése. A statisztikai probak eredménye

megerdsitette, hogy a fliggetlen valtozo gyakorolt hatast a tanul6i eredmények javulésara.

A mérések statisztikai elemzése meggydzott benniinket arrdl, hogy az informalis
csoportorientalt foglalkoztatd térben alkalmazott modszertan hatékonyan és eredményesen
miikédik, a bevont tanulok fejlédése meghaladja azt a szintet, ami az alkalmazott tanitas-
tanulasi technikédk hidnyaban prognosztizalhatd lenne. Kutatasunkat eredményesnek itéljiik,
hipotéziseink — egy kivételével — megnyugtatdan igazolast nyertek, igy kijelenthetd, hogy az
informalis csoportorientalt foglalkoztatd tér pedagdgiai ndvumot hordoz. Tovéabbi alkalmazésa
indokolt, ugyanis a bevont tanulok olyan fejlesztésben részesiilnek 4ltala, ami hozzéjarul
képességeik dinamikus, hatékony fejlesztéséhez és az optimdlis készségfejlettségi szintekre
valo eljutasukhoz, mindez pedig erételjesen tdmogatja a késobbi sikeres iskolai létiiket, egyéni

fejlédésiiket.
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