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A disszertacio témaja és szerkezete

Jelenlegi ismereteink ¢és tapasztalataink alapjan a digitalizacio tdrsadalmi hatésai
meghaladjak barmely korabbi technologia emberi elmét befolyasolo erejét. Az internet- és a
hordozhat6 online eszk6zok elterjedése, az automatizacio egyre magasabb foka, nemcsak a
mindennapi rutinszerii cselekvésekre — kommunikacid, olvaséds, utazds, vasarlas —
gyakorolnak hatast, hanem az ismeretatadas, a tanulds Uj formdinak a kialakuldsahoz is
hozzajarulnak.

A technologiai fejlodés hatdsara mar a 19. szazadra egyértelmiivé valt, hogy az ipari
forradalmak vivmanyaira épitd kapitalista gazdasagi és tarsadalmi modell fejlédésorientalt
szemlélete megkivanja az egységes tudasminimum mindenki szadmara torténd biztositasat az
mind az egyéni, mind a tarsadalmi érdek azt kivanja, hogy egyenlden biztositott legyen az
alapkészségek fejlesztésén til a hozzaférés ahhoz a tuddshoz, amely megalapozza a
posztmodern kor mindségi életeszményét. Ehhez az egyéni belatason tal allami, jogszabalyi
keretekkel torténd kényszeritd erdre is sziikség van. Ez nyilvanul meg a kotelez6 iskolaztatas
¢s a tankotelezettségi korhatar eldirdsaban valamint abban a kiemelt figyelemben, amely a
korai iskolaelhagyas problémajat Gvezi.

Ezek a kutatdéi szempontbol is rendkiviil izgalmas, egymasra megtermékenyitd
hatéassal bir¢ folyamatok hoztdk létre azokat a programokat, amelyek a kortars technologiat
is felhaszndlva, a tanuldsi motivacio6 taplalta iskolai elkdtelezddést erdsitve torekszenek a
korai- és végzettég nélkiili iskolaclhagyas kockazatat, igy a lemorzsolddas mértékét
csokkenteni.

Az iskolai lemorzsolddas az Eurdpai Unio6 orszagai szamara is kulcskérdés. Ezért hataroztak
ugy a tagallamok, hogy 2020-ra 10% ala, 2030-ra 9% ala csokkentik a végzettség nélkiili
iskolaelhagyok szamat (European Commision, 2010). Ennek érdekében olyan programok
elinditasara szovetkeztek, amelyek hozzajarulhatnak a célok elérésére.

A koznevelés modszertani megujitasa a végzettseg nélkiili iskolaelhagyas csokkentése
céljabol” (EFOP-3.1.2-16-2016-00001) projekt keretében elkésziilt Komplex Alapprogram
(KAP) koncepciodja preventiv céli beavatkozasi programként kivanja hatasat a végzettség
nélkiili iskolaclhagyas csokkentése illetve megel6zésére céljabol kifejteni tanulast tamogato
pedagogiai modszerek kidolgozasaval és orszagos elterjesztésével valamint a pedagdgiai
szemléletvaltds eldsegitését szolgdld képzések, modszerek €s tovabbképzési tartalmak

kinalataval és a részt vevo intézmények tamogatasaval (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018).



A projekt kozvetlen célcsoportjai a pedagdgusok voltak, a kozvetett célcsoportot azok az
alapfoku oktatasban résztvevo tanulok jelentették, akik a korai iskolaelhagyas tekintetében
veszélyeztetettnek mindsiiltek.

Kutatasi teriiletem a digitalizmus tarsadalmi és gazdasagi hatdsmechanizmusa,
amelyen beliil kiemelt figyelmet forditok az oktatasi rendszert érint6 hatasokra. A Komplex
Alapprogram Digitélis alapa alprogramja kisérletet tett arra, hogy az online eszkdzok ¢€s
programok oktatasi folyamatokba torténd beemelésével ndvelje a tanulasi motivaciot,
elosegitve ezzel az iskolai elkotelezOdést. A program teljessége az egyedi pedagogiai-
modszertani alapokon nyugvéd alprogramok egylittes megvalositasaval tarul fel, igy a
Digitalis alapu alprogram hatdsanak mérése nehezen vélaszthatd el a program egészétol.
Ugyanakkor a neveléstudomanyon beliil nagy az igény a digitalis pedagdgia feltétel- és
hatasrendszerére vonatkozo, tobbpolusu elméleti megkozelitések gyakorlati méréssel
torténd visszaigazoldsara, amely sziikségessé tette, hogy kialakitsak egy olyan kutatési
koncepciodt, amellyel ezek a hatdsok megmutatkoznak eldttiink.

Kutatdsom célja az volt, hogy a Komplex Alapprogramot teljességében vizsgaljam a
digitalis alprogram lencséjén keresztiil, ezért a mintavalasztaisom alapjat azok az
intézmények képezték, akik mar a pilot évben bekapcsolddtak a programba. Ezzel lehetdvé
valt, hogy a két tanéven keresztlil gyiijtdtt tanuldi adatokat elemezzem, beavatkozasi
fokuszesoportnak tekintve azokat, akik részt vettek a digitalis alprogrami foglalkozasokon
¢s kontrollcsoportot képezve azokbol a diakokbol, aki mas alprogramot valasztottak vagy
olyan iskolaba jartak, akik nem kapcsolodtak be a projektbe. A fékomponens elemzéssel
létrehozott vizsgalati dimenziok — az iskoldval kapcsolatos pozitiv érzések, az iskolai
sikermotivaciok valamint az 4altalanos- és tanulasi célu digitalis eszkozhasznéalat —
skalaértékeinek megvaltozasat a program miikodési kornyezetének kontextusaban helyezve

értelmeztem.
A Kkutatas elméleti hattere

A KAP Digitalis alapt alprogrami koncepcidjanak elméleti megalapozasa az iskolai
digitalis atallas fogalmi keretére épiil (Czirfusz, és mtsai., 2018; Racsko, 2017), kiemelt
figyelmet forditva a tanuloi digitalis kompetencia modellekre valamint a pedagogusok IKT -
miuveltségére.

Ertekezésemben az elméleti hattér feltérképezését a digitdlis pedagdgia fogalmi
megkozelitése koré szerveztem. A kutatdsomban vizsgalni kivant hatdsok elsdsorban

pedagogiai kontextusban mutatkoznak meg, igy értelmezésemben az intézmények egészét
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érintd digitalis 4tallas tanitasi-tanuldsi konnotacidja a meghatarozo jelentdségli. Ebbdl az
apsektusbol fontosnak tartottam a technologiai fejlédés altal biztositott eszkozok és
megolddsok didaktikai rendszerekbe torténd integralédasdnak vizsgalatat, ebbdl
kovetkezOen pedig a digitalis pedagdgia fogalmi Iehatdrolasat. Az eszkOzrendszer
alkalmazéséanak fejlesztd és negativ hatdsait vizsgal6 tanulmanyok bemutatdsa agyaz meg a
sajat kutatdsi eredményeimnek.

A hazai ¢és nemzetkozi szakirodalom jelentés mennyiségben ¢és terjedelemben
foglalkozik a technoldgiai valtozasok, sziikebb értelemben a digitalizacid oktatasi
rendszerekben betoltott vagy betolteni kivant szerepével valamint a tanitds és tanulds
folyamatat befolydsold erejével. Ezek az irdsok tobbsége teoretikus megkozelitéstl,
kevesebb tanulmany épiil olyan tudomanyos igényti kutatasra, amely a digitalis pedagogia
eszkOzeinek és modszereinek tanuldokra gyakorolt hatasait igazolja vissza; ugyanakkor a
technologiai fejlodés dinamikaja és tarsadalmi hatasa gyorsan errodalja a vele kapcsolatos
gondolatokat. A kutatasi eredmények és a gyakorlati tapasztalatok folyamatosan épiilnek be
a pedagbgiai praxisba, Gjabb teriileteket nyitva meg az elemzés szamara ebben a gyorsan
valtozo, kiszamithatatlan, bonyolult, ellentmondasos VUCA-vilagban (Szlits, 2020).

Ez a valtozékonysag indokolta, hogy a relevans szakirodalom feldolgozéasara egy
olyan szisztematikus modszertant alkalmazzak, amely az empirikus kutatdsom idészakaban,
2019-2022 kozott publikalt irasokat vizsgélja meg, a nemzetkdzi (elsésorban angol nyelvil)
szakirodalom vonatkozasaban a ScienceDirect adatbazisban keresve, a hazai tanulmanyok
esetén a ResearchGate, mig vegyesen a magyar és angol nyelvii talalatokra az Eric
keresOprogramot alkalmazva. Kiemelten foglalkoztam a Magyar Tudomadnyos Miivek
Taraban elérhetd cikkekkel. A kutatési teriiletemhez torténd illeszkedés alapjan minden
szegmensben a lista els6 tiz talalatat valasztottam ki. Ez a feldolgozasi mod lehetévé tette
azoknak a gondolkodasi iranyoknak az észlelését, amelyek cikkek szaman, a
témafokuszokon valamint az alkalmazott és konstrualt fogalmakon keresztiil mutatkoznak
meg. Az egyes vizsgalati terlileteket jellemzik az elemszamok is, megmutatva a téma
tudomany altal megitélt jelentdségét. Az alabbi tablazatban adatbazisonként és tematikus
bontasban szerepelnek a szakirodalmi tételek, zarojelben az egyes keresdoldalaknal hasznalt

sziirési kritériumok szerint korrigalt elemszam.



Kereséfeliilet Specialis Ertelmezési Fejleszto Veszélyek,
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ScienceDirect (angol Cikk tipusa,
2817 (772 7392 (1919 377 (250
nyelva cikkek) tudomanyteriilet (772) ( ) (250)
ResearchGate (magyar Idézettséggel
) 690 (186 450(123 90(32
nyelvii cikkek) rendelkezdk (186) (123) (32)
Eric.ed.gov .
Elébiralt, tel
(magyar és angol nyelvii Obirdlt, teljes 1424 (151) 5083 (1064) | 522 (343)
. szoveg
cikkek)
Fliggetlen
MTMT hivatkozasokkal 230 (128) 87 (51) 9(9)
rendelkezOk

1. tablazat A vizsgalt objektumok eléfordulasi gyakorisaga az egyes adatbazisokban (sajat készités)

Az iskolai kotddés, a tanulasi attitid €s a korai iskolaelhagyas problémakore egzakt
szakirodalommal rendelkezik, igy ebben a fejezetben nem a technoldgiai valtozasok
dinamikéja miatt megkdvesedett értelmezésekkel nem rendelkezd digitalis pedagogiahoz
hasonlé modszertan szerint dolgoztam fel a szakirodalmat, hanem a fogalmi lehatarolasok
nagy horizontll feltdrasaval valasztottam ki azokat a meghatarozasokat, amelyekre a
kutatasomat épitettem.

A kiilonb6zd  iskolaiattitlid-modellek  hasonlosdgai az alabbi  komponensekben
Osszegezhetok: kortars kapcsolatok mindsége, a tarsas kapcsolatokba valdé bevonodas, az
egyéni tanulési sajatossagok (preferencidk, az onszabalyozés szintje, a tanulési célok), a
tanuldshoz kapcsolddd nézetek (relevancia, a tanulds fontossaga), a tandr-didk kapcsolat
kiilonb6z6 aspektusai (kommunikacid, partnerség, értékelés).

Jelen kutatds az iskoldhoz valo viszony leirdsara az iskolai attitid fogalmat hasznélja,
amelynek az aldbbi harom komponense van: affektiv (értékeld), kognitiv (nézet/hit), illetve

viselkedéses (cselekvés/ magatartas) (Seker, 2011, idézi: Czeto, 2022).
Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatasi célokban meghatarozott hatdsok mérése a kombinalt mddszertan alapjan
tortént, ahol a kvantitativ mérések voltak a dominansak. Az egyes teriiletek kutatasi kérdései
¢és a hozzajuk tartozo hipotézisek visszaigazolasai ezekre a vizsgalatokra épiiltek; a
hattértényezOket magyarazo, kvalitativ modon felvett adatokra vonatkozolag - a modszer

sajatossagainak megfelelden - csak kutatasi kérdéseket fogalmaztam meg.



A hipotézisekben a ,hatast gyakorol” tovabba a ,befolyasolja” és ,hatas” kifejezéseket
hasznaltam (Turos, 2022, old.: 28), a ,,moderaldé hatast” a kovariancia értelmezésénél

alkalmaztam.

I. A Komplex Alapprogram Digitalis alapu alprogramjianak miikodési kornyezete

I.1. Az alprogram feltételrendszere

A beavatkozasi program megvalositasat és a vart hatadsok elérését nagymértékben
meghatdrozzak azok a kdrnyezeti elemek, amelyek az egyes iskoldkat jellemzik. A kutatési
fokusznak megfeleléen ennek héarom attributumat azonositottam: az iskolaszervezés
modszereit, a targyi- valamint a személyi feltételek rendelkezésre allasat.
Arra a kérdésre kerestem a valaszt a kdrnyezeti dimenzié ezen alpontjaban, hogy ezek a
peremfeltételek milyen befolyasolo erével birnak a program sikeres megvalositasara.

K1: Az intézmény altal alkalmazott iskolaszervezési mod keretein beliil hogyan tortént

meg az alprogrami foglalkozasok beépitése a mindennapi mikodésbe?

K2: Milyen mértékben biztositottak az intézményekben a targyi feltételek a Digitalis

alapu alprogram bevezetéséhez és miikodtetésé¢hez?

K3: Hogyan biztositottak a személyi feltételek a Digitalis alapu alprogram

bevezetéséhez és mikodtetéséhez?

1.2. Az alprogram hatasainak vezet6i percepcidja

Az iskoldk operativ mikodését nagymértékben meghatarozza az intézmény
igazgatojanak személyisége, habitusa, vezetdi attitlidje, amely jellemzék a modszertani
megujulast hirdetd program eredményességére is hatast gyakorolhatnak. Az
intézményvezetok altal észlelt hatasok meghatarozhatjdk a program megvalositasanak
mindségét, a vart eredmények elérését. A vizsgalatnak ebben a szegmensében arra keresem
a valaszt, hogy milyen karakterisztikak mutathatok ki a tanulokra és a pedagdégusokra
gyakorolt hatasoknal, kiemelt figyelmet forditva a digitalis munkarendi oktatas
torésvonalaira.

K4: Milyen jellemzdk alapjan csoportosithatok a tanulokra gyakorolt, az

intézményvezetdk altal észlelt hatasok?

K5: Milyen jellemzdk alapjan csoportosithatok a pedagdgusokra gyakorolt, az

intézményvezetdk altal észlelt hatasok?

K6: Hogyan befolyasolta a program megvalodsitasat a digitalis munkarendi oktatas?



Il. A Digitalis alapa alprogram hatisa a tanulok Aaltalinos céla digitalis
eszkozhasznalatara

A Digitalis alapti alprogram egyik legfontosabb célkitlizése a tanulok tudatos
eszkOzhaszndlatdnak a fejlesztése, amelynek altalanos- valamint tanuldsi aspektusat is
megkiilonbozteti. Az altalanos hasznalat a mindennapi életvezetéshez sziikséges digitalis
megoldasok hasznalatara épit, igazodva a DA-program IKT-miiveltség modelljének 1.
teriiletéhez, a technologiai miiveltséghez, az eszk6zok hasznalatanak modozataihoz valamint
a 4. teriiletéhez, az informaciok feleldsségteljes hasznalatahoz, a jogi, etikai és személyes
biztonsagra iigyel6 felhasznalasi modok kialakitasahoz. Ez az aspektus megjelenik a digitalis
allampolgarsadg informacids miiveltségre, irastuddsra vonatkozo fejlesztési teriiletei kozott
is. Ebben a dimenzidban a fenti fejlesztési szempontok érvényesitésiilését vizsgalom.

K1: Hogyan valtozik a fiu és lany tanulok altalanos célu digitalis eszkdzhasznalata a

program elsé két tanévében a digitalis alapu alprogrami, a tobbi alprogrami és a

kontrolliskolai résztvevok dsszefliggésében?

H1/1: A tanulok altalanos célu, tudatos digitalis eszkbzhasznalatara pozitiv hatast

gyakorol a Digitalis alapt alprogramban torténd részvétel.

H1/2: A tanuld neme differencialo erével hat az altalanos céld, tudatos digitalis

eszkozhasznalatra.

H1/3: Az intézményi tanuldk veszélyeztetettségi aranya moderalja az altalanos célq,

tudatos digitalis eszkbzhasznalatot.

I1l. A Digitalis alapu alprogram hatiasa a didkok tanuldsi céla digitalis
eszkozhasznalatara

A Digitélis alapu alprogram fejlesztési prioritasa, hogy tanuldsi motivaciot noveld
modon elérhetdvé tegye a tanuldk szamra azokat a digitalis megoldasokat, amelyek a
hagyomanyos tanitasi eljarasokat kiegészitve élményszerlibbé tehetik a tanulast. Ez a
torekvés Osszhangban van a DA-program IKT-miiveltség eszményének 2. és 3. teriiletével,
igy a kognitiv aspektussal, a tartalmak rendszerezésének és integralasanak modjaival
valamint a szocialis aspektussal, az egyiittmiikodési és a kommunikacios készségekkel.
Mindez kapcsolodik a digitalis allampolgarsag technologiai miiveltség és feleldsségteljes
eszkOzhasznalat valamint halozati részvétel, halozati egylittmiikodés fejlesztési teriileteihez.

Ebben a dimenzidban a fenti szempontoknak az érvényesitésiilését vizsgalom.



K2: Hogyan valtozik a fiu és lany tanulok tanulasi célu digitalis eszkozhasznalata a
program elsé két tanévében a digitalis alapu alprogrami, a tobbi alprogrami és a
kontrolliskolai résztvevok osszefliggésében?

H2/1: A tanuldk tanulasi célu digitalis eszkdzhasznalatara pozitiv hatast gyakorol a
Digitalis alapt alprogramban torténd részvétel.

H2/2: A tanul6 neme differencidld erével hat a tanuldsi célu digitalis
eszk6zhasznalatra.

H2/3: Az intézményi tanulok veszélyeztetettségi aranya moderalja a tanulasi célu

digitalis eszkozhasznalatot.

IV. A Digitalis alapu alprogramban valé részvétel hatasa a tanulok iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzéseire

A beavatkozasi program elsédleges célcsoportja a pedagdégusok, hatasat azonban a
tanulok iskola elkotelezOdésének erdsitésén, igy a korai iskolaelhagyas mérséklésén
keresztiil kivanja elérni. Ezért indikatornak — 6sszhangban az Eurdpai Unios elvarasokkal —
a tanuldk iskolaval kapcsolatos érzéseinek a pozitiv irdnyu megvaltozisat, mint a
lemorzsolodas egyik prediktorat tekinthetjiik. Kontrollcsoportos elrendezésben keresem a
program, kiemelten a digitalis alprogram kimutathat6 rovid- és kdzéptavu hatasat, kiszlirve
a nemi hatasokbdl ered6 kiilonbségeket.

K3: Hogyan valtoznak a fit és lany tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzései a

program elsé két tanévében a digitalis alapu alprogrami, a tobbi alprogrami és a

kontrolliskolai résztvevok 0sszefliggésében?

H3/1: A tanulok iskolaval kapcsolatos €rzéseire pozitiv hatast gyakorol a Digitalis

alapu alprogramban valo részvétel.

H3/2: A tanuldk iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozasat nem befolyasolja

a Digitalis alapt alprogramban val6 részvétel idétartalma.

H3/3: A tanul6 neme differencidlé erével hat az iskolaval kapcsolatos pozitiv

érzésekre.

H3/4: A megvalositd iskola veszélyeztetettségének mértéke moderalja az iskolaval

kapcsolatos pozitiv érzéseket.



V. A Digitilis alapi alprogramban valé részvétel hatisa a tanulok iskolai
sikermotivacidjara

Az iskolai sikermotivaciok megléte vagy hianya szintén elGjelezheti a korai
iskolaelhagyast. Mig az el6z6 szempont inkabb az iskolaval kapcsolatos altalanos érzésekkel
volt kapcsolatos, ez a dimenzié mar konkrét iskolai teljesitményhez kapcsolodo attitlidoket
vizsgal, azt feltételezve, hogy a sikerélmény noveli a tanulds, igy az iskolai irdnti
elkotelezettséget. Ez a varakozas kiilonosen erds a digitalis pedagdgia alkalmazasaval
kapcsolatban.

K4: Hogyan valtoznak a fiu és lany tanulok iskolai sikermotivacioi a program els6 két

tanévében a digitalis alapi alprogrami, a tobbi alprogrami és a kontrolliskolai

résztvevok Osszefliggésében?

H4/1: A tanulok iskolai sikermotivacigjat noveli a Digitélis alapu alprogramban valo

részvétel.

H4/2: A tanulok iskolai sikermotivaciojat nem befolyasolja a Digitalis alapt

alprogramban valo6 részvétel idétartalma.

H4/3: A tanuld neme differenciald erével hat az iskolai sikermotivaciora.

H4/4: A megvalo6sito iskola veszélyeztetettségének mértéke moderalja az iskolai

sikermotivaciokat.

A Kutatas modszertana

A Komplex Alapprogram, mint a korai iskolaelhagyds megel6zésének egyik
lehetséges pedagogiai-modszertani megoldasa - hasonloan minden oktatasi-nevelési
folyamathoz -, tobbkomponenst, eltéré mértékii és iranya hatasrendszerrel bir. A pedagdgiai
folyamatok Gsszetettsége kutatasi szempontbol is megkivanja, hogy lehataroljuk azokat a
konstruktumokat, amelyeket mérni szdndékozunk és -tudunk. Bar a beavatkozasi program
elsddleges célcsoportja a pedagdgusok, azonban az 6 képzésiikkel, az altaluk alkalmazott
modszertannal a didkok tanulasi attitlidjén és motivaciojan keresztiil az iskolai elktelezodés
erdsitésére kivan hatni. Ennek megvalositasat szamos effektiv és latens hattérvaltozo
befolyasolja, amelyek kozott a valasztast a kutatas megvaldsithatosaga szintén sziikségessé
teszi. Ezek a korlatozo tényezok olyan vizsgalati metddus felallitasat tették sziikségessé,
amely olyan hatasokat tud kimutatni, amelyek a beavatkozasi programhoz és kiemelten
annak digitalis alprogramjahoz kothetok.

A kutatasi modell az alabbi jellemzokkel leirhatd tulajdonséagai biztositottak a mérés

megvaldsitasat €s a hatdsok kimutatasat:



* A vizsgalat elsdsorban idéfaktor alapu; a program bevezetésétdl kezdve Osszesen
négy alkalommal, jellemzdéen az iskolai tanév rendjéhez igazitott, félévente gyljtott
adatokat elemzem, kiilonvalasztva a bevezetés tanévét (pilot) érintd és az azt kovetd
tanévre is atnyuld hatasokat.

* A pilot évben a programban vald részvétel alapjan kisérleti és kontrollcsoportot
kiilonboztettem meg. A beavatkozasi programban nem érintett iskoldk csak a bevezetés
évében 4lltak rendelkezésre.

* A longitudinalis vizsgalatoknal a Digitalis alapu alprogramba résztvevo (amelyet a
részvétel id6tartalma alapjan tovabb differencidltam) és a mas alprogramot valasztok
csoportjaba soroltam a didkokat, ezzel biztositva a kontrollcsoportot a masodik tanéves
vizsgalathoz is.

* A vizsgalt minta részmintakra valo felosztasahoz sziikséges valtozokat kétféle
forrasbol nyertem (Falus & Oll¢, 2008).

* A tanulasi attitlidoket vizsgalo kérd6ivbol fokomponens elemzéssel kivalasztott négy
vizsgalati dimenzid keretén beliil kerestem a létrehozott részmintdk kozotti jelentOs
kiilonbségeket.

* A kérdéiven szereplé demografiai hattérvaltozok koziil a tanulok neme volt az egyik
csoportképzd ismérv. Az Oktatasi Hivatal adatbdzisa alapjan, minden tanuldhoz
hozzarendeltem az iskoldjat jellemzd hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos
helyzetli valamint korai iskolaelhagyas veszélyének kitettek tanulok iskolai ardnyabol
képzett mutatot.

* Moderatorvaltozoknak tekintettem azokat a valtozokat, amelyek befolyasoljak a
modellbe vont valtozok kapcsolatat.

* A kvantitativ eredményeket a vezetdi interjuk kvalitativ elemzéssel feltart, a vizsgalt
alprogram megvalositasat jellemzd intézményi keretfeltételekbe dgyazottan jelenitettem
meg.

* A feltart valtozok alapjan, statisztikai elemzéssel hoztam létre a klaszterelemzés

csoportjait, amelyet a tovabbi kutatasi iranyok megrajzolasanal hasznaltam fel.
A Santha (2015) altal készitett felosztasat kovetve a kutatas a Kombinalt modszertan

crer

és kvalitativ technikakat egyarant alkalmaznak parhuzamos vagy szekvencialis modon.
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Az értekezésben bemutatott kutatds egyetlen projekten beliil kvantitativ és kvalitativ

adatokat gylijt, elemez, kombinal, majd kovetkeztetéseket von le. A kutatds az aldbbiak

szerint feleltetheté meg a beagyazott modell jellemzdinek:

* A kutatds soran a kvantitativ (tanuldi kérddivek) és a kvalitativ (intézményvezetdi

interjuk) adatok gytijtése szekvencialisan, kétfazisu adatgytlijtésben tortént, de egymastol

nem mereven elkiilonitve.

* A dominans kutatasi elem a tanuloi kérddives felmérés volt, amelyet a vezetdi

interjuk elemzése soran nyert informéciok arnyaltak (Concurrent nested strategy).

» Az adatok kiértékelése a beagyazott felépités (Nested Design) modell alkalmazasaval

tortént, amelyet az a jellemz6 indokolt, hogy a mésodlagos mddszertan (vezetdi interjuk

elemzése) csak kiegészitd szereppel rendelkezik, annak eredményébe dgyazom be az

elsddleges adathalmaz értelmezését.

A Digitalis alapu

Vizsgalati ., . e, i alprogram Intézményi
"g Diakok iskolai attitiidvaltozasa . p, g L. L., y’
teriiletek intézményi hattérvaltozok
megvalositasa
, ) . Szervezettség ) )
Iskol4val Altallarnos Tan}11f1s1 Targyi feltételek HH- és H'HH tanulok
Vizsgalt kapcsolatos |Iskolai siker- _Célfl. ceta Személyi feltételek aranya,
itiv motivaciok digitalis digitalis lemorzsolodassal
konstruktumok POZ,I " eszkOz- eszkoz , ) veszélyeztetett tanulok
crzese hasznalat | hasznalat Eszlelt hatésok aranya
e . , Oktatasi Hivatal
Alkalmazott Kérdéives attitiid vizsgalat f6komponens Félig strukturalt e
o - . , . , . ., adatbazisabol
mérdeszkdzok elemzéssel 1étrehozott dimenzidi mentén interju , ,
képzett mutatok
, , . A priori és nyitott L
L, Ismételt, négyszempontos, kevert, fliggetlen |, , p . y i Kovariancia-
Elemzési modszer mintas ANCOVA vizsedlat kodua szovegelemzés clemzés
viz v/
& (MAXQDA)
Vizsgalt idészak 1. Pilot tanév (2018/2019)
Kutatasi elrendezés|  Kisérleti csoport Kontrollcsoport Egyéni interjuk Adatelemzés
2018. oktober 2017/2018 tanévi
Adatfelvétel 2018. oktober i o
. .. . 2019. februar adatszolgaltatas
idépontjai 2019. majus . -,
2019. majus alapjan

Vizsgalt idészak I1.

A bevezetést kovetd tanév (2019-2020)

Kutatasi elrendezés

Kisérleti csoport

Egyéni interjuk

3 tobb
nemvolt |egy féléves | 2 féléves \;Zlgé};e(;
DA- DA- DA- DA-
résztvevod résztvevo résztvevod , .
résztvevo

A digitalis munkarendii
oktatas hatasa

Adatfelvétel
idépontjai

2020. januar, 2020. szeptember

2020. majus

Uj kutatasi iranyok
kijelolése

A legjobban teljesitok klaszterelemzése

2. tabldzat A kutatds metodologidja (sajat készités)
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Tézisek

1. tézis
A digitalis pedagégiai hatasrendszer érvényesiilésének feltétele az intézményi szinten
biztositott, homogén eszkoz- és szoftverellatottsag.

A kutatasba bevont intézményeket, a nemzetkozi helyzetet leird tanulményokban
(Hedger, 2022) foglalt tapasztalatokhoz hasonléan heterogén targyi eszkozellatottsag
jellemzi. Az eszk6zokhoz - akar iskolai-, akar magantulajdonti — valamint a megbizhato
interkapcsolathoz vald egyenl6tlen hozzaférés hozzajarulhat a tanulok egy részének
marginalizalédasahoz ¢és a meglévo tanulasi egyenlStlenségek novekedéséhez (Carnelli &
Dreesen, 2022). A tavolléti oktatas id6szaka alatt a probléma hatvanyozottan jelentkezett,
amikor részben az elégtelen eszkozellatottsag miatt a tanulok egyrésze eltlint a koznevelési
rendszer 1atokorébdl. Ennek ardnya a jelenség sajatossagai miatt nehezen becsiilhetd,
ugyanakkor képet kaphatunk réla azokbol a vezetéi interjukbdl roéla, amelyek a
karanténiddszakot kdvetden késziiltek.

A digitalis pedagogiai modszerek hatdsukat elsdsorban a hordozhat6 eszk6zok hasznalataval
érhetik el, ugyanis ezek szabadon hozzarendelhetéek a valtozd helyen megvaldsuld
pedagodgiai célokhoz. Ugyanakkor a mindennapi eszkozhasznalathoz legkozelebb 4llo
megoldasok is, ezért a tudatos eszkdzhasznalatot fejleszt6 hatasat is el tudja latni. Ez utébbi
cél érvényesitése érdekében be kell vonni a fejlesztési folyamatba a jelentds tudastokével
rendelkezd program- és alkalmazas fejlesztd, referencidkkal rendelkezd cégeket, érdekelté
téve Oket a részvételben. A hosszl tava fenntarthatésagot szem el6tt tartva szigoru validacios
eljaras keretében mindsiteni majd beemelni sziikséges a koznevelési rendszerbe a

kivéalasztott szoftvereket.

2. tézis
A digitalis pedagogiai hatasrendszer érvényesiilése tamogato vezetdi attitiidot valamint
innovativ és Kreativ tanari professziot igényel.

A Digitalis alapt alprogramhoz tartozé tanarképzés Dbiztositotta, hogy
alapvégzettségtol, szaktol fliggetlenlil rendelkezzenek a programot megvalositd
intézmények azzal a humén tékével, amely feltétele a digitalis pedagogia hozzaadott érték
jellegli alkalmazasanak. Ertelmiségi munkakérben alapvetéen attitiid kérdése, hogy valaki
megtanulja a legtobb program egyszerli hasznélatat és kreativitas fliggvénye annak beépitése

a tanitas-tanulas folyamatdba. A pedagdégusokra gyakorolt hatdsok a 2020 tavaszi tavolléti
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oktatas ideje alatt manifesztalodtak. A Digitdlis alapu alprogram képzésében megjelend
tartalmi elemek, az egyedi kényszerito erd hatasara tarultak fel. JelentOsen javult a szakmai
€s moddszertani kooperacié a tanarok kozott, ugyanakkor az egyiittmikodéses tanulas
didkokra torténd kiterjesztése elmaradt, sok esetben a digitdlis peremfeltételek
biztositottsdga ellenére is. Az online eszkoztir hasznalatdnak attittiid-fiiggdsége ¢€s
autondémia-igénye, mint az alprogrami képzés fontos alapvetései, a karantén honapjai alatt

realizdlodtak a megvaldsitasban résztvevo pedagdgusok szamara is.

3. tézis

A tanulok altalanos- valamint tanulasi céla digitalis eszkozhasznalatara hatast
gyakorol a KAP Digitalis alapa alprogramban torténé részvétel a tanulé nemétdl
fiiggetleniil.

A Digitalis alprogrami-részvétel szignifikans hatassal van az altalanos célu digitalis
eszkozhasznalatra a pilot év mindkettd vizsgalt idépontjaban (p < ,001, p = ,008) valamint
az alprogrami részvétel kovetkezd tanévében is (p = ,008) valamint a tanulasi céla
eszkozhasznalat esetén is, minden adatfelvételi idopontban (p < ,001); ugyanakkor az 1d6
dimenziojaban mar nem mutatkozik meg ez az Osszefliggés. Az alprogram kifejezetten
igényli és Osztonzi az eszkdzhasznalatot, de hatasa talmutat a foglalkozas keretein. Az ide
jarok feltételezhetéen a nem iskolai tevékenységeikben is szivesen hasznéljak a digitalis
eszkozoket.

Nemi hatds nem mérheté egyik iddszakban sem. Rejtett vélekedések szerint a fitk
szivesebben foglalkoznak miiszaki jellegli tevékenységekkel, ugyanakkor a digitalis
eszkozhasznalat, kiilonésen az un. ,,0kostelefonok™ napjainkban elsdsorban mar nem

technikai-, hanem sokkal inkabb hasznalati targyak.

4. tézis
Az intézmények veszélyeztetettségi aranya moderalja, mind az altalanos, mind a
tanulas célu digitalis eszkozhasznalatot.

A veszé€lyeztetettség moderalja az altaldnos céla digitalis eszkdozhasznalatot (p =,008)
a pilot év mindketté adatfelvételi idépontjaban. A hosszabb tavl vizsgalatok
idédimenzidjaban a veszélyeztetettség interakcid szignifikdns (p = ,044). Spearman
korrelaci6 alapjan a harmadik (2020. januér) és a negyedik (2020. szeptember) adatfelvételi
id6szak kozotti idészakban szignifikans az 6sszefiiggés: (r =-,098 p =,021).
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Tendenciaszerli, negativ irdny( az Osszefliggés az intézmény veszélyeztetettségi
mutatojanak mértéke és az altalanos célu digitalis eszkozhasznalat kozott, azaz a
programban valo 4. féléves részvételre enyhe eszkdzhasznalti csokkenés tapasztalhato a
magasabb veszélyeztetettségi mutatoval rendelkezé tanulok korében, amely a hatasok
fenntarthatova tételének a kérdését is felveti.

Bar csak tendenciaszintii az id6 €s veszélyeztetettség fohatasok interakcidja a digitalis
eszk6zOk tanulasi céli hasznalatanal mindketté vizsgalt idészakban (p = ,061; p = ,06),
Spearman korrelacioval (r = - ,084 p = ,06) tendenciaszer(i, gyenge, negativ hatas mérheto.
Amig a pilot évi vizsgalat az els6 és a masodik adatfelvételi idépontra is tendenciaszintii
Osszefiiggést mutatott ki a veszélyeztetettségi mérték ¢és a tanuldsi célu digitalis
eszk6zhasznélat kozott, addig ennek a két idOszak kozotti megvaltozdsa mar negativ
eléjeliivé valt, ezzel viszonylagossa, csak az adott idépontra értelmezhetden tette kedvezové
az eredményt.

Pearson korrelacios utankovetéssel megallapithatd, hogy a teljes mintdn vizsgalva a
magasabb veszélyeztetettségi mutatoval rendelkezd iskolaba jard tanulok esetén magasabb
a tanulési célu eszkozhasznalat mértéke az elsé (2018. oktdber, r = ,151 p < ,001) és a
masodik (2019. majus, r = ,092 p < ,001) adatfelvételi idépontban is. Pozitiv, gyenge
korrelaci6 mutatkozik mindkettdé mérésen. Ez fontos visszajelzése a program azon
torekvésének, hogy a digitalis eszkozok tanuldsi céli haszndlatdval jaruljon hozzd a

hatranyos helyzetli vagy lemorzsolddasi veszéllyel fenyegetett tanulok megtartasdhoz.

5. tézis
A Digitalis alapu alprogramban valo részvétel, annak idétartalmatol fiiggetleniil, nem
befolyasolja a tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseit.

A hivatkozott szakirodalomnak megfelelden szignifikdnsan csdkkentek tanéven beliil
(p <,001) és tanévrdl tanévre is (p < ,001) a tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzései
minden almintdn. Ezt a tendencidt sem a Komplex Alapprogram egésze, sem annak egyes
alprogramjai nem tudtdk tompitani. Az iskolai kotodést nagymértékben meghatarozo
emociondlis viszonyuldsok valtozasa mindkettd vizsgalt idédimenzidban a nemzetkdzi
tendenciaknak megfeleld volt (Jozsa, 2009).

A Digitalis alapu alprogramban valo részvétel id6tartalma sem befolyasolja (p = ,251)
az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések alakulasat. Ugyanakkor a DA-programban torténd
részvétel hatasa nem szignifikdns, de tendenciaszintlinek (p = ,06) bizonyult a pilot évben

(nem az 1d6 interakcidjaban), ami tekinthetd megeldlegezett bizalomnak is a tanulok
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részEr6l. Az erre az alprogramra jarok altaldban pozitivabban viszonyultak az iskolédhoz,
mint a tobbi alprogrami résztvevé vagy a kontrollcsoport tagjai. Ez az el6ny sajnos a
masodik tanévre eltiint. Az ebben rejldé potencidl kihasznélasa fontos célkitiizése lehet a

kovetkezo évek iskolafejlesztéseinek.

6. tézis
A tanul6 neme differencialé erdvel hat az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzésekre.

A tanulok neme szignifikansan befolyasolja az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseket
mind az egy tanéves (p <,001), mind a két tanéves vizsgalatban (p =,001), igy differencialo
erdvel hat. Az elméleti részben hivatkozott szakirodalmak (J6zsa 2009. Jozsa és Fejes, 2012)
mindegyike kimutatta a lanyok kedvez6bb hozzaallasat mind a tanulashoz altalaban, mind

az iskoldhoz, mint intézményhez.

1. tézis
A megvalositdo iskola veszélyeztetettségének mértéke moderalja az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzéseket.

Az iskola veszélyeztetettsége a pilot évben moderalja az iskolaval kapcsolatos
pozitiv érzéseket mindkettd vizsgalt idétavon (p < ,001, p < ,001). A moderald hatast
Spearman korrelaciéo is visszaigazolta (p < ,001). Minden adatfelvételi idészakban
szignifikans az Osszefiiggés (r=,173 p <,001; r=,185 p <,001; r=,162 p <,001; r =,154
p <,001). Figyelemre méltd eredmény, hogy minden adatfelvételi idopontban kimutathat6 a
pozitiv — igaz gyenge - korrelacio a veszélyeztetettség és az iskolaval kapcsolatos pozitiv
érzések kozott. Erre az eredményre épiilhetnek a késdbbiekben olyan programok, amely

novelhetik az iskolai elkotelezodést.

8. tézis
A tanulok iskolai sikermotivaciéjara nem gyakorol hatast a Digitalis alapu
alprogramban valé részvétel, fiiggetleniil annak idétartalmatol.

A tanuldk iskolai sikermotivacidja valamennyi almintan csokken, mind az egy tanéves
(p < ,033), mind két tanéves (p < ,001) idOtavban, fiiggetleniil a programban vald
részvételtdl. A Digitalis alapt alprogramban torténd részvétel hatasa nem szignifikans (p =
,868). A Digitalis alapu alprogramban valo részvétel idGtartalma sem befolyasolja (p = ,682)

az iskolai sikermotivaciok alakulasat.
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9. tézis

A veszélyeztetettség moderalja az iskolai sikermotivaciot.

A veszélyeztetettség moderalja az iskolai sikermotivaciok valtozasat mind az egytanéves

(p <,001), mind az idésoros vizsgalatnal (p < ,001).

A veszélyeztetettség iskolai sikermotivaciokra gyakorolt moderdld hatasat a Spearman
korrelacié minden adatfelvételi idépontban igazolta (r =,097 p <,001; r=,189p <,001; r =
,116, p =,006; r =,153 p <,001).

A programban valdé részvétel Onmagidban nem képes mérsékelni a tanuldk
sikermotivacidjaban bekdvetkezd negativ valtozast, ugyanakkor a veszélyeztetettség €s az
iskolai sikermotivaciok kozotti pozitiv korrelacié azt mutatja, hogy ennél a célcsoportnal
meg lehet talalni azokat a célzott— a vizsgélat alapjan nem feltétleniil DA-részvételhez

kothetd — programokat, amelyekkel a hatés erdsitheto.
Osszegzés

Elsddleges célkitizésem, a digitalis pedagdgia hatasainak adatokkal torténé mérése —
a vizsgalati korlatokat is figyelembe vevé modon — megvalosult.

A kutatas igazolta, hogy egy pedagogiai beavatkozasi program sikere nem valaszthato
el azoktdl a kornyezeti jellemzoktdl, amelyekbe agyazottan a hatasat szeretné kifejteni.
Ennek vannak manifeszt és implicit aspektusai is. A digitalis pedagogia jellegénél fogva,
sziikségszertien igényli a legjabb technologiai trendeknek megfeleld eszk6zok és az azokon
biztonsagosan miikodo — a fenntarthatosag szempontjait is kielégitd — szoftverek meglétét.
Ebbdl a szempontbol meghatarozo jelentdségli, hogy a tartalmat és a targyi eszkoz
ellatottsagot fejleszté programok Osszehangban legyenek egymadssal €és az iskolak
miikddését meghatarozo jogszabalyokkal, szabalyozé dokumentumokkal.

A tanitési folyamatok kulcsszerepldje a pedagdgus; bar szerepe a kiilonboz6 didaktikai
korszakokban eltéré volt, munkajanak jellege mégis a konnektivizmus hatasara valtozott
meg a legjelentdsebben. Ismeretk6zld privilégiuma megsziint, szerepe sokkal inkabb
validacios jellegli lett, amikor hiteles személyként kell tampontokat adnia a Kkortars
tarsadalom legfontosabb er6forrasa, az informacid, felkutatasahoz, értelmezéséhez és
konstruktivista modon torténd feldolgozasahoz. Ehhez a feladathoz attitiid-valtas sziikséges,
amelyet nem a belsd, hanem a kiilsé kényszer hivott el6. Fontos kutatni, hogy a digitalis
munkarendi oktatas tapasztalatai milyen valtozasokat indukaltak az egyes szereplokben és

ezek a hatasok, tal a rovidtavii megoldasokon, milyen fenntarthaté elemekkel szolgaltak.
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A legfontosabb mégis az, hogy kozben mit torténik a tanuloval, hogyan érinti
fejlédését a digitalizmus tobb iranybol érkez6 nyomasa. A kutatis nem tudta igazolni, hogy
onmagaban az online megolddsoknak az oktatds vilagdba emelése hatast tud gyakorolni
olyan trendekre, tendencidkra, amelyeknek nagysagat és iranyat eredok — csak részlegesen
megismerhetd — szamu sokasidga hataroz meg, ugyanakkor kimutathatok voltak olyan
eredmények, amelyek — els6sorban a magas veszélyeztetettségi mutatéval rendelkezd
iskolakba jar6 gyermekek esetén — ovatos kovetkeztetésekre adnak lehetOséget a digitalis

pedagogia eszkdzrendszerével torténd fejlesztés lehetdségeirol.
Az elért eredmények hasznosulasa

Mint minden, emberi gondolkodésra épitd folyamatra, igy a pedagogiara is kiilonosen
igaz a prediktorok és hatdsok rendkiviili bonyolult Osszefliggésrendszere. Az egyes
beavatkozdsok, mddszertani Ujitasok, fejlesztések hatdsdnak a mérése csak véges szamu
valtozo6t tartalmazd modell felépitésével lehetséges.

A problémék felvetése, a kutatdsi kérdések feltétele, a mérni kivant konstruktumok
meghatdrozasa, a metodologia kivalasztdsa a kutatd habitusat tiikrozi, ezért minden
objektivizald torekvés ellenére sziikségszeriien szubjektiv lesz. Ezért is sziikséges, hogy a
Komplex Alapprogram hatdsat sokan, sokféle megkozelitésben vizsgaljak, mert csak igy
lehetséges kozelebb jutni az iskolak vilaganak a megfejtéséhez.

Ezekkel a korlatokkal egyiitt is, elemzésem hozzajarulhat a Komplex Alapprogram,
mint oktatdsmodszertani innovacié eredményeinek az értékeléséhez a digitalis trendek

metszetében (Pajtokné, Révész, & Sziits , 2021) és tovabbi kutatasokat indukalhat.
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