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1 Bevezetés

Az emberi kozOsségek Onszervezddésével kialakult egyiittélési  formak
fennmaradasanak és civilizacios fejlédésének egyik legfontosabb attributuma az ismeretek
¢s tapasztalatok eleinte 6sztonds majd késobb szervezett forméaban torténd ataddsa volt.
Ebben a folyamatban mindig nagy szerep jutott azoknak az eszk6zoknek, amelyek tobb
érzékszervet is igénybe véve mélyebb rogziilést biztositottak. A tanitas-tanulds folyamatat
meghataroz6 mester és tanitvany nexusnak mindig részét képezték azok az adott kor
technikai szinvonalan elérheté megoldasok, amelyek tamogattdk az alapvetden
interperszonalitason alapu kommunikaciot.

A szervezett oktatas kialakuldsaval a hétkoznapi hasznélati targyak egy részébol

taneszkoz lett. ,, A segité eszkozok hasznalata egyidds az oktatds torténetével” (Sziits,
konyvek pedagogidja, sziikség volt a nyomdagép feltaldldsara és a konyvnyomtatas 15.
szazadi elterjedésére. Eisenstein (1979) a nyomdagép Eurdpara gyakorolt hatasat abban
latta, hogy az emberi memoria technologizalasaval béségesebbé tette a gondolkodast,
lehetéveé téve a kognitiv energidk hatékonyabb felhaszndlasat. Masok viszont gy vélték,
hogy az irastudas technologiaja potencialis hatalmat ad a birtokosanak, mert a kulturalis
ismereteken keresztiil korlatozhatja vagy felszabadithatja, utasithatja vagy szorakoztathatja,
fegyelmezheti vagy hatraltathatja az embereket (Kaestle, Damon-Moore, Stedman, Tinsley,
& Trollinger, 1991, old.: 27).
Ehhez a dilemmahoz hasonlok jellemezték a technologia fejlédésével késébb megjelend —
az oktatdsban taneszkozként haszndlhato — ujitasok bevezetését is, mint a két- és
haromdimenzids szemléltetd eszkozok, az irdtablak, a fényképészet, a filmkészités, a
diavetitdk, a lemezlejatszok és televiziok elterjedését, majd késébb a szamitastechnikai
eszkdzok oktatasban torténd hasznalatat is.

Jelenlegi ismereteink ¢és tapasztalataink alapjan a digitalizacié tarsadalmi hatésai
meghaladjak barmely korabbi technoldgia emberi elmét befolyasold erejét. Az internet- és a
hordozhat6 online eszkozok elterjedése, az automatizacié egyre magasabb foka, nemcsak a
mindennapi rutinszerii cselekvésekre — kommunikdcid, olvasas, utazds, vasarldas —
gyakorolnak hatast, hanem az ismeretatadas, a tanulas j formainak a kialakulasahoz is

hozzajarulnak.



A technoldgiai fejlédés hatdsara mar a 19. szdzadra egyértelmiivé valt, hogy az ipari
forradalmak vivmanyaira épitd kapitalista gazdasagi és tarsadalmi modell fejlédésorientalt
szemlélete megkivanja az egységes tuddsminimum mindenki szamara torténd biztositasat az
iskolarendszeren keresztiil. A 20. szazad uralkodd gazdasagi-tarsadalmi konstellacidjaban
mind az egyéni, mind a tarsadalmi érdek azt kivanja, hogy egyenlden biztositott legyen az
alapkészségek fejlesztésén tul a hozzaférés ahhoz a tudashoz, amely megalapozza a
posztmodern kor mindségi életeszményét. Ehhez az egyéni belatason tul allami, jogszabalyi
keretekkel torténd kényszeritd erdre is sziikség van. Ez nyilvanul meg a kotelezo iskolaztatas
¢s a tankotelezettségi korhatar eléirdsdban valamint abban a kiemelt figyelemben, amely a
korai iskolaelhagyas problémajat dvezi.

Ezek a kutat6i szempontbol is rendkiviil izgalmas, egymasra megtermékenyitd hatassal bird
folyamatok hoztak Ilétre azokat a programokat, amelyek a kortars technoldgiat is
felhasznalva, a tanulasi motivacio taplalta iskolai elkotelez6dést erdsitve torekszenek a
korai- és végzettég nélkiili iskolaelhagyas kockazatat, igy a lemorzsolodas mértékét
csokkenteni.

Az iskolai lemorzsolddas az Europai Unid orszagai szamara is kulcskérdés. Ezért
hataroztak ugy, hogy 2020-ra 10% ala, 2030-ra 9% ald csokkentik a végzettség nélkiili
iskolaelhagyok szamat (European Commision, 2010). Ennek érdekében olyan programok
elinditdsara szovetkeztek a tagorszagok, amelyek hozzdjarulhatnak a célok elérésére. ,, A4
tagallamok dltal az ESL* kockdzatdnak mérséklése és az ESL megeldzése céljabdl elfogadott
politikak két atfogo kategoriaba sorolhatok:

- Célzott politikak és intézkedések, ezek kiilon tamogatast nyujtanak a kockdazatnak
kitett fiatalok szamara, azonositva azokat a személyek, csoportokat, iskolakat vagy
kornyékeket, ahol magasabb a lemorzsoloddas veszélye.

- Atfogé hat6korii politikik és intézkedések; céljuk mindenki szdmdra javitani az
oktatasi rendszert, ezaltal javitva az eredményeket és csékkentve annak kockazatat,
hogy a tanulok kimaradnak az oktatasbol.” (Eurdpai Parlament, 2011, old.: 12)

»A koznevelés modszertani megujitasa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése
céljabol” projekt keretében elkésziilt Komplex Alapprogram (KAP) koncepcidja az elsé

csoporthoz kapcsolodo, preventiv céla beavatkozasi programként kivanta hatasét kifejteni. 2

! Korai iskolaelhagyas angol megfeleldje alapjan: Early School Leaving
2 A koznevelés modszertani megujitisa a végzettség nélkiili iskolaelhagyas csokkentése céljabol” (EFOP-
3.1.2-16-2016-00001) program az Eszterhazy Karoly Egyetem konzorciumi vezetésével valosult meg.
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A vizsgalt idészakban parhuzamosan tobb fejlesztési program is indult és valdsult meg
Magyarorszagon, eltérd fokuszpontokkal és valtozo hatasmechanizmusokkal .

A két évtizedes oktatasi és vezetdi tapasztalatomat, a pedagogiahoz kapcsolddo
tanulmanyaimat valamint a digitalis pedagogiai fejlesztések teriiletén szerzett gyakorlatomat
felhasznalva a Komplex Alapprogram megvaldsitasaban tobb teriileten is kozremiikodtem;
a Digitalis alapu alprogramhoz kapcsolodo képzés fejlesztési és oktatasi folyamatat valamint
az intézménytdmogatd rendszer miikddését is tamogattam a munkammal. A Mérés-
Ertékelés-MinGségbiztositdas Munkacsoporthoz tartozo Adatfelvételi csoport vezetdjeként
lehetéségem volt a program egészére torténd adatfelvétel koordinalasan kiviil, attol
elhatarolva, a sajat doktori kutatasi koncepciom megalkotasara és annak hipotéziseinek
nagymintas adatbazison torténd visszaigazolasara is. A kutatasi problémak megfogalmazasa,
az elemzési stratégia megalkotasa, a vizsgalt teriiletek fokuszdnak bedllitasa és a
konstruktumok megalkotasa valamint az adatelemzés modszertananak kidolgozasa €s a
kiértékelés megvaldsitdsa sajat szellemi termékem, amely a kutatdcsoport miitkodésétdl
fliggetleniil valosult meg. Az értekezés szovegében ezt a kettdséget stilisztikailag is jeloltem:
a kutatocsoporti eredményeket tobbes szamban, mig a sajat kutatasi eredményeimet egyes
szam elsé személyben jelenitem meg.

A kutatocsoport tobb évi miikodése alatt keletkezett adatok mennyisége és mindsége
lehet6séget teremtett arra, hogy az elkésziilt jelentéseken, elemzéseken és a megjelent
publikaciokon Kiviil tovabbi — tudomanyos igényli — munka, igy doktori értekezés is
késziiljon beldle, megjelenitve olyan 0j metodoldgiai eljarasokat és eredményeket, amelyek
komplementerei lehetnek a mar megjelent tanulményoknak. Kiiléndsen fontosnak tartottam
a tanulokra gyakorolt hatdsok elemzését, amely egyrészt a szakirodalomban is
alulreprezentalt teriilet, masrészt a projekt célkitiizései kozott is szerepelt, ahogyan a
Megvalodsithatosagi tanulmény is utal ra: ,, 4 program bevezetése és megfelelo gyakorisagu
alkalmazasa utan koriilbeliil harom honap mulva pozitiv valtozasok jelentkeznek a tanulok
magatartasaban. A tanulmanyi eredményben, ugyanilyen gyakorisagu alkalmazas mellett,

koriilbeliil két-harom év mulva mérheto valtozas” (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018, old.:

37).

3 Egyik legjelentésebb program az Oktatasi Hivatal altal 2017-2021 kdzott megvalédsitott ,,EFOP-3.1.5-16-
2016-00001 A tanuldi lemorzsolodassal veszélyeztetett intézmények tamogatasa” elnevezésii projekt volt,
amelynek f6 céljaként az iskolai lemorzsolodds megelézését tamogatd, komplex intézményfejlesztési
pedagogiai és szolgaltatasi rendszer kifejlesztését és kiprobalasat tiizte ki. In.: Oktatési Hivatal (2021): Iskolai
lemorzsolodas megelézését tamogatd komplex intézményfejlesztés.
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Kutatési teriiletem a digitalizmus tarsadalmi és gazdasagi hatdsmechanizmusa,
amelyen beliil kiemelt figyelmet forditok az oktatasi rendszert érinté hatasokra. A Komplex
Alapprogram Digitélis alapu alprogramja kisérletet tett arra, hogy az online eszk6zok és
programok oktatasi folyamatokba torténd beemelésével novelje a tanuldsi motivaciot,
eldsegitve ezzel az iskolai elkotelezddést. A program teljessége az egyedi pedagogiai-
modszertani alapokon nyugvéd alprogramok egylittes megvaldsitasaval tarul fel, igy a
Digitélis alapu alprogram hatasanak mérése nehezen valaszthat6 el a program egészétol.
Ugyanakkor a neveléstudomanyon beliil nagy az igény a digitalis pedagogia feltétel- és
hatasrendszerére vonatkozo, tobbpolust elméleti megkozelitések gyakorlati méréssel
torténd visszaigazoldsara, amely sziikségessé tette, hogy kialakitsak egy olyan kutatasi
koncepciot, amellyel ezek a hatasok megmutatkoznak eléttiink.

Kutatasom célja az volt, hogy a Komplex Alapprogramot teljességében vizsgaljam a
digitalis alprogram lencséjén keresztiil, ezért a mintavalasztdsom alapjat azok az
intézmények képezték, akik mar a pilot évben bekapcsolddtak a programba. Ezzel lehetdvé
valt, hogy a két tanéven keresztiil gyiijtott tanuldi adatokat elemezzem, beavatkozasi
fokuszcesoportnak tekintve azokat, akik részt vettek a digitalis alprogrami foglalkozasokon
¢s kontrollcsoportot képezve azokbdl a diakokbol, aki mas alprogramot valasztottak vagy
olyan iskoldba jartak, akik nem kapcsolodtak be a projektbe. A fékomponens elemzéssel
létrehozott vizsgalati dimenziok — az altaldnos- és tanulasi célu digitalis eszkdzhasznalat
valamint az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések és az iskolai sikermotivaciok —
skalaértékeinek megvaltozasat a program miikodési kornyezetének kontextusaban helyezve

értelmezem.



2 Elméleti hattér

A KAP Digitalis alapu alprogrami koncepcidjanak elméleti megalapozasa az iskolai
digitalis atallas fogalmi keretére épiil (Czirfusz, és mtsai., 2018; Racsko, 2017), kiemelt
figyelmet forditva a tanul6i digitalis kompetencia modellekre valamint a pedagdgusok IKT -
miveltségére.

A digitalis atallas alatt tehat azt a folyamatot értjiik, amely soran az IKT-miiveltség
kiteljesedése valosul meg a human teljesitménytamogato technoldgia eszkozrendszerének
alkalmazasaval, az informdacios tarsadalom technologidinak (IKT-eszkozok) elterjesztése és
integrdlasa révén.” (Racsko, 2017, old.: 23).

Ertekezésemben az elméleti hattér feltérképezését a digitalis pedagégia fogalmi
megkozelitése koré szerveztem. A kutatdsomban vizsgdlni kivant hatdsok elsdsorban
pedagodgiai kontextusban mutatkoznak meg, igy értelmezésemben az intézmények egészét
érintd digitalis atallas tanitasi-tanulasi konnotacidja a meghatarozé jelentdségii. Ebbdl az
apsektusbol fontosnak tartottam a technoldgiai fejlédés altal biztositott eszkozok és
megoldasok didaktikai rendszerekbe torténd integralodasanak vizsgalatat, ebbdl
kovetkezéen pedig a digitalis pedagogia fogalmi lehatarolasat. Az eszkdzrendszer
alkalmazaséanak fejleszt0 €s negativ hatasait vizsgald tanulmanyok bemutatasa agyaz meg a

sajat kutatasi eredményeimnek.
2.1 Digitalis pedagégia
2.1.1 A technolégia helye a didaktikai rendszerekben

A technikai és tarsadalmi fejlédés egymast erdsitd hatasa az emberi civilizaciok
torténetét végig kiséro jelenség.
Vannak olyan nézetek, amelyek a tarsadalom technikat formald igényét tartjak
elsddlegesnek ¢és azt allitjak, hogy a technoldgiak 6nmagukban nem okoznak valtozasokat,
hanem azok a tarsadalmi befolyasolasbdl erednek. Meglatasuk szerint az emberi kozosségek
altal kialakitott kultardk kozvetlen hatast gyakorolnak az elme miikddésén keresztiil az
emberi képességek fejlodésére (Bruner, 2004).
Gyakoribb az a megkozelités, amely a technoldgiai atalakulas rendszereket formald erejét
mutatja meg. A tudasatadas, mint az emberi k6zosségek alapvetd sziikséglete, eleinte a

tulélés, majd késobb a kultiraformalas legfontosabb eszkoze volt.



Valamennyi didaktikai korszak hasznalta az adott kor technikai szinvonalat tiikr6zo, tanitast
¢s tanulast segitd eszkozoket. A didaktika fejlodastorténete nem valaszthato el azoktol a
kulturalis, gazdasagi €s technoldgiai hatasoktol, amelyek az egyes korok embereit érték.
kozépkorban teljesedett ki, az irott vagy ¢éldszoban, kozvetitd altal elmondott ismeretek
elsajatitasat tekintette tanulasnak (Nahalka, 2002). Ebben a korszakban a konyv jelentette az
elsddleges tanulast tdmogatd eszkozt, amelynek hagyomanyos formdja a mai napig a
mivelddés €s tanulas alapvetd eszkoze. Ennek mutécioi, a digitalis szovegmegjelenitok a
kortars pedagogia eszkoztaranak is tagjai. (Nagy R. , 2020).

A tudomanyszemléletben és a tanuldsfelfogasban is a forradalmat az empirizmus, mint
ismeretelmélet megsziiletése hozta a 17-18. szazadban (Nahalka, 2002). A pedagogia
kozponti fogalmava a szemléltetés valt. Ennek a pedagdgiai irdnyzatnak a nyomai a
kozvetlen érzékelést kozvetettre valtd formaban szintén megtalalhatok napjaink
gyakorlataban, akar digitalis formaban is: prezentaciok, videok lejatszasa, digitalis tablakép
hasznélata stb.

A 19. szazad masodik felében kezd6dott, majd a 20. szazad elején teljesedett ki az az
elképzelés, amely a tanitds és a tanulas kozéppontjdba a gyermek cselekvésének,
tevékenységének a fontossagat helyezte. A munkaltatd, a gyermek alkotderejére épitd
megoldasok szamos elektronikus formaja érheté napjainkban is (Nagy R. , 2020).

A 20. szdzad végére a konstruktivizmus valt a neveléstudoméany uralkodd
ismeretelméletévé. Ehhez a folyamathoz nagymértékben hozzajarult tobb tarstudomany,
legféképpen a kognitiv pszicholdgiai és a neurobioldgiai kutatasok eredményei.

A konstruktivizmus a tudas természetére és keletkezésére vonatkozo ismeretelmélet,
amelynek legfobb allitasa, hogy a megismero rendszerek maguk hozzak létre a tudast, a
vilagrol alkotott kép, az ismeretek rendszere konstrukcio eredménye” (Nahalka, 2002, old.:
61).

A konstruktivista pedagdgia ezért fontosnak tartja a tanuld szdmdara optimalis tanuldsi
kornyezet megteremtését, amely igy sziikségszerien egyéni lesz, ahol a pedagodgus
szabalyozoként, reflexids pontként, a kozosség részeként miikodik.

., A tanuldsi kérnyezet azt a gondolatilag egységes, hatarozott elméleti alapokon nyugvo, a
tanulasi folyamatot befolyasolo dsszes fontos tényezot magaba integralo rendszert jelenti,

amelynek keretei kozott a valésagos iskolai tanulds végbemegy” (Nahalka, 2002, old.: 96).



Ebben a felfogasban a tanuloknak adott feladatok életszerlien problémacentrikusak, a
megoldasuk tanuléi autondémidt feltételez, igazodva a gyermekek természetes
kivancsisdgara; ezen feliil fontos szerepet jatszanak a megfigyelések, a tobboldala
megkozelitések, az értelmezések, az egyiittmikodés is. Az elektronikus tanulasi
kornyezetnek is az egyik legfontosabb tulajdonsaga az egyéni képességek, igények,
lehet6ségek és motivaciok szerinti személyre szabhatosaga (Komenczi , 2010).

A szamitogépek halozatba kotése, az internet polgari célu hasznalatanak elterjedése
Kiterjesztette azt a lehetdséghorizontot, amelyen eddig a tudasmegosztast értelmezni lehetett.
Megnyilt a lehetdség a tér- és idofiiggetlen tanulési célu egyiittmiikodés eldtt, perspektivat
adva az élethosszig tartd tanulds eszményének. A konnektivizmust, mint haldzatalapu
tanulds hatarait az informatika, a pedagogia €és halozatkutatds metszete rajzolja ki. A
haldzatalapt tanulds a halozatelméletek pedagdgiaban vald alkalmazasat jeloli (Nahalka,
2002). Ez a tanulaselmélet szerint a cselekvoképes tudas Gnmagunkon kiviil is 1étrejohet és
az ezeken a nem emberi eszk6zokon tarolt specidlis informaciokészleteknek az
Osszekapcsolasara 0sszpontosit. Az egyes informaciok befogadasaval kapcsolatos dontések
meghozatala is a tanulasi folyamatnak a részei.*

A konnektivizmus — amelyet nem tekintek 6nalld oktataselméleti iranyzatnak — az
informatikai eszk6zok ¢és programok pedagodgiai haszndlatdit a halozatositott
tevékenységekbe agyazva jeleniti meg (Nagy R. , 2020).

Forgd szerint ,,integrdltan kell felfogni a konnektivizmust, tehat kutatni sziikséges az Uj
Média rendszerek (iTV, mobil, PDA) eszkozokkel torténd halozatos tanulast is az oktatas
kulcsmozzanatai (kompetencidk, tartalom, motivalas, rugalmassag, tanuloi teljesitmények
ertékelhetosége) szempontjabol” (Forgo, 2009, old.: 104).

Tobb korabbi kutatds 1is paradigmavaltdst remélt a technoldgiai fejlodés
ismeretszerzése gyakorolt hatasatol. Benedek (2007) a valtozdsok neveléstudomanyi
hatasarol igy beszélt: ,,A technologiai fejlodés és a tarsadalmi praxis valtozdsanak
aszinkronitasa ellenére éppen az ezredfordulo idoszakara jutottak el a fejlett orszagok arra
a felismerésre, hogy az egyént az egész életen at tarto tanulds kézéppontjaba allito
tudastranszfert, annak hatékonysagat a pedagogiai keretrendszerek jelentosen képesek

meghatdrozni* (Benedek, 2007, old.: 22).

4 http://iwww.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm
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A kritikak (Virag, 2013; Oll¢, 2011; Komenczi, 2015, idézi: Molnar és Orosz, 2020) szerint
a digitalis pedagogia esetében tanulaselmélet helyett sokkal inkabb pedagogiai felfogasrol
beszélhetiink, hiszen a technologiai fejlodés a tanulds ) modjainak kialakuldsat tette
lehet6vé és sziikségessé, mivel a korabbi tanulaselméleti iranyzatok nem tudtak kezelni az
informéciorobbanas jelenségét.

Egyeldre hidnyzik az idébeli tavolsadg annak megitélésére, hogy a meglévd didaktikdk
egésziiltek-e ki 0j eszk6zokkel vagy pedig egy 0j paradigma jott 1étre. Még nem eldonthetd,
hogy az eddig megismert eszkdzok és alkalmazasok a meglévé didaktikak egyes elemeinek
digitalis valtozatai-e vagy egy uj, a megelozoktdl jelentds mértékben eltérd, onalld

karakterrel rendelkez6 oktataselmélet.
2.1.2 Szakirodalmi reprezentacio

A hazai és nemzetkdzi szakirodalom jelentés mennyiségben ¢és terjedelemben
foglalkozik a technoldgiai valtozasok, sziikebb értelemben a digitalizacid oktatasi
rendszerekben betoltott vagy betdlteni kivant szerepével valamint a tanitds és tanulés
folyamatat befolyasolo erejével. Ezek az irasok tObbsége teoretikus megkozelitési,
kevesebb tanulmany épiil olyan tudomanyos igény kutatasra, amely a digitalis pedagdgia
eszkozeinek és modszereinek tanulokra gyakorolt hatasait igazolja vissza.

Kétségtelen, hogy a technoldgia fejlodése korabban nem tapasztalt mértékii hatast
gyakorol a tarsadalom mikodésére, atalakitva mindazt, ahogyan korabban munkardl,
tanulasrél gondolkodtunk. Azok a technoldgiai valtozasok, amelyek megteremtették a
magas internet-penetracié® és a hordozhaté online eszkdzok birtokldsdn keresztiil az
informéciokhoz val6 — a megel6z6 id6szakhoz viszonyitva — kevés technikai korlatba iitk6z6
hozzaférést, sziikségessé teszik a tanulas-tanitds folyamatardl, annak tartalmarol,
eszkozeir6l, modszereirdl, a kiilonbozo szerepekrdl valdo gondolkodast (Nagy R. , 2018).
Megszlint az iskola ismeretatadd privilégiuma, valamennyi tdrsadalmi csoport szamara
elérhetéek lettek ugyanazon funkcidju eszkozok, azonos elérhetd tartalommal, szinte
korlatlan mennyiségti ismerethez és tudashoz vald hozzaférés lehetdségével. Mindezek
hozzajarultak a szocializacid és a tanulas 0j formainak a kialakulasahoz is (Lorenzo és

Dziuban, 2006, idézi: Nagy R., 2018).

5 A vilaghalora csatlakozas lehetéségének biztositottsaga, internetelérhetéség, -lefedettség
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Ennek az Osszetett jelenségvilagnak gazdag szakirodalma van; ugyanakkor a technologiai
fejlédés dinamikaja és tarsadalmi hatasa gyorsan errodalja a vele kapcsolatos gondolatokat.
A kutatasi eredmények és a gyakorlati tapasztalatok ugyanakkor folyamatosan épiilnek be a
pedagogiai praxisba, jabb teriileteket nyitva meg az elemzés szamara ebben a gyorsan
valtozo, kiszamithatatlan, bonyolult, ellentmondasos VUCA-vilagban (Sziits, 2020b,c).

Ez a valtozékonysag indokolta, hogy a relevans szakirodalom feldolgozasara egy
olyan szisztematikus modszertant alkalmazzak, amely az empirikus kutatasom idészakaban,
2019-2022 kozott publikalt irasokat vizsgalja meg, a nemzetkdzi (elsésorban angol nyelvii)
szakirodalom vonatkozasaban a ScienceDirect® adatbazisban keresve, a hazai tanulményok
esetén a ResearchGate’, mig vegyesen a magyar és angol nyelvii talalatokra az Eric®
kereséprogramot alkalmazva. Kiemelten foglalkoztam a Magyar Tudomdnyos Miivek
Taraban elérhet6 cikkekkel. Ez a feldolgozasi mod lehetové tette azoknak a gondolkodasi
iranyoknak az észlelését, amelyek a témafokuszokon valamint az alkalmazott és konstrualt
fogalmakon keresztiil mutatkoznak meg. Az egyes vizsgalati teriileteket jellemzik az
elemszamok is, megmutatva a téma tudomany altal megitélt jelentéségét.

A szakirodalom feltarasa négy 1épésben tortént (Misley, Kaplar-Kodacsy , & Horvath, 2021)
alapjan (1. tablazat).

6 A ScienceDirect a vilig vezeté tudomanyos, miiszaki és orvosi kutatasi forrasa. sciencedirecet.com

" A ResearchGate 2008-ban indult kdzosség 20 milli6 kutatoval, a vildg tobb mint 190 orszagbol.
researchgate.net

8 Az ERIC egy 4tfogd, kereshetd, internet alapt bibliografiai és teljes szovegii oktatasi, kutatési és informacios
adatbazis. eric.ed.gov

12



Kutatasi szakasz Jellemzo feladatok Kutatasi teriiletek és médszerek
Kulcsszavak, Fogalmi lehatarolas, rendszerezés
Kutatastervezés kifejezések Fejlesztd hatasok
meghatarozésa Veszélyek, kockéazatok
ScienceDirect (angol nyelvi cikkek)
» Szakirodalmi elemek ResearchGate (magyar nyelvii cikkek)
Azonositas L - : o
azonositasa Eric (magyar és angol nyelvii cikkek)
Magyar Tudomanyos Miivek Tara
Adattisztitas:
Attekintés duplumok kizarasa, Kulcskifejezések megjelenésének vizsgalata a cimekben,
nem relevans cikkek alcimekben, leirasokban és a megadott kulcsszavakban
kizarasa
Alkalmassag, Végleges elemszam .. L,
, £ £ g L, Idézettség, relevancia, illeszkedés a kutatasi témahoz
elfogadas kialakitasa
Szovegvizsgalat, gondolati csomdpontok kiemelése,
Elemzés Szdvegelemzés gvizse g , , P
sulyozas

1. tablazat A digitalis pedagogiara vonatkozo szakirodalom elemzésének modszertana (sajat készités)

Kutatastervezés

A tervezés soran meghatarozasra keriiltek a keresett kifejezések, kulcsszavak valamint
a szr6- és szikitkritériumok is az adatbazisokban torténd keresés hatékonysaganak
megteremtésé¢hez. Az értekezés fokuszdnak megfeleldéen, kapcsolédva a Digitélis alapu
alprogram kovetkezd fejezetekben bemutatando fejlesztési teriileteihez, a digitalis
pedagodgiara vonatkozo feltard szakirodalomelemzés harom teriiletre koncentralt (zarojelben
a kulcsszavak, kereso kifejezések, magyar és angol nyelven):

e A digitalis pedagogia fogalmi Ilehatarolasa, annak rendszerszervezd illetve
rendszereket kiegészitd tulajdonsagai: ,.digitalis pedagogia — fogalma, modszerei,
eszkozei”; ,,digital pedagogy, -concept, -idea, -methodology, -system, -devices”.

o A digitalis pedagogia fejlesztd jellegii hatasai: ,,digitalis pedagogia hatasa(i)”, ,,ikt-
eszk6zO0k hasznalata az oktatasban”, ,.digitalis fejlesztés”; ,.effects of the digital
pedagogy”, ,.impact of the digital pedagogy”, ,,use of ICT tools (in education)”,
,digital development”,

e Az alkalmazassal egyiitt jardé veszélyek: ,digitalis (ikt, ,kiityiik”) eszko6zhasznalat
veszélyei”, ,,digitalis fliggdség kockazatai”; ,,dangers of ict in schools”, ,,dangers of

digital devices (tools)”, ,,dangers of gadgets”, ,,risks of digital addiction”.

13



Azonositas

A beidllitott kulcsszavak és a kritériumrendszer segitségével a kijeldlt szakirodalmi
adatbazisokban torténd keresés soran kialakult listat bovitettem az adatbazisok latoterén
kiviil esd szakirodalmi tételekkel.
Az altalanos kulcskifejezésektdl haladtam a konkrét meghatarozasok iranyaba. A 2019. és
2022. ko6zott megjelent publikaciokat figyelembe vevd elemszamok ezek k6zos halmazat
mutatjak meg (2. tablazat). A technologia fejlédési dinamikaja folyamatosan valtozod
peremfelételeket eredményez a digitalis pedagogia szamara, igy a 2019 elétt megjelent
cikkeket nem vizsgaltam.
A Covid-19 jarvany miatt a vilag szamos orszagaban elrendelt tavolléti oktatas id6szakara
vonatkozd cikkeket, a jelenség egyedi, elOkésziileteket és sok esetben homogén
megoldasokat nélkiilozo jellege miatt nem vizsgaltam kiilon, csak a harom vizsgalt teriilet

kontextusaban.

Attekintés

A kialakitott és bdvitett adatbazist harom szakaszban sziirtem. Megvizsgaltam az
egyes teriiletek kulcsszavainak, kifejezéseinek és azok szinonimainak valamint azonos
értelmli mutacioinak az eléfordulasat a publikaciok cimében, alcimében valamint
absztraktjdban és a megjelolt kulcskifejezéseiben. Akkor tekintettem relevansnak a talalatot,
ha a fenti lehetéségek koziil legalabb kettében megjelentek a keresett fogalmak.
A masodik sziiré a cikk tipusa volt: Az Enciklopédikus bejegyzéseket figyelmen kiviil
hagytam, az attekintd cikkek (Review articles), a kutatasi beszamolok (Research articles) és
azok a konyv vagy konyvrészletek (Book, Book chapters) maradtak meg, amelyek teljes
szoveggel voltak elérhetok.
A harmadik Iépésben kijeloltem azokat a tudomanyteriileteket, amelyek keretében sziiletett
irasokat figyelembe vettem. Ezek a tarsadalomtudomanyok (Social Sciences), a pszicholdogia
(Psychology) és az informatika (Computer Science) voltak.
Az Eric.ed.gov adatbazisnal kizarolag az eldbiralt (Peer reviewed only) és a teljes szoveggel
(Full text available) elérhet6 hivatkozasokat vettem figyelembe.
A Magyar Tudomanyos Miivek Tarabol azok a miivek kertiltek be a vizsgélatba, amelyek

nyilvanos és fiiggetlen hivatkozokkal rendelkeztek.
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Alkalmassag, elfogadas
Az adatbazis relevans elemeit besoroltam a tematikus elemzés kategoriarendszerébe.

A szikitett elemszamu listabol az idézettség szama (ResearchGate), a relevancia
(ScienceDirect), az elébiraltsag (Eric) és a fliggetlen hivatkozasok (MTMT) szama alapjan
rangsoroltam a cikkeket. A Kkutatasi teriiletemhez torténd illeszkedés alapjan minden
szegmensben a lista elso tiz taldlatat valasztottam ki. Az egyes témateriileteken megjelent
cikkek szadma prediktalja a digitalis pedagogiardl valo gondolkodas iranyait.

A 2. tablazatban adatbazisonként és tematikus bontasban szerepelnek a szakirodalmi tételek,

zardjelben az egyes keresOoldalakndl hasznalt sziirési kritériumok szerint korrigalt

elemszam.
P Specialis Ertelmezési Fejleszté Veszélyek,
K feliilet
eresofeiule kritériumok | keretrendszerek hatasok kockazatok
ScienceDirect (angol Cikk tipusa
. ’ 2817 (772)° 7392 (1919 377 (250
nyelvi cikkek) tudomanyteriilet (772) ( ) (250)
ResearchGate (magyar Idézettséggel
1 450(12 2
nyelvi cikkek) rendelkezdk 690 (186) 50(123) 90(2)
Eric.ed.gov .
Elobiralt, tel
(magyar és angol nyelvii ObIat, teges 1424 (151) 5083 (1064) | 522 (343)
. szoveg
cikkek)
Fliggetlen
MTMT hivatkozasokkal 230 (128) 87 (51) 9 (9)
rendelkezok

2. tablazat A vizsgalt objektumok eldfordulasi gyakorisiga az egyes adatbdzisokban (sajat készités)

Minden adatbazisban jelentOs tulstilyban vannak a fejleszté hatdsokat bemutato irasok,
kisebb mértéklieck a kockazatokat, esetleges veszélyeket kutaté tanulmanyok. Ezek
szamaban viszont elmozdulas tortént a vizsgalt idészak masodik felében (2021-2022).

A vildgjarvany miatti tavolléti oktatas egyedi, nem reprodukalhatd jelenségvilaga
természetes modon valtotta ki a kutatok érdeklddését. A tanulasi 6koszisztéma (Rado, 2017)
valamennyi szerepldje 0 helyzetben taldlta magat, amikor jelenléti oktatds hidnyaban,
kizar6lag az online interakcidkra €pitd tanitasi-tanuldsi folyamat részesévé valt. Az Uj
helyzet 1) fogalmi konstrukciokat és értelmezési kereteket hozott létre a jelenség
vizsgalatara: karanténpedagogia (Porkolab & Fekete, 2020), kényszer(i digitalis oktatas
(Szabo, Jagodics, & Koradi, 2021).

% Az adatbazis-specifikus kritériumokkal korrigalt elemszamok szerepelnek a zaréjelben.
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Annak megitélése, hogy a teljesen online térre €piild oktatast kovetd idészak tekinthetd-e a
2020 elotti fejlodés trendjébe illeszthetdnek vagy inkabb megtorte azt, a rendelkezésre allo
1d6 rovidsége miatt még nem hatarozhat6 meg.

K. Nagy (2021) szerint érdemes atgondolni, hogyan nézzen ki a digitalisan tamogatott
tanulds a koronavirus-valsadg utan. Az elmult idészak utmutatast adott a tanaroknak, hogyan
gondoljak at az osztalytermi tevékenységeiket, mit kindljanak 6nallo, online tanuldsként, ¢és

mire forditsanak értékes kapcsolattartasi perceket (K. Nagy, 2021).
2.1.3 Ertelmezési keretek

Az 1 évezredet elinditd évben megjelent, XX1. szdazad és nevelés cimli konyv kijelolte
azt az interdiszciplinaris utat, amelyet a neveléstudomanynak akkor kell jarnia, ha szeretné
megérteni a negyedik ipari forradalom!® oktatasi rendszerekre, tanitasi, tanulasi
folyamatokra gyakorolt hatasat (Nagy J. , 2000).

Kiilonb6z6 fogalmi konstrukciokkal hatarolhatok le azok a korszakok, amelyek a digitalis
oktatas legutobbi évtizedben mutatott fejlodésének fogalmi mérfoldkoveit jelentették
(Molnar, Karl, & Cserkd, 2021):

e Technoldgia-alapu tanitas, tanulas (Hunya, 2014; Benedek, 2016).

e Digitalis allampolgarsag (DOS, 2016).

e Digitalis atallas (Racsko, 2017).

o Digitalis kultara (NAT, 2020).

e Digitalis forradalom (Molnar , Turcsanyi-Szabd, & Karpati, 2020).

e Digitalis ¢életvitel (Molnar, Karl, & Cserko, 2021).

o Digitalis oktatas (Sz6ke-Milinte, 2022).

e Digitalis pedagogia.

e Digitalis szakadékok.

o Digitalis tarsadalom és digitalis oktatéds szinergidja (Kdvari , 2022).

Az elmult évtized kozepén a fokusz a technolodgia alapl tanitdson és tanuldson volt. Ez a
gondolkodéas még nem jelentett j episztemologiai megkdzelitést, az eddigiektdl jelentdsen

eltérd tanulastervezési eljarast, inkabb a meglévo didaktikai sémakhoz illesztette a technikai

10 A negyedik ipari forradalom kifejezést elészor Klaus Schwab német mérndk, kozgazdasz, a Vilaggazdasagi
Forum alapitdja és ligyvezetd elndke hasznalta a Fourth Industrial Revolution cimi konyvében.
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eszkozoket. A digitalis allampolgarsag fogalmat a Digitalis Oktatasi Stratégia (DOS, 2016)
helyezte a kozéppontba, megnyitva az utat az emberr6l, mint digitalis entitasrol vald
gondolkodas eldtt. Ez tette egyértelmiivé, hogy olyan fejlesztések sziikségesek, amelyek
altal a mindennapi életvezetésben mar hasznalt digitalis megoldasok a tarsadalmi élet
alapvetd eszkozeivé valnak. Az dllamigazgatas felismerte ennek sziikségességét és meglatta
benne egy 0 tarsadalomszervezési eljaras lehet6ségét is. A tervek szerint a folyamat
katalizatora az iskola, mint intézmény lesz. Amig a kémiai értelemben hasznalt katalizator
ugy gyorsit fel egy folyamatot, hogy kozben 6 maga nem valtozik, ez nem érvényes az
oktatési intézményekre. Annak érdekében, hogy feladatukat teljesiteni tudjak, maguknak is
valtozniuk kell, digitalisan at kell atallniuk (Racsko, 2017). Ezek a folyamatok ki is jel6lték
az iskoldk — talan - egyetlen lehetséges fejlesztési utjat.

A digitalis atdllas a 3. szakaszt képezi a digitdlis technologiak atfogo alkalmazasaban,
amely feltételezi a digitalis kompetenciat, a digitalis eszk6zok magas szintii alkalmazasat a
digitalis dtalakulas réven, ezaltal eljuthatunk az informacios (digitalis) irdstudasig.”
(Lankshear és Knobel, 2008, old.:173, idézi Racsko, 2017, old.:37).

A digitalis fejlodéssel a konyvtarnak, mint a kultura terjesztésének és az informalis
tanulas 2500 éves intézményének a létjogosultsaga is veszélybe kerlilhet a 21. szazad
technologiai és tarsadalom-filozofiai valtozasainak hatasara (Lengyelné, 2017).

Herzog és Racsko (2018) kovetkeztetése szerint a digitalis atallds koraban a digitalis
kompetencia részévé valt a médiatudatossag, mert a haldzati kultirdban az internet a
mindennapok médiumava valt. Ennek alakitdsa nem kizarélag infrastrukturalis kérdés,
hanem humaneréforras fejlesztési is (Herzog & Racsko, 2018).

A digitalis kultara tantargyi formaban a Nemzeti Alaptanterv 2020. szeptemberi
bevezetésével jelent meg az iskoldk vildgban. A tantargy szemléletében szakitott a korabbi
informatika (még korabban szamitastechnika) targy programkdzpontu szemléletével
(szovegszerkesztés, tablazatkezelés, prezentaciokészités) ¢és elsOsorban egy olyan
szemléletet kivan kozvetiteni, amely a probléma felismerésére, annak digitalis megoldasi
lehet6séghorizontjanak ismeretére valamint adekvat hasznalatara figyel (Farkas, Lénard, &
Siegler, 2020).

Szdéke-Milinte (2022) felsdoktatasra vonatkoz6 digitalis oktatas definicidja érvényesitheto a
koznevelési rendszere is: ,,...tudatosan tervezett, céliranyos, oktatoi és hallgatoi aktivitason
alapulo tudomanyos igenyii megismerési tevékenység, melyben az oktato iranyitasaval

kivalogatjak a hallgatok a relevans informdciokat, azokat értelmezik, feldolgozzdk és
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gvakorlati  kérdések megvalaszolasara alkalmazzak az adott szakteriileten a tanar
koordindlo, kontrollalo, tamogato tevékenységének segitségével” (SzOke-Milinte, 2022,
old.: 12).

Minél mélyebben épiil be a digitalis technologia a tanitas-tanulas folyamatéba, annal
inkabb valik lathatova, hogy a kiilonbozé szociokulturalis, szociookonomia hattérrel
rendelkezd gyermekek eltéréen reagdlnak a jelenségre. Illtzionak latszik az a varakozas,
hogy a tarsadalmi kiilonbségek hatékonyan csokkenthetok az eszk6zokhoz és a vilaghalobhoz
valo egyenld és korlatlan hozzaféréssel, sot a tavolsag ndovekedését lehet tapasztalni. Ez a
felismerés hozta el a ,,digitalis szakadék™ jelenségének a kutatdsat. Maga a fogalom mar
2004-ben megjelent Szarvak Tibor cikkében, amelyben empirikus vizsgalatok alapjan
stirgette, hogy a f6ldrajzi periférian €16 tarsadalmi csoportok szamara is induljanak a helyi
igényeknek megfeleld digitalis e-esélyegyenléség politikak (Szarvak, 2004). Jelentésebb
szamban azonban csak a 2010-es évektdl kezdve jelentek meg kutatasi eredmények ebben a
témaban, amelyek mar nemcsak a lokalis eltérések, hanem a tarsadalmi hattérvaltozékban
rejlo kiilonbségek hatasat is vizsgalta.

A digitalis eszk6zok oktatasi céli hasznalatarol vald gondolkodas valtozasarol ad 20 éves
tavlatban attekinté képet Fehér (2020) irasa. A cikkben idézi Molnar, Turcsanyi-Szabd és
Karpati (2020) megallapitasat, mint a kortars pedagdgiai korszak legfontosabb dilemmaéjat:
hogyan lehet a technologia haszndlatat a tanulds hatékonysaganak novelése érdekében
maximalizalni, a differencialt tanitast timogatni, a didkok figyelmét fokozni, kitartasukat
ndvelni, valamint motivaciojukat fenntartani?

Megfigyelhetd, hogy az iizleti élet terminoldgidja és fogalomhasznalata befolyasolja az
oktatasi rendszerekrdl valdé gondolkodast, eldjelezve annak a — munkaerdpiacon keresztiil
megnyilvanuld — gazdasagi életet kiszolgalo elsddleges jellegét. A kérdés valdjaban tobb
olyan allitast tartalmaz, amelyek vizsgalata a digitdlis pedagogidval foglalkozo
neveléstudomanyi kutatok legfontosabb feladatai lesznek az elkovetkezd években: a
technologiai eszkdzhasznalat hatékonysdgi maximumdnak a megtaldlasa kiilonb6zo
pedagogiai  kontextusokban, a differencialast tamogatd lehetdségek kivalasztasa, a
figyelemfelkelt6 és motivald hatasok megtalalasa.

20 évvel az ezredforduldo utan is a megoldast keressiik, amit tovabbra is az
interdiszciplinitasban talalunk meg:

LAzt allitiuk, hogy egyértelmiivé valt: a neveléstudomany, valamint a kommunikdcio és

médiatudomany és az informdcios tarsadalmat vizsgalo szociologia olyan mértékben
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konvergal, hogy a digitalis pedagogia jelenségeit mar nem lehet az informdcios tarsadalom
szélesebb kontextusa és a kommunikdacio és médiatudomany kutatasai nélkiil értelmezni”

(Sziits, 2020a, old.: 18).
2.1.4 Hatasvizsgalatok

Ebben a fejezetben a szakirodalom alapjan attekintem azokat a kutatasokat, amelyek
az elmult években kiemelten foglalkoztak a digitalis pedagdgiai modszer- €s eszkoztar
altalanos iskolai kornyezetben torténd alkalmazasanak hatasaival. Az eredményeket a
legjellemzObb felhasznalasi teriiletek szerinti bontdsban szerepeltetem, kiemelt figyelemmel
azokra az aspektusokra, amelyek a KAP Digitalis alapu alprogram kompetenciamodelljében
fejlesztési teriiletként megjelentek (amelyeket részletesen a 2.3.2 Digitalis alapu alprogram

fejezetben mutatok be).

Egyiittmiikodéses tanulas

Az egyik legdinamikusabban fejlédo teriilete a digitalis megoldasok oktatasi céla
felhasznalasanak az egylittmiikdést tdmogatdé megoldasok. A halozatalapu alkalmazasok
lehetdvé teszik a hagyoményos oktatdst jellemzd tér-idé keretek kitagitasat ¢és
ujraértelmezését is. Az alkoto jellegii, online kollaborativ projektek sok esetben a
hagyomanyos tanulasszervezés elemeivel egyiitt is megjelennek.

Egy svédorszagi kutatas keretében harmadik osztalyos (9-10 éves) gyermekeket

vontak be digitalis jatéktervezési tevékenységekbe. A megfigyeléses vizsgalat soran a
tanulok kiillonb6zo orientaciokkal vettek részt az egyiittmikodésben. A kozosségi érzés
akkor alakult ki, amikor a gyerekek a tervezési probléma megoldasan dolgoztak egyiitt.
A kutatas fontosnak tartja, hogy digitalis mobiltechnologiat magaban foglaldé oktatasi
tevékenységek pedagogiai kontextusba dgyazva jelenjenek meg a tanulasi folyamatban, az
elérendd célok ¢és a fejlesztendd teriiletek eldzetes meghatarozasaval (Sjoberg & Brooks,
2022).

A digitalis szabadul6szoba megoldasok altalanos iskolas kora gyermekek (N=528)
jatékélményére, egyiittmikodésére €s motivalasara gyakorolt hatasat vizsgaltak meg validalt
kérdoiv segitségével egy izraeli pedagdgiai kisérlet soran (Vidergor, 2021).

A tanulok ugy érzékelték, hogy a jatékélmény kedvezden befolyasolta a motivaciojukat és
az egylttmiikodési szandékaikat. Az egylittmikodés ugyanakkor nagyon csekély hatassal

volt a motivaciora, azonban a korosztaly moderalta a jatékélmény és a motivacio
19



crer

szabaduldszoba akalmazason torténé tanulasa kozott. A beavatkozasi csoport magasabb
tanulasi attitiidét mutatott mindharom (jatékélmény, egyiittmiikodés és motivacio) tanulasi
konstrukcioban (Vidergor, 2021).

Egy elfogadason és elkotelezddésen alapuld mobiljaték (Magis) hatasat vizsgaltdk 10-
12 éves iskolasok pszicholdgiai rugalmassaganak és jolétének valtozasara. A 106 didk négy
héten keresztiil, heti egy foglalkozason hasznalta a jatékot a tanterv szerinti iskolai tanulés
részeként. A kutatok abbol a feltételezésbdl indultak ki, hogy a nagyobb pszicholdgiai
rugalmassag kevesebb érzelmi és viselkedési problémat, magasabb, egészséggel dsszefiiggd
¢letmindséget, jobb iskolai hangulatot és iskolai elégedettséget eredményezhet. A teljes
mintaban nem volt kimutathatd szignifikans hatds, azonban az érzelmi és viselkedési
problémaékkal kiizdé gyermekek almintajan kedvezd valtozésokat eredményezett a jaték
hasznélata. Ezek az el6zetes eredmények azt sugalljak, hogy a jatékalapti beavatkozas
novelheti a pszicholdgiai rugalmassagot a gyermekek korében (Keinonen, Lappalainen,
Kotamaki-Viinikka, & Lappalainen, 2023).

A tanulas jatékositasa

Gyakran kutatott, nagy jelentoségli teriilete a digitalis pedagogianak a tanulasi
folyamatok jatékelemekkel torténé kombinalasa (Fromann, 2012). A kutatok tobbsége
jelentés motivalo erét tulajdonit ezeknek a megoldasoknak (Damsa & Fromann, 2016),
ugyanakkor az online jaték és a tanulas kozotti 6sszefiiggéseket vizsgald tanulmanyok a
jelentdsen kiillonbozé modszertan alkalmazasa miatt kevésbé alkalmasak Osszehasonlito
elemzésre (Flynn, Kleinknecht, Ricker, & Blumberg, 2021).

Egy kutatas szerint a 6 és 8 év kozotti gyerekek naponta atlagosan 60-90 percet
jatszanak digitalis jatékokkal. A 3—8. osztalyban tanitd tanarok 47%-a szamolt be arrdl, hogy
hetente tobbszor hasznal ilyen jatékokat az osztalytermeikben (Vega & Robb, 2019).

Tajvani altalanos iskolas diakok (N=267) korében vizsgaltadk meg a digitalis
jatékélmény és problémamegoldo teljesitmény kozotti kapcsolatot. Kutatasuk fokuszaban az
Onszabalyozott tanulas és a problémamegoldd képesség jellemz6i voltak. Az adatokat
Onszabalyozo6 tanulasi skéla és jatékélmény-mérd kérdoiv segitségével gytiijtotték dssze.

Az eredményeik jelentds, pozitiv iranyu valtozast jeleztek a problémamegoldo
teljesitményben, ugyanakkor az 6nszabalyozo tanulas mértéke negativ iranyba valtozott. Azt

is megallapitottak, hogy az ,,abrazolas ¢s megfogalmazas” szakasz sikeressége elojelezte a
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teljes folyamat teljesitményértékeit, a ,,tervezés €s végrehajtas” és az ,,ellendrzés és reflexio”
szakasz a dinamikus/technikai problémakat prediktalta mig a ,,feltaras és megértés” szakasz
a statikus/nem technikai problémak indikatora volt. Adataik azt mutatjak, hogy jelent6s
kiilonbségek vannak a problémamegoldd kognitiv folyamatokban az egyes szakaszok
kontextusaban (Chuen-Tsai, Kuan-Ting, & Hsiu, 2022).

Egy online jatékalapu program bevalasat vizsgalta meg harmadik osztalyos tanulok
bevonasaval egy magyar kutatocsoport. A kiprobalas tanora keretében tortént, melyben 15
tanuld vett részt. A fejlesztést kovetd megbeszelés alapjan a tanulok kedvezden fogadtak a
feladatokat, érdekesnek talaltak dket. A tapasztalatok alapjan megallapithato, hogy a szines
feladatok, a kerettorténet élményszeriivé teheti a tanulast (Antal, 2019). A gyermekek
gyakoroljak a képerny6n vald olvasast valamint a beviteli eszk6zok hasznalatat is, ami
fejlesztheti digitalis képességeiket. A visszacsatolasi mechanizmusok segitségével a tanulasi
folyamat differencidlhatd az egyéni igényeknek megfelelden. A vizsgalat hatds mérése
nagyobb mintan is indokolt (Tanczikné Varga , Pasztor, & Steklacs , 2019).

Uj tavlatokat nyithatnak ezen a teriileten a haromdimenzids-, a Kiterjesztett- és virtualis

valosag megoldasok oktatasi célu felhasznalasai is (Komlo, 2021).

Informatikai gondolkodas, kddolas, robotika

,,Az eredetileg Seymour Papert nevéhez fiiz6dé elnevezés Jeanette Wing (2006)

cikkének megjelenése utan valt széles korben ismertté, és napjainkban az egyik legtébbet
emlegetett és kutatott fogalmava a digitalis oktatas kodolassal és robotikaval kapcsolatos
diskurzusainak ” (Fehér, 2020, old.: 357).
., Az informatikai gondolkodds nem azonos a programozdssal, hiszen ez egy funkcionalis
gondolkodasi alap(készség). Fontos, hogy az emberek gondolkodasmodja legyen az
eldtérben, nem pedig az, ahogyan a gépek gondolkodnak” (Wing, 2008, old.: 33, idézi
Csernai (2019).

A tanulok szamitogépes gondolkodasi gyakorlatanak fejlesztésében altalanos és
kozépiskolai osztalyokat vizsgaltak meg a Zoombinis tanulasi jaték segitségével. A
tanulmany a tanulok kozotti interakciokat vizsgalta jatéknaplok klaszterelemzésével a
tanuloi jatékmenet, a kapcsolddd tantermi tevékenység valamint a tanuldok informatikai
gondolkodasanak metszetében. A programba épitett gyakorlatok megoldédsi eredménye
szignifikdnsan bejosolta az utomérés eredményét, igy az alkalmazas hatékony taneszkoz

lehet az informatikai gondolkodas mérésére és fejlesztésére (Asbell-Clarke, 2020). Ebben a
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kutatasban is igazolodott, hogy az informatikai gondolkodas hatékonyan segiti a
problémamegoldast, az absztrakt gondolkodas fejlodését, a rendszerezési €¢s kombinativ
készségek valamint a tarsas kapcsolatok er6sodését (Csernai, 2021).

A kodolas tanuldsanak hatasat vizsgalta meg az altalanos iskoldsok ir6i képességére
az a kutatas, amely Google CS First segitségével valositott meg torténetmesélésen alapuld
tanorat. A Google vizsgalataban 49 fo 6todik osztalyos didk vett részt. A tanulmany
eredményei azt mutatjak, hogy a tanulok motivaltak voltak az irasos torténetmesélési
feladatban. A tanulmany eredményei alapjan a program hatasos lehet a tantermi oktatas
keretében torténd iraskészség fejlesztésében (Thompson & Childers, 2021).

Majzik és Molnar (2022) vizsgélta meg a robotika alkalmazdsanak hatasat a tanulok
gondolkodasi képességére. A fejleszté program hatisara szignifikdnsan javult a didkok
induktiv gondolkodasanak fejlettségi szintje a 6 €és 11 év kozotti életkorban. A vizsgalt
képesség tekintetében mind a kontroll-, mind a kisérleti csoport atlagos teljesitménye
szignifikans fejlédést mutatott a fejlesztés iddszaka alatt, azonban a kisérleti csoport a
fejlesztés hatasara az utOteszten szignifikdnsan magasabban teljesitett, mint a

kontrollcsoport (Majzik & Molnar, 2022).

Kreativitas fejlesztése

Napjainkban mar megvaltozott a pedagogusok véleménye is a kreativitas
jelentdségérol és annak fejlesztési lehetségeirdl. A digitalis kultura immar elfogadott modja
mind az alkotasnak, mind a fejlesztésnek; a szamitogépek, telefonok kreativ képalkotd
lehetéségei nagymértékben jarultak hozza — a 20. szdzad masodik felét meghatarozo
tomeges fényképezéshez hasonldan — a ,,digitalis népmiivészet” kialakulasahoz (Karpati &
Nagy, 2019).
Megallapithatd, hogy az analog és digitalis kornyezetben végzett kreativ munka és
tartalomkonstrudlds valamint a digitalis tOrténetmesélés, azaz a szitudcid digitalis
kornyezetben torténd tovabbgondolasa a Bloom-taxonémiaban (1976) a legmagasabb,
alkotasszintet képviselik (Lengyelné, Racsko, & Sziits , 2021, old.: 334).
,Bar szamos elméleti munka és pedagogusoknak szolo utmutato kiemeli a technologia
szerepét a kreativitds fejlesztésébe, kevés empirikus kutatas vizsgalja a digitalis eszkozok, a

kreativitds és tanulas osszefiiggéseit” (Bereczki, 2019, old.: 60).
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Az idézett cikk szerzdje 61 darab, a digitalis technologia tanulok kreativitasara gyakorolt

hatdsarodl sz616 tanulmany attekintése utan az alabbi teriileteken tapasztalta az elektronikus

eszkoOztar kreativitast fejleszté hasznalatat:

szamitdgép-alapu kreativ képességeket fejlesztd tréningek tartasa,
szamitdgép-alapu problémamegoldo tréningek megvalositasa,
digitalisjaték-alapu kreativitasfejleszté beavatkozasok,

a divergens gondolkodas batoritasa elektronikus brainstorminggal,

virtudlis valésag megoldésok,

technologidval tamogatott kommunikaci6 €s egyiittmiikodés a kreativ alkotasban,

digitalis alkotas (Bereczki, 2019).

Egy masik kutatas a digitalis eszkozhasznalat tanulok kreativitadsara gyakorolt hatasat

a motivacio novelésében, a magasabb rendli gondolkodasban, a kreativ egyiittmiikodésben

¢és a kognitiv terhelésben azonositotta. A digitalis technologia tanuloi kreativitasra gyakorolt

hatasat alapvetOen a tanitasi stratégiaktol és a tanulasi magatartastol tették fiiggévé (Tang,

Mao, Naumann, & Xing, 2022).

A kiilonb6z6 alkalmazasok tobb tanulasi folyamatban, eltérd tanuloi munkaformakban

is hasznalhatok. Ennek a lehetéségmatrixanak (1. abra) a megalkotasa, 0j elemekkel torténd

bovitése alapvetden a pedagogus kreativitasanak valamint a technologiai tudasanak, mint a

tanari kompetencia sziikséges részének a fliggvénye (Racsko & Kis-Toth, 2019).

23



Didaktikai feladatok
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1. abra Egyes digitalis megolddasok alkalmazasanak lehetéségei didaktikai feladatok és tanuloi munkaformak
szerinti bontasban. Sajdt készités, megjelent: (Sziits, Lengyelné, & Racsko, 2022, old.: 598)

2.1.5 Kockazati tényezok azonositasa

A gyermekkor elsé felét (6-10 év) jellemz6 digitalis eszkézhasznalati szokasok
kevésbé kutatott teriiletei a neveléstudomanynak. Ennek modszertani okai is vannak. Ebben
az ¢életkorban még nem minden gyermek rendelkezik hordozhat6 elektronikus eszkozzel
vagy ha igen, akkor az iddérzékelés kialakulatlansaga miatt nem tud pontos adatokat
szolgaltatni annak hasznalati idejér6l; ugyanakkor a gyermekek online viselkedését sziil6i
valaszokon keresztiil vizsgalo tanulmanyoknal a latens elvarasoknak valo megfelelés (vo.:
ne hasznaljadk huzamosabb ideig a gyermekek az eszkozt) a valdédi hasznalati id6t
eltakarhatjak (Sivrikova, és mtsai., 2020). Az eszkozokre telepitett, a képerny6idét és a
hasznélati szokdsokat mérd applikaciokbol nyert adatok kutatasi haszndlata jogi és etikai
dilemmakat is felvett.

Az altalanos iskolds kora gyerekek mar nagyon koran megismerkednek a digitalis
technologiaval és bar a hasznalat id6tartama a sziilok érintettsége és tudatossdga szerint
valtozik, a gyerekek altal fogyasztott tartalom a legtobb esetben nem az életkoruknak
megfelel6 (Kuntarto & Prakash, 2020).
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Egy amerikai felmérésben (Common Sense Media, 2020) ramutattak, hogy a 2-4 éves
gyermekek kozel 50%-a rendelkezik sajat okostelefonnal'! vagy tablagéppel. A nyolc év
alattiak leggyakrabban videdkat néznek, jatszanak, illetve elektronikus mesekonyveket
néznek vagy hallgatnak, mig idésebb korban (8-18 év) az elektronikus konyveket a
kozosségi média platformok haszndlata és a bongészés valtja fel (Common Sense Media,
2019-2020, idézi: Bali és Zsido, 2022). Ebbdl a kutatasbol tudjuk, a két év alatti gyermekek
atlagosan kozel napi 6tven percet toltenek képernyo elott, mig az 5-8 éves korosztalyra mar
megkozelitleg napi harom 6ra médiahasznalat a jellemzd az Egyesiilt Allamokban (Bali &
Zsido, 2022). Tekintettel arra, hogy az internethozzaférés (kevés orszagot leszamitva) és a
technoldgiahasznalat globalis mintazatokat mutat, az adatok vonatkoztathatok mas fejlett
orszagokra is.

Egy 11-14 év kozotti tanuldkra kiterjesztett kutatas (N=508) megallapitotta, hogy a
digitalis oktatas novelte a digitalis eszkdzokre €s technologiara forditott idét. A szerzok azt
is megallapitottak, hogy amikor a didkok digitalis eszkozokkel tanulnak, jelentds idot
vesztegetnek a nem oktatasi tartalmakra is (Sivrikova, és mtsai., 2020).

Az okostelefon-fiiggdség, mint 06nalldo viselkedési addikcié 1étjogosultsaga
napjainkban is vitatott kérdés. Szamos okostelefonos alkalmazas révén egyes
¢letszervezéshez sziikséges tevékenységek is egyszerlibbé valtak, igy a hasznalati iddben
ezek is megjelennek. Az okostelefon és a hasznaldja kozotti szoros kapcesolat felveti mind
az internettel, mind pedig az eszk6zzel kapcsolatban a fliggdség potencidlis lehetdségét, sot,
éppen a digitalis eszk0zok excessziv hasznalata segitheti el6 magat az internetfiiggdséget
(Pik6 & Kiss, 2019). A tanulok a szovegek hitelességének és mindségének egyértelmii
ellendérzése nélkiil valasztjak meg az online térben a szoveges tartalmakat; hajlamosak téves
kovetkeztetésekre jutni. Az elmaganyosodo tanulas csokkentheti a személyre szabott,
tanarok kozotti kapcsolatok altalanos értékét ¢és hatdsat, ami szocidlpszicholdgiai
problémakat eredményez (Murty & Rao, 2019).

Patricia Greenfield a pedagodgiai pszicholdgia szempontjabol vizsgalta meg a
kiilonbozd megjelenitd eszkdzok altal kozvetitett tartalmak szokincsre gyakorolt hatésat.
Megallapitasai szerint a szokincs fejlédésére pozitiv hatasa volt a televizionak, a gyerekek

szobeli intelligenciahanyados javult. Ezzel szemben a verbalis pontszamok csokkentek az

1 Az , okostelefon” fogalom hasznalata visszatérd elem a témaval foglalkozé szakirodalomban, ugyanakkor
er6sen marketing-jellegli, igy rosszul fedi le annak legfontosabb tulajdonsagait. Ezzel egyiitt a hivatkozas
helyén alkalmazott elnevezést hasznalom kdvetkezetesen az értekezésben.
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egyetemi felvételin a SAT (Standardized Test) alapjan. Ennek oka szerinte az, hogy a
vizudlisan szocializalt, a vizualis tanulasra hangolt fiatalsdg az alapvetd szokincsében
fejlodik (Greenfield P. , 2009) idézi: Nagy R., 2020).

Susan Greenfield brit idegtudds szerint az online eszkdzokkel tdmogatott tanulés
kozben a tartalom helyett a folyamatra helyezddik a hangstly. Az alland6 keresési
valtasokban eldtérbe keriil a felszines feldolgozas, ugyanakkor hianyzik mindaz (pl. a
testnyelv, a szemkontaktus stb.), ami a természetes ismeretatadas része lenne (Greenfield S.
, 2010) idézi Nagy R., 2020).

A tevékenység, a manipulacio egyértelmiien a kisgyermekkor sajatja. Ez az a cselekveés,
amelyik oromszerzé és megismero viselkedés is egyben, szamos olyan tapasztalatnak a
forrasa, amelyek beépiilnek a tanulok személyes tudashalojaba” (Cole és Cole, 1997. 358-
365., idézi: Lénard, 2019).

A digitalis kornyezetben folytatott tevékenységek azonban sokszor nem, vagy csak
kompromisszumok aran tekinthetdk a klasszikus manipulacié pontos megfeleldinek:

, Egy szamitogépes alkalmazas segitségével torténd konstrudldas vagy egyéb manipulacio
olyan lehetoségeket is felvonultat, melyekre a valosagos kornyezetben nem lenne lehetoség,
nem kivitelezhetoek, vagy akar a fizika térvényeinek is ellentmondananak” (Lénard, 2019,
old.: 100).

Murray (2000) cafolja azt a vélekedést, hogy az internetes technoldgia biztositana a
tarsadalmi egyenl6ség ethoszat, ugyanis az informacios technologiakhoz valo egyenlétlen
hozzaférés valamint az informacio centralizalt birtoklasa és ezzel befolyasol6 hatasa olyan
struktirakat hoz 1étre, amelyek a tarsadalmi egyenldtlenséget konzervaljak, vagy tovabb
mélyitik (Murray, 2000).

Beland és Murphy (2015) komoly apparatuson alapulé kutatdsa szerint az
okostelefonok iskolai jelenléte szamos negativ hatdssal jar a tanuldk teljesitményére. A 91
darab nagyvarosi iskola tanuldit vizsgald kutatas legfontosabb eredménye, hogy a telefonok
kitiltasa utan 14%-kal emelkedett a gyengén teljesitok eredménye, a jol teljesitdk eredménye
Iényegében nem valtozott. Az eredmények arra utalnak, hogy a gyengén teljesitd tanulok
figyelmét nagyobb valosziniiséggel vonja el a mobiltelefonok jelenléte, mig a jol teljesitok
az osztalyteremben koncentralhatnak, fliggetleniil attol, hogy vannak-e ott telefonok.
Véleményiik szerint a legolcsobb megoldas a tanulds esélyegyenldség megvalositasara a

mobiltelefonok Kkitiltasa lehet. Ugyanakkor azt is leszogezik, hogy ez nem jelenti a
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megfelelden tervezett és kivitelezett oktatasi célu alkalmazds hasznossdganak kétségbe
vonasat (Beland & Murphy, 2015).

A tanulasi célu digitalis eszkozhasznélat egy masik aspektusat veti fel a Waldorf-
pedagoégia filozéfiai megalapozasa. Megitélésiik szerint az embernek a vilaghoz vald egyéni
és moralis viszonya teljesen szamitogép-idegen. Ebben a felfogasban az IKT-eszkozokre
alapozott tanulas a tudas és tapasztalatok megszerzését iizleti alapokra helyezi. ,, A virtualis
vilaggal valo kapcsolat kévetkezményeként gyengiilhet a realitasérzék, a gondolkodas
illuzorikussa, valosagidegenné valhat, az ember fokozodni latszo szabadsaga ellenére egyre
kiszolgaltatottabba, befolydasolhatobba valhat;, a folyamatok egy nagyon Osszestiritett
teriileten, a kérnyezettol valo nagyfoku elszigeteltségben, rendkiviili sebességgel jatszodnak
le, ellentétben azzal a szerves, lassu fejlodéssel, ami az embert és a természetet jellemzi”
(Turos, 2009, old.: 122).

Egyelore keveset tudunk a digitalis eszkozhasznalat kozben a tanulokban zajlo
folyamatokrol. Uj utat jelenthet a jovében a hatdsok mérésére az EEG-alapti megoldasok,
amelyek sokat elarulhatnak a figyelemrdl, kifaradasrol, hatékonysagrol. Ezt az eljarast
laboratoriumi koriilmények kozott validaltak, ezért egyelére nem alkalmas o0sztalytermi
tanulasi folyamatok mérésére. Ennek ellenére fontos eszkozei lehetnek a pedagodgiai
stratégiak hatékonysaganak meghatdrozasdnak, mivel segitségiikkel a tanulasi folyamatra
jellemz6 idegi aktivitasok kialakulasa illetve gyakorisaga kovethetdvé valik (Emri, Antal,
Csordéas , Prantner, & Kissné Zsamboki, 2021). Ugyanakkor az igy nyert informaciok
felhasznalasaval torténd egyéni tanuldsi utak kijeldlése — a szenzitiv informaciok

felhasznalasa miatt — jogi és etikai aggalyokat is felvet (Gunnars, 2021).

2.2 Az iskolai kotodés, a tanulasi attitiid és a korai iskolaelhagyas

osszefiiggésrendszere

Az iskolai kotddés, a tanulasi attitid €s a korai iskolaelhagyas problémakore egzakt
szakirodalommal rendelkezik, igy ebben a fejezetben nem a technologiai valtozasok
dinamikéja miatt megkovesedett értelmezésekkel nem rendelkezd digitalis pedagdgiahoz
hasonlé modszertan szerint dolgoztam fel a szakirodalmat, hanem a fogalmi lehatarolasok
nagy horizontt feltarasaval valasztottam ki azokat a meghatdrozasokat, amelyekre a

kutatdsomat épitettem.
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2.2.1 Iskolai kotodés fogalma és jelentésége

Az iskola kotodés kialakitasa alapozhatja meg azt a folyamatot, amely kiils6 hatasok
altal is befolyasolva, tobb attételen keresztiil biztosithatja, hogy minél kevesebben fejezzék
be tanulmanyaikat iskolai végzettség nélkiil.

Az elsédleges kotddés a csecsemo €és gondozoja kozott 1étrejott kiilonleges kapcsolat,
melynek motivuma az erds érzelmi kapcsolat, ragaszkodas és bizalom (Nagy J. , 1997).

A kotédés 1ényege, funkcidja a proszocialitds, amelyen beliil harom funkcié érdemel kiemelt
figyelmet: a védelem, a tdmasz és a szocializacid. A védelem ¢és a tamasz kolcsondssége a
kotddes fontos feltétele.

Jozsa és Jozsa (2021) vizsgalatai alapjan nincs egységes fogalma az iskolai
kotédésnek; a nemzetkozi szakirodalom is tobbféle terminust hasznal, mint pl. ,,school
bonding” (Whiteside-Mansell és mtsai., 2015), ,,school attachment” (Frey, Ruchkin,
Martinn, & Schwab-Stone, 2009), ,,school engagement” (Jimerson, Campos, & Greif, 2003),
,»Student commitment” (Firestone & Rosenblum, 1998).

Rumberger (2020) két nagy teriiletet kiilonit el az iskolai kotddés kialakitasaban: az
elsé az egyéni tényezok dimenzidja, amelybe a didkok viselkedése (pl. hidnyzasok) és az
iskolai eredményesség jelenik meg, a masodik pedig az intézményi tényezok dimenzioja,
amely a csaladot, az iskolat, a kortarsakat, a tanul6 kornyezeti elemeit foglalja dssze.

A tanulok és a pedagogusok kozott, a sziilokhoz hasonléan, egyoldali kotédés
alakulhat ki. A 1ényeges kiilonbség abban van, hogy a pedagégiai kotédésben a szandékos
szocializal6 funkcio dominal. A pedagogia dsi elvardsa a tanitvanyok szeretete, illetve annak
elérése, hogy a tanitvanyok is szeressék a neveldt. E mogott az az indokolhat6 feltételezés
all, hogy a szeretetteljes pedagogiai kapcsolat hat¢konyabb nevelést tesz lehetdvé. Ennél is
fontosabb, hogy a tanulé minden kétséget kizaroan érezze: megbizhat a neveléjében (Nagy
J.,1997).

Géczy (2017) szerint a csalad mellett hosszu ideig az iskola jelenti a legfontosabb
szocializacios szinteret a gyermekek szamara, ahol nem csupan az ismereteik gyarapodnak,
hanem a tarsas kapcsolataik soran fejlédnek szocidlis készségeik, onismeretiik és az egész
személyiségiik is.

Szabd és Viranyi (2011) tobb kutatast is idéz, amelyek bizonyitjak, hogy a jobb iskolai
kotodés egylitt jar a megfeleld onértékeléssel és Onbecsiiléssel; ugyanakkor az iskolai

kotédés nem csupan a konkrét tanulményi teljesitménnyel, hanem az iskolai és az iskolan
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kiviili viselkedéssel és a normakdvetéssel is szoros 0sszefliggésben all. A magasabb szintii
iskolai kotddés 6sszekapcsolodik az iskolai szabalyok elfogadasaval is, emiatt az alacsony
szinten kot6dé diakoknal gyakoribb a fegyelmezetlenség, az iskolai tulajdon megrongalasa,
valamint a tanarokkal és a tarsakkal szemben tanusitott tiszteletlen magatartas (Simons-
Morton, Crump, Haynie és Saylor, 1999, idézi: Szabo és Viranyi, 2011).

Szintén Szabd és Viranyi (2011) idézi Moody és Bearman (1998) iskolai kotédésre
vonatkozd komplex felfogdsat, amely harom szempont alapjan kozeliti meg a témat: a
pozitiv érzelmi viszonyulés, az intézménnyel valdé azonosulds és a jol mikddd kozosségi
kapcsolatok. Definicidjuk szerint az iskolai kotédés egy olyan érzelmi allapot, amelynek
soran a tanul6 azonosul az iskolajaval, ahol megtalalja a helyét, annak részének érzi magat
¢s kialakit az intézményen beliil k6zosségi kapcsolatokat.

Szintén ebben a cikkben jelenik meg Hirschi (1969) szocialis kontroll elméletének leirasa.
Meghatarozasa alapjan az iskolai kotddés a tanuld részérdl megjelend pozitiv érzelmi
kapcsolat, ami abban nyilvanul meg, hogy mennyire szereti az iskolat és talal-e
érdeklédésének megfeleld tevékenységet az iskola keretein beliil.

Késobb a kotddés két faktorat kiilonitette el. Az elsd faktorba — amelynek a kétddés az
iskoldhoz nevet adta — tartoztak az intézménnyel kapcsolatok érzések, példaul az
odatartozéas, a biiszkeség, a biztonsdg- és a kényelem érzése. Minél erdsebb a tanulok
kotddése, annal aktivabban vesznek részt az iskola életében valamint annal tobb tanoran
kiviili elfoglaltsaguk €s iskolai tisztségiik van. A masik faktor a személyekhez k6tddés nevet
kapta, amelybe az iskolaban dolgozé személyek iranti pozitiv érzéseket (szeretet, tisztelet,
elismerés) €s a veliik val6 pozitiv kapcsolatot sorolta. A kortarsakhoz valé viszony azért nem
kertilt bele ebbe a faktorba, mert megitélése szerint az teljesen mas mindségli szocialis
kapcsolatot jelent (Szab6 & Viranyi, 2011).

Jenkins (1997) szerint azok a tanulok, akik jobban kotddnek az iskolahoz, inkabb
azonosulnak annak elvardsaival és jobban alkalmazkodnak az iskolai szabalyrendszerekhez.
Az altala alkalmazott definicioban mar megjelenik a szocialis kapcsolatok, a tanulok tarsakra
valo nyitottsaganak ¢s érdeklodésének, az intézményi elvarasokkal valé azonosulasnak a
fontossaga valamint az iskolai szokas- és szabalyrendszeréhez valo viszonyulas mértékének
¢s formajanak az azonositdsa is. Az erdsebben kotddd didkok tanulashoz vald viszonya
pozitivabb, komolyabb erdfeszitéseket tesznek, hogy javitsanak jegyeiken, tokéletesitsék

teljesitményiiket. Mar rovidtavon érezhetd, hogy az erdsebben koétddd didkok esetében
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hamarabb kialakul az 6nmotivacié és hosszl tadvon a tudas tisztelete, mint érték erésebben
beépiil az értékrendjiikbe.

Masok kutatdsokkal igazoltak, hogy az iskolai kotddés €s tanulmanyi teljesitmény
kozott szignifikans, pozitiv kapcsolat mutathato ki (Johnson, Crosnoe , & Elder, 2001).
Egy masik kutatds eredményei ramutattak, hogy az iskolai kotddés fontos tényezdje a
kortarsakkal valo viszonynak. Azokban az osztalyokban, ahol tobben nyilatkoztak, hogy
szivesen jarnak iskoldba, ott Osszetett szociometriai abraval jellemezve a tarsas hatasok
jelentds befolyasold erét mutattak (Nagy K & Zsolnai, 2016).

Az iskolai énkép fogalman beliil két f6 rész kiilonithetd el. Az egyik a tanulmanyi
énkép, amely tartalmazza a tanulmanyi képességekr6l és —kompetenciakrol kialakult
énképet, a masik a nem tanulmanyi énkép, amelynek fizikai, tarsas, csaladi és Onbecsiilési
tertilete van. Az iskolai énkép €s az iskolai stressz erds 0sszefliggést mutat. Mindezek alapjan
feltételezhetd, hogy a jo teljesitmény, a magasabb iskolai onértékelés €s alacsonyabb stressz
pozitiv kapcsolatban all az iskolai kotddéssel, illetve eldsegitheti annak kialakuldséat
(Shavelson, Hubner, & Stanton, 1976).

Az iskola segithet azoknak a gyermekeknek, akiknek a sziilei alacsony
iskolazottsaguak, illetve tarsadalmi statuszuk miatt nincs mintajuk a tanulmanyi célok
kitlizésére, elérésére. A felmeriild nehézségek megolddsdban, az iskoldhoz, tanulashoz
kapcsolddo attitidok formalasaban nagy szerepe van az oktatasi intézményeknek (Crane
1991, idézi Mayer ¢és Vig, 2016).

Mas kutatasok bizonyitjak, hogy az iskolahoz, tarsakhoz, illetve a tanarokhoz valo
viszony nemcsak a tanulmanyi eredményre, hanem az erkélcsi fejlédésre, a szocialis
készségek alakulasara is hatassal van (Leadbeater, Blatt, & Kuperminc, 2001).

Szab6 és Labancz (2018) a hagyomanyos ¢és Waldorf-iskolaba jard didkokat
hasonlitotta Ossze célorientacid €s iskolai kotddés szempontjabol. Kutatasukban minden
esetben a Waldorf-iskola didkjait jellemezte erésebb kotddési érték, ugyanakkor nem lattak
kiilonbséget a tarsakhoz vald kotddés mértékében. A waldorfos didkok szivesebben jarnak
iskolaba, mig a hagyomanyos iskolak didkjai betegség esetén inkabb otthon maradnanak. Az
iskoldhoz vald kotddésben megmutatkozo kiilonbség az iskola altalanos szeretetén kiviil
megjelenik az épiilethez vald kotddésben is, amit valdsziniileg indokolhat a kdrnyezet
alakitasaban val6 aktiv és onkéntes részvétel lehetdsége is.

Jimerson, Campos és Greif (2003) az iskolai elkételezettséget, az iskolai kotédést és

mas kapcsolodo kifejezéseket vizsgalva szamos meghatarozast talaltak. Arra az eredményre
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jutottak, hogy az iskolai kotddésvizsgalatok mérésének a modszertana hatarozza meg
jellemzéen annak definidlasat. Az altaluk feltart korabbi kutatasokban az iskolai
elkotelezettséghez kapcsolodd kifejezéseket Ot csoportba soroltak: a) tanulmanyi
teljesitmény, b) osztalytermi viselkedés, c) tanoran kiviili részvétel, d) interperszonalis
kapcsolatok ¢€s e) iskolai kdzosség. Az attekintés alapjan megallapitottak, hogy az iskolai
elkotelezettség egy sokrétli konstrukcid, amely magédban foglal egyméssal Osszefliggd
affektiv, viselkedési €és kognitiv dimenziokat egyarant. Az érzelmi elkotelezettség az
Osszetartozas érzésére, az iskolaval valo azonosulasra, az iskola és a tanulas iranti érzésekre
vonatkozik. A viselkedésbeli elkotelezettség az iskolai €és osztalytermi tevékenységekben
vald részvételben, a kezdeményezésben ¢és az egylittmilkddésben mutatkozik meg. A
kognitiv elkotelezettség a motivaciora, a figyelem fokuszara, az ambiciora és az eréfeszitésre

utal (Hughes, 2012, idézi: Jozsa és Jozsa, 2021).
2.2.2 Tanulasi attitiid- és motivacios elméletek

A KAP és alprogramjainak kozvetett céljai kozott szerepel a tanuldssal kapcsolatos
pozitiv tapasztalatok kialakitasa, az élményszert tanulds lehetdségének megteremtése és a
lemaradasok kompenzalasa. A tanulok iskolatapasztalatinak egyik legmeghatarozobb
tényezdje a tanuldsi motivacid szintje. A korai iskolaelhagyas egyik leggyakoribb eldjele a
tanul6 motivalatlansaga, mely leginkabb a tartés unalomérzetbdl fakad (T6rok, 2018).

A hagyomanyos motivacidelméletek a tanuldsi motivaciot elsOsorban egyéni
jellemzoéként kezelik, viszonylag kevés figyelmet forditva a tarsas folyamatokra. A 20.
szazad masodik felében terjedt el az a megkdzelités, amely szerint a célok kialakulasanak
folyamatiban a kornyezet is fontos szerepet jatszik. A motivumok jellemzdi a kontextustol
elvalaszthatatlanok, és nem tekinthetdk kizarolag csak belsd személyes jellemzOoknek (Jozsa
& Fejes, 2012).

A magyar szakirodalomba Nagy Jozsef (1998) motivacidelméleti munkéjaval kertilt
be az elsajatitdsi motivumok fogalma, amelyek egy készség, képesség elsajatitasara,
begyakorlasara késztetnek. Az iskoldban a tanulok motivacidja €s tanuldsi eredménye
szorosan Osszefonodik, kdlcsondsen alakitja egymast. A tanulasi motivumok tanulasra,
gyakorlasra 0sztondznek. Az elért eredmények, a sikerek vagy éppen a kudarcok
visszacsatolast adnak, és ezzel tovabb formaljak a motivumrendszert (Nagy J. , 1998).

Bloom tanulassal-tanitdssal kapcsolatos célrendszere tobb mint fél évszazada
meghataroz6 az oktataskutatasban. A Bloom-féle taxonomia ( (Bloom, Enge, Furst, Hill , &
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Krathwohl, 1956) altal meghatarozott harom személyiségfejlesztési teriiletbdl (kognitiv,
affektiv, pszichomotoros) egyre inkdbb a figyelem kozéppontjaba az affektiv dimenzid
keriilt (Bickhard, 2003; Csapo, 2008; Wentzel ¢s Wigfield, 2009, idézi: Jozsa és Fejes,
2012). Az affektiv dimenzid az érzelmi tényezOk mellett magaban foglalja az attitiidoket, az
érdeklddést, a tanuldsi motivaciot is.

., A tanuldi attitiidvizsgalatok egyrészrdl az iskolahoz, tanuldshoz valo viszony dltalanosabb
vonatkozdsaira fokuszdlnak, masrészrél a tantargyakhoz fiizédé viszonyt, illetve a
tantargyak kedveltségi sorrendjét kivinjak feltarni. Amellett, hogy az attitiidok kozvetleniil
befolyasoljak, hogy az egyes tantargyakbol vagy tudasteriileteken milyen eredményeket
érnek el a tanulok, fontos jelzdje lehet tobbek kozott a pedagogiai-modszertani kultira
szinvonaldnak, visszacsatolast nyujthat az egyes beavatkozasok pozitiv vagy negativ
hatasairol” (Jozsa & Fejes, 2012, old.: 369-370).

A kilencvenes évek kozepétol a jelentésebb hazai tudasszintmérések és
képességvizsgalatok is alkalmaztak erre vonatkozo kérdéseket (pl. Bathory, 1989; Banfi,
1999; Csapo, 2000; Kocsis, 2000; Jozsa és Pap-Szigeti, 2006; Papp ¢€s Jozsa, 2000; Orosz,
2001, idézi: Jozsa és Fejes, 2012). Ezek a vizsgalatok egymast megerdsitve igazoltak, hogy
az iskolazasban valo elérehaladassal a tanulok fokozatosan elfordulnak a tantargyaktol, a
tantargyakhoz kapcsolodo attitiidok folyamatosan romlanak.

Szédmos kutatas mutatta ki a tanuldsi motivacio évfolyamrol évfolyamra torténd csokkenését.
Jozsa (2002) kutatasaban 594 f6s mintan keresztmetszeti adatfelvétellel elemezte a tanulasi
motivacio valtozasat hetedik és tizenegyedik osztaly kozott. A tanuldsi motivacid atlagos
fejlettsége hetedik osztalyban 74%, tizenegyedikben a gimnazistaknal 67%, a
szakkodzépiskolasoknal 63% volt. Az egyes osztalyok motivaltsaga kozott jelentds
kiilonbségeket mértek. A hetedikeseknél a leginkébb (82%) és a legkevésbeé (54%) motivalt
osztaly atlaga kozotti eltérés 28% volt. Az eredmények alapjan a tanulasi motivacio
alakulasaban donto szerepe van az osztalykozosségnek is.

Molnar (2003) 3—11. kozotti paratlan évfolyamokon vizsgélta a tanulasi motivacié néhany
Osszetevojének (elsajatitasi motivum, szorongas, feladat értéke, Onhatékonysag, szorgalom-
attribucio, teljesitmény-motivum) életkori valtozasat. Keresztmetszeti vizsgélataban minden
¢vfolyamon tobb mint 500 tanuld vett részt. Eredményei szerint a Szorgalom-attribuciod
kivételével az Osszes tobbi motivum erdssége jelentdsen csokken az iskolai évek

elérehaladasaval.
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Ugyanezt erdsitette meg Jozsa (2009) longitudinalis vizsgalata, amely negyedik €s nyolcadik
évfolyam kozott vizsgalta ugyanazon osztaly elsajatitasi motivumanak a valtozasat. Az
eredmények szerint az értelmi elsajatitasi motivum fejlettsége 4. osztalyrol (67%) 8.
osztalyra (52%) atlagosan 15%-kal csokkent kdzepes erésségii korrelacio mellett (0,37, p <
,001). A tanulok 70%-at jellemezte a motivacioé szignifikans csokkenése. Emellett a
gyermekek 15%-anal a motivum szignifikans erésodése volt tapasztalhat6. A tanulok 15%-
anal pedig nem mértek lényegi valtozast az értelmi elsajatitdsi motivacioban a vizsgalt
iddszak alatt.

Fejes (2014) vizsgalataban a motivacioé csokkenésének mértéke fliggetlen volt a tanulmanyi
eredménytdl és a sziil6k iskolai végzettségétdl is, ugyanakkor jelentds kiilonbségek
mutatkoztak az osztalyok kozotti eredményekben. Ez ravilagit az osztalytermi folyamatok
jelentéseégére, az osztalyklima fontossagara, amely az osztalyterem pszichologiai, tarsas,
érzelmi, szervezeési, vezetési és targyi jellemzoit egyarant magaban foglalja.

A tanuldsi motivacidt az egyén személyes jellemzdjének tekintd klasszikus
motivacioelméletekkel szemben kiemelt figyelmet sziikséges forditani azokra a tarsas
folyamatokra is, amelyekben a motivacios jelenségek zajlanak. Ez a felismerés felértékeli a
tanulasi kornyezet jelentdségét.

A leglijabb kutatasok a pozitiv pszicholdgia, a flow élmény iranyabol kozelitik meg a
tanulasi motivacio kérdését, amely elméleti keretet adott a pozitiv pedagodgia és oktatas
paradigmdjanak (Magyarodi & Harmat, 2020).

., Magyarorszagon 2012 ota 18 olyan publikacio sziiletett, mely az iskolarendszerhez
kapcsolhato gyerek-, sziil6- és pedagoguspopuldcio pozitiv pszichologiai megkozelitésti,
empirikus kutatasanak ismertetését vallalta, ezek koziil 3 vizsgalodott az iskolai
kérnyezethez kapcsolodoan” (Magyarddi & Harmat, 2020, old.: 93).

Az aramlatélmény Onjutalmazo jellege a tanulds legtermészetesebb motivald erejét
jelentheti.

Tovébbi kutatasokra van sziikség a csaladi hattér, a kulturalis identitas és a tanulok
iskolai sikeressége kozotti kapcsolat megértéséhez. A hatasrendszer sokkomponenst, eltérd
iranyt ¢€s hatasu vektorokat tartalmaz, a mechanizmusok tobbszoros attételeken keresztiil
érvényesiilnek.

A kiilonboz6  iskolaiattitiid-modellek  hasonlésagai az alabbi  komponensekben
Osszegezhetdk: kortars kapcsolatok mindsége, a tarsas kapcsolatokba valdé bevonddas, az

egyéni tanulési sajatossagok (preferenciak, az Onszabalyozas szintje, a tanulasi célok), a
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tanulashoz kapcsolodd nézetek (relevancia, a tanulas fontossaga), a tanar-diak kapcsolat
kiilonb6z6 aspektusai (kommunikacio, partnerség, értékelés).

Jelen kutatds az iskoldhoz vald viszony leirdsara az iskolai attitiid fogalmat hasznalja,
amelynek az alabbi harom komponense van: affektiv (értékeld), kognitiv (nézet/hit), illetve

viselkedéses (cselekvés/ magatartas) (Seker, 2011, idézi: Czetd, 2022).
2.2.3 A Korai iskolaelhagyas problémakore

A lemorzsolodas legjobb eldrejelzdje a tanulo iskolai teljesitménye (Lyche 2010),
melyet bar leginkdabb a csaladi hattér és az egyéni jellemzok befolydsolnak (Fehérvari 2015),
koriilbeliil 20%-ban az iskola sajatossagai — ugymint a tanuldk tarsadalmi osszetétele,
erdforrasok, szervezeti jellegzetesség, iskolai gyakorlatok —is magyardaznak” (Rumberger—
Lim 2008, idézi: Szabo L., 2018, old.: 693).

A korai iskolaelhagyas legfontosabb elérejelz6 indikatoranak a tanuldk iskolai
elkotelezettségének szintjét valamint a tovabbtanulasi aspiraciokat tekinthetjiik. Az iskolai
elkotelezettségen beliil megkiilonbdztetiink viselkedési elkotelezettséget (tanuloi viselkedés,
magatarts az iskolaban, iskolai bantalmazas, ,,bullying”), affektiv elkotelezettséget (tanulod
érzelmei, érzései, iskolahoz, osztdlyhoz tartozas érzése, tanar-didk interakcid) valamint
kognitiv elkotelezettséget (tanulasba fektetett energidk, hidnyzds mértéke, tovabbtanulasi
tervek).

Az Europai Bizottsag korai iskolaclhagyassal foglalkozd hattérelemzésének
megallapitdsa szerint néhany csoport az atlagosndl nagyobb valosziniséggel keriil a
legfeljebb also kozépfoku végzettséggel rendelkezdk korébe és valik korai iskolaclhagyova.
Er6s nemi hatas is azonosithaté. A lanytanuloknak magasabb szintii a viselkedési
elkotelezettségiik az iskolaban, igy kisebb a lemorzsolddasi kockazatuk. Kiilondsen magas
a hatranyos helyzetli kisebbségek, koztiik a romak esetében a korai iskolaelhagyas veszélye.
A korai iskolaelhagyok kozott jellemzéen az atlagnal magasabb az etnikai kisebbségek,
migransok ardnya is, esetiikben elsésorban a nyelvi problémak, az instabil életkoriilmények,
az elbitéletek, a diszkriminacio és a szegregacio jarul hozza az iskolaelhagyashoz (European
Commission, 2013).

Moderal6 hatast a lemorzsolodasban a migrans gyokerli csalddi hattér. A legalabb egy
migrans sziilével rendelkezd didkok nagyobb valdsziniiséggel mutatnak magasabb szintii
iskolai elkotelezettséget. Az alacsony tarsadalmi-gazdasagi helyzetii tanulok kétszer
nagyobb valdsziniiséggel keriilnek az alulteljesitok kozé (OECD, 2012).
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Befolyasolo hatast a sziilok tovabbtanulasra iranyuld elvarasai, varakozasai is. Azoknak a
tanuloknak, akik ugy gondoljak, hogy a sziileik tovabbtanulasi elvarasai magasabbak,
valoszinlibb, hogy a sajat tovabbtanulasi elvardsaik is magasabb szintliek lesznek. Ezt a
hatést erdsiti a sziil6i kontroll nagysaga és az iskolai életbe torténd sziildi bevonodas mértéke
is, amely pozitiv korrelacioban all a magasabb iskolai elkdtelezettséggel. Ugyanez a jelenség
megfigyelhetd a tanirok tovdbbtanuldsra irdnyuld elvéardsaival és a kortarscsoportok
tanulmanyi aspiracidinak Osszefiiggésében is (Kaye, D’ Angelo, Ryan, & Lorinc, 2017).

Segitheti a potencidlisan veszélyeztetett csoportok azonositdsat az oktatasi
teljesitmény, a tanuloi viselkedés, a tanuld csaladi hatterének ismerete, az oktatasi rendszer
szintjén érvényesiilé politikak mindsége, a lokalis munkaerdpiaci helyzet is (OECD, 2012).
A korai iskolaelhagyds megalapozza a kés6bbi kozdsségi kirekesztddést, amely jelentds
tarsadalmi koltségeket is jelent. Az eurdpai elorejelzések arra utalnak, hogy a jovében tiz
meghirdetett allas koziil csak egy lesz elérhetd egy korai iskolaclhagyd szamara (Nevala &
Hawley, 2011).

Az OECD? a 25-34 év kozotti, felsé kozépfoka végzettséggel nem rendelkezé fiatal
korcsoportra vonatkoztatva 2009-ben 20%-0s iskolaclhagyasi aranyt mutatott ki az OECD-
orszagok vonatkozasaban (OECD, 2012).

Az Eurodpai Uni6 munkadokumentumaiban a korai iskolaelhagyas mérését a 18-24 év

kozotti populdcion méri, a kovetkezd kritériumok alapjan:

e legfeljebb alsd kozépfokti oktatasban részesiilt (ISCED alapjan®®) 2011. évi 0-2.
szintje illetve a 2014-t61 kezd6d6 adatok esetében az ISCED 1997 0-3C szintje
alapjan);

e nem vesz részt sem formalis, sem nem formalis tovabbképzésben vagy képzésben;

e az oktatasbol és képzésbol koran kilépok szdmat osztjdk a munkaerd-felmérésben

szerepld, azonos korcsoporthoz tartozo teljes népességgel. 4

12 Gazdasagi Egyiittmiikodési és Fejlesztési Szervezet (Organisation for Economic Co-operation and
Development).

13 Az ISCED (International Standard Classification of Education) az oktatasi rendszerek globalis
referenciaosztalyozasa, amelyet az Unesco Statisztikai Intézete tart fenn valamint aktualizal a tagallamokkal
és mas nemzetkdzi és regionalis szervezetekkel egyeztetve.

14https://ec.europa.eu/eurostat/statistics-
explained/index.php?title=Glossary:Early_leaver_from_education_and_training
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A fenti mutato alapjan a korai iskolaelhagyok ardnya Eurdpa legtobb részén csokkent.
2000-ben az arany 17,6 % volt, azota 3,2 szazalékpontos csokkenés kovetkezett be. 2009-re
nyolc orszag érte el az Europai Uni6 10 %-os célkitiizése alatti szintet: Csehorszag, Litvania,
Luxemburg, Ausztria, Lengyelorszag, Szlovénia, Szlovakia és Finnorszag. 2000 és 2009
kozott jelentésen csokkent az iskolai lemorzsolodas aranya Luxemburgban, Litvanidban és
Cipruson (Nevala & Hawley, 2011).
2021-ben az Eurdpai Unidban a 18-24 éves fiatalok atlagosan 9,7%-a hagyta el id6 elott az
oktatasi rendszert. Az EU tagallamaiban a korai iskolaelhagydk aranya nagy szérast mutat:
a terjedelem a horvatorszagi 2,4 %-t6l a romaniai 15,3 %-ig terjed. A 2. abra lathato, hogy
Horvétorszagban, Szlovéniaban, Gorogorszagban és frorszigban a legalacsonyabb (5%
alatti) a korai iskolaelhagyok aranya. A legmagasabb arany Romaniaban van (15,3%), amit
Spanyolorszag és Olaszorszag kovet (13%). A 2030-ra kit{iz6tt 9%-os lemorzsolodasi szintet

17 tagorszag érte el eddig.

Az EU-tagallamok koziil 2011 és 2021 kozott a legnagyobb csokkenés Portugaliaban (17
szazalékpont) és Spanyolorszaghan (13 szazalékpont) volt megfigyelhetd. Magyarorszag
mutatoja a vizsgalt 10 éves ciklusban minimalisan (11,4%; 12 %) még noétt is, messzebb

keriilve a 2020-ra meghatarozott 10%-os mértékt6l és még tavolabb a 2030-as 9%-0s

célkitlizéstol (2. abra).
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2. dbra A korai iskolaelhagyodk szama 2011-ben és 2022-ben az Eurdpai Unio orszagaiban (EUSTAT alapjan
sajat készités)
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Magyarorszagon a KSH adatai szerint folyamatosan nének a teriileti kiilonbségek a
lemorzsolddas Osszesitett aranyszamaiban (3. abra). A korai iskolaclhagyok aranya minden
adatfelvételnél Budapesten volt a legalacsonyabb; kisebb, mint az uni6 altal elvart célérték.
Szintén 10% alatti volt a mutaté nagysaga 2017-ben a Nyugat-Dunantalon, Pest megyében
és Dé1-Alf5ldon. A legmagasabb arany Eszak-Magyarorszagon volt, ahol a fiatalok tobb mit
egyotdde hagyta abba tanulmanyait, miel6tt kozépfokt végzettséget szerzett volna.
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3. abra A korai iskolaelhagyok szamanak alakuldsa Magyarorszagon 2000 és 2022 kozétt (KSH adatsor
alapjan sajét készités)'s

Magyarorszagon a korai lemorzsolddas megeldzése céljabol orszagos korai jelzo- és
pedagogiai tamogatd rendszert hoztak Iétre. A Nemzeti kdznevelésrdl szold toérvény
végrehajtasarol rendelkezd 229/2012. (VIII. 28.) Kormanyrendelet 1. § (2) bekezdés 21.
pontja értelmében a Kdznevelési Informacios Rendszer (KIR) részeként mitkodtetett korai
jelzd- és pedagdgiai tdmogatd rendszer célja, hogy a lemorzsolddassal veszélyeztetett
tanulok szdmanak csokkentése érdekében pedagodgiai-szakmai tdmogatast nyujtson az
érintett tanulok, pedagdgusok, intézmények €s fenntartoik szamara (Oktatasi Hivatal, 2020).
A lemorzsolddassal veszélyeztetett tanulokra vonatkozdan statisztikai adatgyljtés torténik.
Az adatszolgaltatas azokra a tanuldkra vonatkozik, akik ,,A Nemzeti kdznevelésrol szolo
torvény” 4. § 37. pontjaban foglalt alabbi feltételek legaldbb egyikének vagy mindkettdnek
megfelelnek (alapfokii nevelés-oktatas esetén): az adott tanévben a tanulmanyi

atlageredménye kozepes teljesitmény alatti vagy a megel6z6 tanévi atlageredményéhez

15 Az adatok forrasa: https://www.ksh.hu/stadat_files/okt/hu/okt0028.html
37



képest legalabb 1,1 mértéki romlast mutat €s esetében komplex, rendszerszintli pedagdgiai
intézkedések alkalmazasa valik sziikségessé.'®

A Nemzeti kdznevelésrol szolo torvény végrehajtasarol rendelkezé 229/2012. (VIII. 28.)
Kormanyrendelet 26/A. § (2) bekezdésében foglaltak alapjan az alabbi tanulokrdl is
adatszolgaltatast kell biztositania a koznevelési intézményeknek:

o féléevkor vagy a tanitasi év végeén tudasuk értékelésekor és mindsitésekor egy vagy

tobb tantargybol elégtelen (1) osztdlyzatot kaptak;

félévkor vagy a tanitasi év végén a magatartas mindsitésekor rossz (2) mindsitést

kaptak;

félevkor vagy a tanitasi év végén a szorgalom mindsitésekor hanyag (2) mindsitést

kaptak;

o c¢vismétlesre kotelezettek;

o bekezdésében foglalt adatszolgaltatasi idoszakra vonatkoztatva 50 tanitasi orat és
egyeb foglalkozast elérd igazolatlan hianyzdssal rendelkeznek;

o sziiloi kérésre egyéni munkarenddel rendelkezo tanulok vagy akiknek sziiloi kérésre az
egyeni munkarend megallapitdsa folyamatban van,

e a menedékjogrol szolo 2007. évi LXXX. térvény szerint menekiiltek, oltalmazottak,
menedékesek;

® a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatdasrol szolo 1997. évi XXXI. torvény (a
tovabbiakban: Gyvt.) szerint veszélyeztetettnek mindsiilnek;

e a Gyvt. szerint ideiglenes hatdllyal elhelyezettek vagy nevelésbe vettek vagy

e az alabbi feltételek koziil legalabb ketté fenndll: adatszolgaltatasi idészakra

vonatkoztatva a 100 tanitdsi orat és egyéb foglalkozast eléré igazolt mulasztdssal

rendelkeznek, kiemelt figyelmet igénylé tanulok a kiemelten tehetséges tanulok

kivételével, rendszeres gyermekvédelmi kedvezményben részesiilnek, dltalanos iskolai

nevelés-oktatasban vesznek részt, és betoltotték a tizenhatodik életéviiket, a kozépfokui

nevelés-oktatasba tizenhatodik életéviik betéoltését kovetoen léptek be.”

16 A Nemzeti koznevelésrdl szo16 torvény végrehajtasardl rendelkezd 229/2012. (VIIL. 28.) Korméanyrendelet
44/) §) alapjan részletesen: a félév értékelésénél, mindsitésénél a tanuld egy tizedesjegyig szamitott tanulmanyi
atlageredménye (a magatartas és szorgalom értékelését, mindsitését nem beleszamitva) nem éri el a kozepes
(3) szintet; a félév értékelésénél, mindsitésénél a tanuld egy tizedesjegyig szamitott tanulmanyi atlaga (a
magatartas és szorgalom értékelését, mindsitését nem beleszamitva) egy félév alatt vagy a megel6z6 tanévhez
képest legalabb 1,1 mértékben romlott.
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Fehérvari, Benkd és Varga (2022) tanulmanyéaban szisztematikus irodalomelemzés és

metaanalizis segitségével vizsgalta meg a 2010-2021 kozotti idészakban sziiletett, a
lemorzsolodast megakadalyozni kivano, preventiv célu kiilfoldi programokat (N=16).
A tanulmanyuk alapjan a kutatasok a hianyzast tekintették az iskolai lemorzsolddas egyik
legkritikusabb faktoranak, igy az elemzések tobbsége erre a teriiletre fokuszalt. Ezt kovetden
a beavatkozasok fokuszaban a mentori tevékenység vizsgalata allt. Megallapitottak, hogy a
kutatdsmodszertani korlat €s a publikécids torzitasok miatt nincs lehetdségiik megrajzolni az
,eredményes beavatkozas” profiljat, néhany tapasztalatot azonban kitapogattak: nagyobb
esélye van azoknak a programoknak, amelyek a helyi sajatossagokat figyelembe véve, a
lokalis kornyezetbe agyazodnak be. Masik fontos tapasztalat a mentori programok
eredményessége, amelyek tobbségiikben sikeresen csokkentették a lemorzsolddas kockazat.
A kontextualis faktorok koziil kiemelték az iskola, mint szervezet és mint k6zosség meglétét
¢s az iskolai légkor szerepét.

Imre (2014) tanulmanyaban oOsszefoglalta tobb eurdpai orszag iskolai szintl
gyakorlatat az intervenciot tamogaté beavatkozasokrol. Ezeket orszagok szerinti bontasban

mutatja a 3. tablazat.

Orszag Intervenciot tamogaté beavatkozas jellege

Belgium Antiszocialis viselkedést kezel§ programok
Portugalia Intézményi szintli tanuldi timogatasok
Hollandia Gondoskodo bizottsagok

Litvania Szocialpedagdgusok foglalkoztatasa

Irorszag Tanulokat tdmogatd csoportok
Luxemburg Iskolapszicholégus, tandcsado szolgéltatas

Franciaorszag Tanulasi szerz6dések

Svédorszag ESS-Gymnasiet iskola miikodtetése

3. tabldzat Intervenciot tamogato beavatkozdsok egyes eurdpai orszagokban, sajat készités (Imre, 2014)
alapjan
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2.3 A Komplex Alapprogram (KAP)

2.3.1 A KAP koncepcidja

Az Eurépai Unids célokhoz (European Commision, 2010) alkalmazkodva
Magyarorszag vallalta, hogy 2020-ra 10 szazalék ald csokkenti a korai iskolaelhagydk
aranyat!’, amelyet a prevencié (az iskolaelhagyis megelézése), az intervenciéd (az
iskolaclhagyas megallitdsa) ¢és a kompenzacié (az iskolaelhagydk visszavezetése)
eszkozeivel kivant elérni.

A preventiv céli beavatkozis egyik legjelentésebb projektie ,,A koznevelés
modszertani megljitasa a végzettség nélkiili iskolaclhagyas csokkentése céljabol” (EFOP-
3.1.2-16-2016-00001) program volt, amely az Eszterhazy Karoly Egyetem?® vezetésével,
konzorciumi keretben valosult meg. Ennek legfobb célkitlizése a végzettség nélkiili
iskolaelhagyas csokkentésére illetve megelézésére alkalmas, tanulast tamogatod pedagogiai
modszerek kidolgozasa és orszagos elterjesztése valamint a pedagogiai szemléletvaltas
eldsegitését szolgalo képzések, modszerek és tovabbképzési tartalmak kidolgozéasa és a részt
vevl intézmények tamogatasa volt (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018).

A projekt kozvetlen célcsoportjai a pedagogusok voltak, akiknek a képzésén és
tevékenységén keresztiil kivanta a program hatasat Kifejteni; a kozvetett célcsoportot azok
az alapfoku oktatasban résztvevd tanuldk jelentették, akik a korai iskolaelhagyas
tekintetében veszélyeztetettnek mindsiiltek.

Minden tanuld, de kiilondsen a korai iskolaclhagyasban veszélyeztetettek helyzetét
nagymértékben befolyasoljdk azok a kornyezeti tényezok, amelyek a tdgan értelmezett
tanulasi kornyezetiiknek a részét képezik. Ezt felismerve a program a kortars iskolai és
online kornyezetre valamint a csaladi timogatorendszerre is hatast kivant gyakorolni
(Révész, K. Nagy, & Falus, 2018).

A projekt, mint beavatkozas tovabbi kozvetlen céljaként jelolheté meg a differencialt,

személykozpontu nevelést lehetévé tevé modszertani kultiura erdsitése, a nyitottsagra

0sztonzo intézmeényi nevelés-oktatas pedagogiai és modszertani eszkoztaranak fejlesztése,

17 Az eredeti szoveg alapjan: ,,A target on educational attainment which tackles the problem of early school
leavers by reducing the drop out rate to 10% from the current 15%, whilst increasing the share of the population
aged 30-34 having completed tertiary education from 31% to at least 40% in 2020;” COMMUNICATION
FROM THE COMMISSION, old.:9
18 A felsdoktatasi intézmény 2021. augusztus 1-jén fenntartét valtott, az 1j neve Eszterhazy Kéroly Katolikus
Egyetem lett. A vizsgalt id6szakban még nem allt fenn ez a jogi helyzet, ezért kovetkezetesen Eszterhazy
Karoly Egyetemként szerepel az értekezésben.
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valamint a méltanyossag elvén alapulo tanuldsi kornyezet kialakitdsa a tanulok
eredményessege és sikeres elorehaladasa érdekében. Kozvetett cél tovabba: a személyiség-
és a tarsas készsegek, a tanuldsi motivacio, a kognitiv képességek és a tanulasi modszerek
fejlesztéese, alapul véve az (inter)diszciplinaris ismeretelsajdtitas és a palyaorientdcio
helyzeteit” (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018, old.: 12).

A Komplex Alapprogram — igazodva a koznevelési térvényben foglaltakhoz valamint a
Nemzeti alaptantervben foglalt mtiveltségteriiletekhez — 2018 szeptemberétél kezdve keriilt
bevezetésre az altalanos iskoldk 1-4. évfolyamén, bizonyos intézményekben az 1-8.
osztalyokban.

A program keretében zajlo fejlesztések az alabbi teriiletekre fokuszaltak:

e A lemorzsolodas megel6zésére alkalmas, tanuldst timogatd pedagogiai modszerek
kidolgozasa és orszagos elterjesztése az alap- és kozépfoku oktatasban részt vevok
szamara.

e A pedagogiai szemléletvaltis eldsegitését szolgalé pedagogusképzési  és

tovabbképzési tartalmak megujitasa (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018).

A Komplex Alapprogram az iskola tanulomegtartd erejét elsdsorban a személyre
szabott tanuldstdimogatas, a tanulokozosségek erdsitése, valamint az intézmények
pedagbgiai-szakmai tdmogatasa révén segitette eld.

A projekt altal kinalt Komplex Alapprogram egyrészt az iskoldk szervezeti kulturdjanak
fejlesztésében nyujt segitséget, masrészt a pedagogusok modszertani repertodarjuk bovitése
révén fokozza az iskoldak tanulomegtarto erejét.” (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018, old.: 9)
A program intézményi bevezetését és megvalosulasat a korai iskolaelhagyasban vald
érintettség, az adaptacios igény, projektek megvaldsitasaban szerzett gyakorlat is
befolyasolta. A Komplex Alapprogram alapelveinek az egyes beavatkozasi szintekre

vonatkozo jellemz6it 6sszefoglalva a 4. tablazat keretében mutatom be.
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Programszint

Intézményi szint

Tanuléi szint

A tanuldkat 6nalld

fejlesztéseire.

. A pedagbdgusok személyiségként
Alulrdl épitkezo, a helyi P ggu . . y , yises e
. , bevonhatosaganak és tamogatd megvalositas,
L, sajatossagokat . o ;
Adaptivitas . . elkdtelezettségének tekintettel az egyes
figyelembe vevo, azt . o L
Bt ; eltéréseit figyelembe didkok egyéni
inspiralé megoldasok. N , o,
vevo alkalmazas. erésségeire és
gyengeségeire.
Rendszerszerti
gondolkodas a korai A tanulok
iskolaelhagyas A program egyben személyiségének
Komplexitas megel6zésérol, épitve a intézményfejlesztési komplex fejlesztéséhez
hazai kdznevelési folyamat is. sziikséges
rendszer korabbi tevékenységek.

Kozosségi 1ét

a KAP szorgalmazza az
iskolak, pedagdgusok
kozti egyiittmiikodést,
az egymastol tanulast,

erdsiti a halozatos
tanulast és a
tudasmegosztast.

Mind a tanulok
kozosségei, csoportjai,
mind a pedagdgusok
kozosségei fontos
szerepet kapnak.

A lemorzsolddas
veszélyének kitett
tanulok az iskolat a
sikerek, teljesithetd
feladatok helyszinének,
kapcsolatokkal teli,
biztonsagos térnek éljék
meg.

A tanulasi folyamat
lényegi elemének az
emberek kozti

A hagyomanyos
munkaszervezési moédok

Az eltérd képességii, am
egyenrangu diakok
kozosen, egymassal

egyeztetve dolgoznak

kiilonbségeket, az ebbol
szarmazo
esélyegyenlétlenségeket
mérsékelni probalja.

korai iskolaelhagyassal
veszélyeztetett
diakokkal kapcsolatban.

Tanulastamogatas . . , mellett kiemelt szerepet | nyilt végii feladatokon,
interakcion alapuld . o .
) L, kap a tanulok kozos mikdzben a tanulasi
tudaskonstrukciot és a o i
] ) . munkavégzése. folyamat személyre
tudasmegosztast tekinti. ol
szabottan mitkodik.
A program figyelembe .
prog . .g,y A program boviti a
veszi a diakok ; L
. . pedagogus tudasat a . o,
szociokulturalis . . Minden tanulo szamara
B . kiemelt figyelmet ) L .
L, i hatterébdl ered6 et elérhetévé teszi a
Méltanyossag igényld, kiilondsen a

mindségi oktatasi
kornyezetet.

4. tablazat A Komplex Alapprogram alapleveinek megjelenése program-, intézményi- és tanuloi szinteken,
sajat keszités (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018) alapjan

A beavatkozdsi program mar meglévd pedagdgiai modszereket, eljardsokat, jo
gyakorlatokat, tanulasszervezési modokat — rendszerbe szervezve, a befogado6 intézmény
pedagogiai kultarajaba illesztve — vezetett be, alkalmazva a heterogén tanuldcsoportokban
egylittmiik6do tanuldst eredményezd eljarast (DFHT — Differencialt Fejlesztés Heterogén

Tanul6csoportban) valamint a tanulok kozosségi statuszat is figyelembe vevé Komplex
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Instrukcids Programot (KIP). Ez a médszer a tanulés egyedi jellegén és az egyénre jellemzd
specifikaciok eldfeltevésére épitve késziti fel a tanulokat az 6ndllod tanuldsra. A stitusz a
tanul6 tanuldcsoportban elfoglalt helyét jelenti; ennek pozitiv megvaltozasahoz, azaz a
statuszban torténd elére 1épéshez, magasabb elvaras és tandrai aktivitas kapcsolodik, amely
visaszahatva noveli a didkok teljesitményét. Ebben a modszerban a nyitott végii feladatok
személyre szabottsaga teremti meg a sikerélmény alapjat jelentd motivacido novekedését
(Révész, K. Nagy, & Falus, 2018).

Kiilonosen fontos szerepet kapott az, hogy a tanulokat kedvezd iskolatapasztalathoz
juttassa a program, ezzel novelve a diakok tanulasi motivacidjat és erdsitve az iskola azon
képességét, hogy tanuloit, a pedagogiai gyakorlat fokuszaba helyezett alapvetd készségek
erdsitésével megtartsa. ,,Ennek a célnak a teljesiiléséhez kiilonbozé alprogramokat:
Logikaalapu, Testmozgdsalapii, Miivészetalapii, Digitdlis alapi, Eletgyakorlat-alapii) is
kinalt” (Révész, K. Nagy, & Falus, Komplex Alapprogram Koncepcid, 2018, old.: 10).

A DFHT és az alprogramok helyét a Komplex Alapprogram rendszerében a 4. abra mutatja
be.

Ertekek
celolc

;577'

Testmozgasalapi
alprogram

4. abra A Komplex Alapprogram felépitése (Révész & K. Nagy, 2019, old.: 20)

A Komplex Alapprogram a szocialis konstruktivista tanulaselméletbdl indul ki; a
tanulast konstruktiv folyamatként értelmezi, amely sordn a tanulds, a tuddsmegosztas a

didkok kozotti interakcion alapul, figyelembe véve a tanulasi kornyezetet is. Ennek a
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szocidlis térnek fontos elemei az érzelmi biztonsag, az ingergazdagsag, az 0sztonzés,
batoritas, a tanul6 szdmara az onallosag, probalkozas, felfedezés lehetdségének biztositasa.
Fontos szerepet kap tovabba az aktivitas, a mozgas és a kreativitas 6sztonzése is (Révész, K.
Nagy, & Falus, 2018).
A program mind a formalis tanulési szintereken (jellemzden tanoérak keretében, igazodva a
Nemzeti Alaptantervhez és a Kerettantervekhez, mint szabalyozé dokumentumokhoz), mind
az informalis tanulas teriiletén (jellemzden sziinetekben ¢és iskolai szabadidében —
rahangolodas, jaték, relaxalas formajaban), mind a nem formalis eseményeken (kirandulés,
szakkor, alprogrami foglalkozasok) jelen van.
., A tanulok kozos, kis csoportokban végzett munkdja kiemelt jelentoségii. Eredményeképpen
Jjavul az eltéro tudasu és szocializaltsagu tanulok ismeretelsajdtitasanak eredményessége az
egylitt tanulds kovetkeztében, varhatoan csokken a korai iskolaelhagyds. A DFHT elemei a
tanulok egyéni képességeitol, a tanulocsoport osszetételétol, a tanari kompetenciaktol, az
iskola fizikai kornyezetétol és egyeb, a tanitdast befolyasolo tényezoktol fiiggéen a
pedagdgusok dltal szabadon alkalmazhatok” (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018, old.: 35-36).
A program célkitiizéseinek teljesiilés megkivanja, hogy a DFHT-mddszer alapjan
szervezett orak a kozismereti targyak kotelez6 és szabadon szervezhetd foglalkozasainak
legalabb a 20%-aban megjelenjenek, felerészben statuszkezelésen alapuld oraszervezéssel,
felerészben egyéni-, paros-, projekt-, kooperativ- vagy kollaborativ tanulasszervezéssel. A
Komplex orak, amelyeken a tanorakba beépitve jelenitenek meg a KAP-ra jellemzd, sajatos
oratervezési megoldasokat, a teljes tananyagmennyiség feldolgozasanak a 30%-aban
megjelennek. A tandran kiviili foglalkozasok keretében valosulnak meg a —jellemzden-
délutani alprogrami foglalkozasok valamint a rahangolo foglalkozasok. Mindezeket

Osszefoglaldan az 5. abra mutatja be.
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A kozismereti targyak és szabadon
tervezheto foglalkozasok kb. 80%-ban
szabad technikaval szervezettek. @

1/2 részben egyéni munka,
paros munka projekt, kooperativ €s
kollaborativ technika drama stb.

yosezojje|6o} 03aYyzanial
uopeqezs s2 0zaj330)

A “Komplex 6rak” éves 6raszam
10-30%-a kotelezé €s szabadon
tervezhet6 tancrakba épitve. (@)

5. abra A Komplex Alapprogram fogalkozasmodellje (Révész & K. Nagy, 2019, old.: 70)

Az alprogramok foglalkozédsai a DFHT tanitasi-tanulasi stratégiajara épiilve
szervezOdnek. Az iskolak altal kialakitott feltételekkel megszervezett délutani foglalkozasok
kiegészitik a déleldtti ordk anyagat, elmélyitve az ott megszerzett ismereteket. Az eredeti
tervek alapjan a résztvevo iskoldk minden alprogramot bevezettek volna legalabb heti 1
Oraban, azonban ez a kutatasban is bemutatott nehézségek miatt részlegesen valdsult csak
meg.

., Az alprogramok az alabbi indirekt fejlesztési célokat kivintak megvaldsitani:
o Személyiség- és tarsas készségek fejlesztése

Tanulasi motivacio alakitasa

Kognitiv képességek fejlesztése

Tanulasi modszerek fejlesztése

(Inter)diszciplinaris ismeretatadds

e Palyaorientdcio
Szintén az alprogramok céljai kézé sorolhatjiuk a tanuldi erdsségek megtaldldasat, a
lemaraddas kompenzalasat, a kiemelkedo képességii tanulok tehetségteriileteinek
azonositasat” (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018, old.: 38).
Az egyes alprogramok legfontosabb jellemzodit 5. tdblazat foglalja 6ssze az alapelvek és

célok valamint a feladatok és tartalmak dimenzidi mentén.
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Az alprogram neve Alapelvek és célok Feladatok és tartalom
Fejlodés- és élménykdzpontu oktatas;
A tanulok fejlettségi szintjéhez mozgasos, tanulast tdmogaté modszerek
, , igazodo szemlélet; ¢s tartalmak tanulési folyamatba torténd
Testmozgasalapu e tm ax ., . 1 , S
tanulas- és fejlodéskdzpontusag; integralasa osztalytermi kdrnyezetben;
interkulturalis és inkluziv szemlélet. Aktiv iskolahoz kapcsolodo szabadidds
tevékenységek.
- . A kozosségi
Egyéni alkotd6 munka mellett ‘s . . g s
e 1w 12 1ét és -tevékenység élményének
egyiittmiikodésen e
L , e e g , megélése;
Miivészetalapu alapulo kozosségi alkotas; S, B , ,
., .. . fejlodés- és élménykozpontu oktatas
tanulasmodszertani jellegli e
s o ; megvalositasa.
tanulasfejlesztés.
Jatékos, élményszerti megkozelitések; A problémamegold6 gondolkodas
enaktiv és vizudlis reprezentaciok fejlesztése; a nyerd stratégiak
elétérbe helyezése; azonositasa;
Logikaalapu * olyan gondolkodasi miiveletek Algoritmusok hasznalata a
fejlesztése, melyek hatéassal lehetnek a mindennapokban;
helyes tanulasi jaték alapu és jatékstrukturalt
stratégiak kialakitasara. megkozelitések.
A tanulo az életben hasznosithat6
e , , . ismereteket, tapasztalatokat szerez;
Hozzajarulas az egyén természeti és . , .. .,
X o i a vitakultara, a kritikus gondolkodas ¢és az
tarsadalmi kornyezetének . 11 T .
, B ] . o onallo felelosségvallalas megalapozasa;
Eletgyakorlatalapi tudatos és felelds alakitasahoz; , i s, .
, . az életformak sokszinliségének tisztelete,
a kultara teljes s 1
o ot a csaladi
rendszerére €pitd tartalmak wa . o
. ‘e kozosségek megbecsiilése, az egészséges
megjelenitése. s ..
énkép kialakitasa.
e L. L, Jatékalapu megkozelitések;
Technologiai miiveltség biztositasa; Y P . & . ,
., felelosségteljes eszkozhasznalat;
tartalmak rendszerezése és e e, et e 12
. (1 halozati részvétel és egytttmiikodés,
o i integralasa; , )
Digitalis alapu e e 1s ., problémamegoldas;
egyiittmikodés és kommunikacio, az e s .
. L o , digitalis irastudas fejlesztése;
informacié feleldsségteljes hasznalata. i L
személyes tanuldsi kornyezet
menedzselése.

5. tabldzat A Komplex Alapprogram alprogram-specifikus jellemzdinek osszefoglaldsa (Révész, K. Nagy, &
Falus, Komplex Alapprogram Koncepcio, 2018) alapjan sajat készités

2.3.2 Digitalis alapa alprogram (DA)

Ebben az alfejezetben réviden bemutatom azokat az elméleti megalapozasokat,
kompetenciamodelleket, amelyekre az alprogram koncepcidjanak kidolgozasa épiilt.
A XX. szazad végére egyértelmiivé valt, hogy a kovetkezd évtizedekben az ember
munkaerdpiaci értékét nagymértékben fogja meghatarozni a digitalis eszk6zok kezeléséhez
kapcsolado jartassdganak mértéke. A kilencvenes évek kdzepén mar prognosztizalhaté volt,
hogy a munka vilagan kiviili €letre is jelentds hatast fognak gyakorolni ezek a megoldasok.

A felismeréssel parhuzamosan, lassu iitemben, a szandékok és a forrasok fliggvényében,
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szigetszeriien indultak el az els6 iskolai fejlesztések. A gyorsan fejlddd, ezért nagyon hamar
elavuld eszkozok beszerzése koriilményes, jelentds mértékben a gyartoi érdekek mentén
meghatarozott volt. A sokaig még helyhez kotott eszk6zok internetes halozatba kotése a 90-
es évek végén indult meg a magyar iskolakban (OFI, 1997).

Egyértelmiivé valt, hogy azt a fejlddési dinamikat, amelyet a késobb tobb teriiletre
fragmentalodo informatikai ipardg mutatott, az oktatasi rendszer képtelen lesz kovetni. Ez a
probléma egyrészt fakadt a nagy ellatdé rendszerek sajatossagaibol, az intézményhalozatot
jellemz6 tehetetlenségi erobol, masrészt viszont az egységes fejlesztési koncepciod
hianyabol. Az oktatas iranyitoi és szerepldi késon ismerték fel a digitalizmus térnyerését. A
hazai iskolarendszer magas atlagéletkoru pedagdgus kozosségének jelentds része nem volt
fogékony az innovativ megoldasokra. Sok esetben, az életkortol fiiggetleniil jelentkezd —
tobb okra is visszavezethetd — motivalatlansag is taplalta a megszokott sémak talélését.
Errdl igy vélekedett egy 2007-es jelentés: ,, Nemzetkozi szinten korainak nevezhetd a Sulinet
program 1997-es elinduldsa (az iskoldk internetre csatlakoztatdsa és a szamitogépparkok
Kiépitése). A program darnyoldala, hogy az eszkozpark korszeriisitése sulyos anyagi terhet
jelent. Elmondhato, hogy az informatika haszndlata szinte egydltalan nem épiilt be az
oktatasba. Ha azonban az iskola nem hasznal szamitogépet és internetet, akkor nem képes a
,sajat nyelvén” megszolitani a digitalis generdciot. Ma az IKT-eszkozok integraldsa a
pedagogiai gyakorlatba elégtelen szintii” (BME-UNESCO, 2007, old.: 10).

Az utobbi évtizedben végrehajtott, akar az infrastrukturalis hatteret érintd, akar a
pedagogusok tovabbképzését szolgald vagy a szoftverek beszerzésére vonatkozo
fejlesztések nem szilard koncepciok mentén — sokszor egymastdl térben és idGben
fiiggetleniil — zajlottak. Az elsd, a teljes oktatasi rendszert magaba foglald fejlesztés a
Digitélis Oktatési Stratégiaban fogalmazodott meg (Magyarorszag Kormanya, 2016).

A digitalis atallas — a benne rejlo lehetdségekkel, bizonytalansagokkal egyiitt — hatést
gyakorol az iskolakultirara: a korabbi, kész tudas atadésa és szadmonkérése helyett
dominansabb szerepet kapnak az egyén kompetencidi, az dnfejlesztés, az élethosszig tartd
tanulds (Lifelong Learning) és az ¢élet minden teriiletére kiterjedd tanulési képesség
(Lifewide Learning) fejlesztése (Racsko, 2017).

Az iskola ismeretkozvetitd privilégiuma megsziint, a tanulasi kornyezet teljes értékii tagjai
lettek az informatikai eszk6zok és az azokon keresztiil elérhetd oktatdsi platformok,
megoldasok. Az IKT-muveltség megszerzésének elsddleges forrasa mar nem feltétleniil az

iskola (Czirfusz, és mtsai., 2018).
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Az alprogram transzverzalis kompetenciafelfogason alapulé komplex pedagogiai
modszertana az IKT-muveltség fejlesztésének az eszményét tartja elsddlegesnek.
Ertelmezésében az IKT-miiveltség a kovetkezé aspektusokbol tevodik dssze:

1. a technoldgiai miiveltség, azaz az eszkdzok hasznalatanak modozatai,

2. a kognitiv aspektus, a tartalmak rendszerezésének ¢s integralasdnak modjai;

3. a szocialis aspektus, vagyis az egyiittmiikddési €s a kommunikacids készség;

4. az informaciok feleldsségteljes haszndlata, vagyis a jogi, etikai és személyes

biztonsagra tigyel6 felhasznalasi modjai.” (Tongori, 2012, old.: 43)

Az IKT-miiveltséget a Digitalis alapu alprogram koncepcidja a kovetkezképpen definialja:
"E fogalom alatt olyan komplex megkézelitést értiink, amely birtokaban az egyén(...) a
digitalis technologia, kommunikacios eszkoz és/vagy a halozat haszndlata révén eléri,
szervezi, integralja, értékeli és létrehozza az informdciot a tudasalapu tdrsadalom
elvarasainak megfelelden” (Panel, 2002) idézi: Czirfusz és mtsai, 2018).

A Digitalis alapu alprogram koncepcidjaban kiemelt szerepet kap mind a
pedagogusok, mind a tanulok fenti meghatirozas szerinti IKT-miveltségi szintjének
fejlesztése a transzverzalis kompetencia felfogdsban kidolgozott komplex moddszertani
repertoar alapjan, az elektronikus tanulasi kornyezet alapelveit alkalmazva (Duchon, 2015).
E tevékenységben kiemelt szerepe van a digitdlis kornyezetben térténd onszabalyozo
tanulas tamogatasanak, a személyes tanulasi kérnyezet megteremtésének és a digitalis
esélyegyenléség megteremtésének” (Racsko, 2020, old.: 28).

A Digitalis alapu alprogram illeszkedik a nemzetkdzi DigComp2.0 (Vuorikari, Punie,
Carretero, & Van den Brande, 2016) és a hazai Digitalis Allampolgarsag
kompetenciarendszeréhez (Ollé, és mtsai., 2013), tovabba épit a Digitalis Oktatasi
Stratégiaban (Magyarorszag Kormanya, 2016) megfogalmazott azon célokra, amelyek az

oktatasi rendszer teljes spektrumaban a digitalis allampolgarra nevelést tiizte ki célul.*

19 A digitalis kompetencia mint kulcskompetencia mindennapi hasznélata a tarsadalmi kirekesztédés illetve
befogadas meghatarozo tényez6jévé valt, ezért mind eurdpai, mind hazai szinten széleskorii 6sszefogasra van
sziikség ahhoz, hogy minden allampolgar a digitalis kozosség aktiv tagjava valjon” Magyarorszag Digitélis
Oktatasi Stratégiaja, 2016, old.: 106
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A digitalis allampolgéarsag modellje 3 f6 kompetenciateriiletet foglal magaba, mely az IKT-
muveltség teriileteivel is 6sszhangban van:

1) technologiai muveltség, feleldsségteljes eszkozhasznalat

2) informacids miiveltség, irdstudas

3) halozati részvétel, haldzati egyiittmiikodés.

Ezen 3 6 kompetencia mellett 3 alkompetencia definidlhato: az informaciok produktiv,
értékteremtd megosztasa, a kollaborativ digitalis tartalomkészités és a tartalmak integralasa
¢s atdolgozasa (Lanszki & Papp-Danka, 2018).

Az alprogrami koncepcio elkészitésekor az eurdpai digitalis kompetenciakeretrendszer
DigComp 2.0 valtozata volt elérhetd, amelyet 2016-ban®® publikalt az Eurépai Unio. Az
alprogram megalkotdi gy tekintenek a diakra, mint az informaciés és kommunikacios
technologiat (IKT) tudatosan és kritikusan, adott probléma megoldasara hasznalni képes,
leendd digitalis allampolgarra. (Czirfusz, és mtsai., 2018)

A program az elsddleges célcsoport, a pedagdgusok digitalis kompetenciainak képzéseken
keresztiil torténd fejlesztését is kulcskérdésnek tartja. A tanuldk szamara az iskolai
referenciaszemélyt jelentd tanar megalapozott IKT-miiveltsége inspirdld lehet a sajat
fejlodésére is.
., Az atfogo célok mellett, illetve azokkal osszefondddasban a program a kévetkezo részcélok
elérésére 1S torekszik:
-személy -¢és fejlesztéskozpontu (azaz nem eszkozkozpontu) digitalis pedagogia felépitése
-formalis iskolai szereptol és eszkozhasznalati kompetenciatol fiiggetlen fejlesztési célok
kijelolése
-személyre szabott fejlesztési célokon keresztiil autonomidjanak és felelosségének
hangsulyozasa
- a tandarok és tanulok egyiittmiikodéséhez egységes keret biztositdisa
- a digitalis térben zajlo negativ jelenségek értelmezése, megelozése (pl. internetes

zaklatas, fiiggoségek, informacios tulterheltseg, stb.)

2 Azota megjelent 2017-ben a Digcomp 2.1 modell
(https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC106281) majd 2022-ben a DigComp 2.2 is
(https://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/handle/JRC128415).
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- a kozosségek pozitiv célok megvalositasara és értékteremtésre valo szervezodeésének
tamogatasa, az informaciok megosztasanak segitése” (Czirfusz, és mtsai., 2018, old.:

16).

Az IKT-eszk6zok hasznalata a digitdlis kompetencian til tovabbi képesség- ¢és
készségteriiletek fejlesztéséhez is hozzédjarulhat. Az IKT-eszkozokkel megvalositott,
valtozatos, a digitalis eszkozoket a tanulasi kdrnyezet alapvetd részének tekintd, élmény
alapu oktatas lehetdség a korai iskolaeclhagyas egyik f6 okanak tekintheté motivacidohiany
kezelésére.

A digitalis fejlesztési teriilet a tobbi alprogramot meghaladé mértékben igényli a targyi
¢s a személyi feltételek meglétét. Az infrastruktira fejlesztését célzo programok egyenletlen
tertileti eloszldsa, a pénziigyi allokacio hidnya valamint az aktudlis technolédgiai szinvonalat,
gondolkodast tiikrozé fejlesztések miatt az iskolak rendkiviil heterogén feltételrendszerrel
birnak. Emiatt nem lehetett épiteni a ,,1:1 modellre”, amely az intézmény vagy kiilsé
szerepl6k feladatanak rendelte volna a tanulok egyforma digitalis eszkozokkel valo ellatasat.
Ennek a problémanak a kezelésére és részben kiegyenlitésére a program gyakorlati
megvalodsitasa soran a tanulok sajat eszkozeit az oktatasi rendszerbe integralé BYOD (Bring
Your Own Device - "Hozd a sajat eszk6zod") elvet alkalmazta.

A kordbban bemutatott 5 alapelv, a tanulastdmogatas, az adaptivitas, a kozosségi 1ét, a
komplexitds €és a méltdnyossag nemcsak a Komplex Alapprogram egészében, hanem az

egyes alprogramokban, igy a Digitalis alapt alprogramban is tetten érhetdek (6. tablazat).

Alapelv Az alapelv megjelenése az alprogramban
Az iskola eszkdzellatottsaganak megfeleld, differencialt megoldasok,
Adaptivitas modszerek alkalmazésa; az egyéni tanulasi utak lehetdsége; a pedagdgusok és

didakok IKT-miveltségi kiilonbségének figyelembevétele.
Az IKT-eszkozokkel kapesolatos tudas és a digitalis eszk6zok mas alprogrami
foglalkozasokon is hasznosithatok.

Komplexitas

A pedagdguskdzosség egymassal végzett, haldzaton keresztiili kollaborativ

Kozosségi 1ét L . i e g . Lt . .
g munkdja valamint a haldzati részvétel nyoman tanulokozosségek kialakulasa.

A motivaciod erdsitése, élményszeri tanulas, didkok kozti egyiittmikodés, a
Tanulastamogatas felfedezés és a mas tevékenységekbe dgyazott tanulds modszere, a digitalis
szovegértés fejlesztése s a digitalis leszakadok tamogatasa.

Minden résztvevo didk szamara egyforman elérhetdek a digitalis tanulasi

Méltanyossa . e . Py
yossag kornyezetben az internetes szolgaltatasok és applikaciok.

6. tablazat A Komplex Alapprogram alapelveinek megjelenése a Digitdlis alapii alprogramban (Czirfusz, és
mtsai., 2018) alapjan sajat készités
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A Digitalis Alprogram illeszkedik a Komplex Instrukcios Program modszertandhoz és

a konstruktivista pedagogia elveihez. A digitalis eszkdzok hasznalata segiti a differencialt
csoportmunkat €s a személyes tanulasi kornyezet kiépitését, ezzel Osszefliggésben pedig a
kiilonb6z6 képességszinten 1évo didkok tanuldsi igényeinek figyelembevételét (Czirfusz, és
mtsai., 2018).
Az alprogram soran fejlesztett kompetencidk valamennyi mds miiveltségi teriileten
hasznosithatok, igy a Komplex o¢ra keretében beépiilnek mas tantargyak oktatasdnak
folyamataba is (Oldhné , 2021). Alprogrami foglalkozasként hatasat elsésorban a délutani
idésavban tudja kiteljesiteni, amelynek keretében elsOsorban az eszkdzhasznalatra, a
kollaborativ munkaformdkra, a felhdalapit megoldasokra valamint a tanuldst segitd
alkalmazasokra €s a kozoségi informacidforrasokra fokuszal.

Az alprogram megvaldsitdsanak emberi erdforrds igényét a KAP pedagogus
tovabbképzési rendszerén beliil milkodtetett DA blended-képzés és a hozza kapcsolodo
online tananyag valamint a Tanari kézikonyv és a Tudastar biztositotta. A 30 oras
pedagogustovabbképzésen 20 ora jelenléti képzés mellett 10 ora online felkésziilés volt
biztositva egy tavoktatasi keretrendszerben, mediatizalt elektronikus tananyagok
segitségével. A képzés felépitése figyelembe vette a pedagogusok IKT-miiveltségi
szintjében megjelend kiilonbségeket is.

Az eltéerd eszkozellatottsagot a pedagogusok modszertani kulturdjanak széles korii
fejlesztésével kivanjuk kompenzalni, mivel a rendelkezésre allo infrastrukturdahoz igazodva
segitiink olyan megoldasok keresésében és kidolgozasaban, amellyel athidalhatjik a

nehézségeket, amihez stabil felhasznaloi ismeretekre és modszertani tudasra van sziikség”

(Racsko, 2020, old.: 29).

A képzés a kovetkezd fobb tematikai egységekre épiilt:

a felhdtechnologia kollaboracios lehetdségei;

a tanulast-tanitast segitd digitalis taneszk6zok;

tudasellenorzés és értékelés online modszerekkel;

a pedagogusok Onfejlesztését tamogato digitalis lehetoségek.
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3 A Kkutatas céljai és eszkozei

3.1 Kutatasi célok és korlatok

A kutatas els6dlegesen a Komplex Alapprogram Digitélis alapt alprogramjaban vald
részvétel hatasat vizsgalja a tanulok iskolai attitidjének néhany kiemelt tertiletére valamint
a digitalis eszkozok altalanos €s tanulasi célu hasznalatara, visszaigazolast keresve a digitalis
lehedséghorizont oktatasi folyamatokba torténd integralasanak sziikségességérol.

Az oktatds intézményesitése oOta fontos kérdés megteremteni a tanulas
eredményességének, hatékonysaganak a mérési lehetoségeit. A szervezett iskola, nem
fliggetleniil az azt 1étrehozo ipari tarsadalmi-gazdasagi modell érdekeitdl, az input-output
logikaja mentén miikodik: a dontéshozok szamara — akik a vizsgalt jelenség fliggvényében
lehetnek korményzati tisztségviseldk, sziilok, pedagdgusok sét a felndttoktatasban a tanulok
is — els6dleges szempont, hogy az egyes bementi feltételek (és azok megvaltozasa) milyen
kimeneti eredményeket generdlnak. Ugyanakkor a tanuldsi folyamatokat szdmtalan, sok
esetben egymastol fliggetlen, de gyakran egymasra haté tényezok befolyasoljak, mikdzben
a tanuldsi eredmény fogalma is tarsadalmi konstrukciok altal definialt; ezért a pedagogiai
kutatasok ceteris paribus elven mitkddé hatasvizsgalatai csak erds korlatok mellett lehetnek
érvényesek.

A Komplex Alapprogram, mint a korai iskolaeclhagyas megeldzésének egyik
lehetséges pedagogiai-mddszertani megoldasa — hasonléan minden oktatési-nevelési
folyamathoz —, tobbkomponensi, eltérdé mértékli €s iranya hatasrendszerrel bir. A
pedagogiai folyamatok Osszetettsége kutatasi szempontbdl is megkivanja, hogy lehataroljuk
azokat a konstruktumokat, amelyeket mérni szdndékozunk és -tudunk. Bar a beavatkozasi
program els6dleges célcsoportja a pedagogusok, azonban az 6 képzésiikkel, az altaluk
alkalmazott mddszertan segitségével a didkok tanulési attitlidjén és motivacidjan keresztiil
az iskolai elkotelez6dés erdsitésére kivan hatni. Ennek megvalositasat szamos effektiv és
latens hattérvaltozo6 befolyasolja, amelyek kozott a valasztast a kutatas megvalosithatosaga
szintén sziikségessé teszi. Ezek a korlatozo tényezOk olyan vizsgalati metodus felallitasat
tették sziikségessé, amely azokat a hatasokat tudja kimutatni, amelyek a beavatkozasi
programhoz és kiemelten annak digitalis alprogramjahoz kothetok.

A kutatasi modell az alabbi tulajdonsagai biztositjak a mérés megvaldsithatosagat és a

hatasok kimutatasat:
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A vizsgalat els6sorban idéfaktor alapti; a program bevezetésétdl kezdve 6sszesen négy
alkalommal, jellemzéen az iskolai tanév rendjéhez igazitott, félévente gyjtott
adatokat elemeztem, kiilonvalasztva a bevezetés tanévét (pilot) érinté és az azt kovetd
tanévre is atnytl6 hatésokat.

A pilot évben a programban vald részvétel alapjan kisérleti és kontrollcsoportot
kiilonboztettem meg. A beavatkozdsi programban nem érintett iskoldk csak a
bevezetés évében alltak rendelkezésre.

A longitudinalis (két tanéves) vizsgalatoknal a Digitélis alapu alprogramba résztvevo
(amelyet a részvétel id6tartalma alapjan tovabb differencidltam) és a mas alprogramot
valasztok csoportjaba soroltam a didkokat, ezzel biztositva a kontrollcsoportot a
masodik tanéves vizsgalathoz is.

A vizsgalt minta részmintdkra vald felosztasahoz sziikséges valtozokat kétféle
forrasbol nyertem (Falus & Oll¢é, 2008).

A tanulasi attitlidoket vizsgald kérd6ivbol fokomponens elemzéssel kivalasztott négy
vizsgalati dimenzid keretén beliil kerestem a létrehozott részmintak kozotti jelentds
kiilonbségeket.

A kérdéiven szerepld demografiai hattérvaltozok koziil a tanulok neme voltaz egyik
csoportképzd ismérv. Az Oktatasi Hivatal adatbazisa alapjan, minden tanul6hoz
hozzarendeltem az iskoldjat jellemzd hatranyos helyzeti és halmozottan hatranyos
helyzeti valamint korai iskolaelhagyas veszélyének kitettek tanulok iskolai aranyabol
képzett mutatot.

Moderatorvaltozoknak tekintettem azokat a valtozokat, amelyek befolyasoltdk a
modellbe vont valtozok kapcsolatat.

A kvantitativ eredményeket a vezetdi interjuk kvalitativ elemzéssel feltart, a vizsgalt
alprogram megvalodsitasat jellemz6 intézményi keretfeltételekbe agyazottan
jelenitettem meg.

A feltart valtozok alapjan, statisztikai elemzéssel hoztam létre a klaszterelemzés

csoportjait, amelyet a tovabbi kutatéasi iranyok megrajzolasanal hasznaltam.
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3.2 Kutatasi kérdések és hipotézisek

A kutatasi célokban meghatarozott hatasok mérése a kombinalt mddszertan alapjan
torténik, ahol a kvantitativ mérések a dominansak. Az egyes teriiletek kutatasi kérdéseinek
megvalaszolasa €és a hozzajuk tartozd hipotézisek visszaigazoldsai ezekre a vizsgalatokra
épilnek; a hattértényezoket magyarazo, kvalitativ modon felvett adatokra vonatkozolag — a
modszer sajatossagainak megfelelden — csak kutatési kérdéseket fogalmaztam meg.

Az egyes vizsgalati dimenzidkhoz kapcsolddo hipotézisekben a ,,hatast gyakorol” tovabba a
,befolyasolja” és ,,hatas” kifejezéseket hasznadlom (Turods, 2022, old.: 28), a ,,moderald

hatast” a kovariancia értelmezésénél alkalmazom.

I. A Komplex Alapprogram Digitalis alapt alprogramjanak miikodési kornyezete

I.1. Az alprogram feltételrendszere

A beavatkozasi program megvaldsitdsat és a vart hatdsok elérését nagymértékben
meghatarozzak azok a kornyezeti elemek, amelyek az egyes iskoldkat jellemzik. A kutatasi
fokusznak megfeleléen ennek hdrom attribitumét azonositottam: az iskolaszervezés
modszereit, a targyi- valamint a személyi feltételek rendelkezésre allasat.
Arra a kérdésre kerestem a valaszt a kdrnyezeti dimenzi6 ezen alpontjaban, hogy ezek a
peremfeltételek milyen befolyasolo erdvel birnak a program sikeres megvaldsitasara.

K1: Az intézmény altal alkalmazott iskolaszervezési mod keretein beliil hogyan tortént

meg az alprogrami foglalkozasok beépitése a mindennapi miikodésbe?

K2: Milyen mértékben biztositottak az intézményekben a targyi feltételek a Digitalis

alapu alprogram bevezetéséhez ¢s mitkodtetéséhez?

K3: Hogyan biztositottak a személyi feltételek a Digitalis alapt alprogram

bevezetéséhez és mukodtetéséhez?

1.2. Az alprogram hatasainak vezet6i percepcidja

Az iskoldk operativ miikodését nagymértékben meghatarozza az intézmény
igazgatdjanak személyisége, habitusa, vezetOi attitlidje, amely jellemzok a moddszertani
megujulast hirdetd program eredményességére 1is hatidst gyakorolhatnak. Az
intézményvezetok altal észlelt hatasok meghatarozhatjdk a program megvaldsitasanak

mindségét, a vart eredmények elérését. A vizsgalatnak ebben a szegmensében arra keresem
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a valaszt, hogy milyen karakterisztikak mutathatok ki a tanulokra és a pedagdgusokra
gyakorolt hatasoknal, kiemelt figyelmet forditva a digitalis munkarendi oktatas
torésvonalaira.
K4: Milyen jellemzok alapjan csoportosithatok a tanuldkra gyakorolt, az
intézményvezetdk altal észlelt hatasok?
K5: Milyen jellemzOk alapjan csoportosithatok a pedagdgusokra gyakorolt, az
intézményvezetok altal észlelt hatasok?

K6: Hogyan befolyasolta a program megvaldsitasat a digitalis munkarendt oktatas?

Il. A Digitalis alapa alprogram hatasa a tanulék altalanos céla digitalis
eszkozhasznalatara

A Digitalis alapti alprogram egyik legfontosabb célkitlizése a tanulok tudatos
eszkOzhasznalatanak a fejlesztése, amelynek altalanos- valamint tanulasi aspektusat is
megkiilonbozteti. Az altalanos hasznalat a mindennapi életvezetéshez sziikséges digitalis
megoldasok haszndlatara épit, igazodva a DA-program IKT-miveltség modelljének 1.
teriiletéhez, a technoldgiai miiveltséghez, az eszk6zok hasznalatanak modozataihoz valamint
a 4. teriiletéhez, az informaciok feleldsségteljes hasznalatahoz, a jogi, etikai és személyes
biztonsagra iigyeld felhaszndldsi modok kialakitdsdhoz. Ez az aspektus megjelenik a
digitalis allampolgarsag informacios miiveltségre, irastuddsra vonatkozo fejlesztési teriiletei
kozott is. Ebben a dimenzidban a fenti fejlesztési szempontok érvényesitésiilését vizsgalom.

K1: Hogyan valtozik a fiu és lany tanulok altalanos célu digitalis eszkdzhasznalata a

program elsdé két tanévében a digitalis alapt alprogrami, a tobbi alprogrami ¢és a

kontrolliskolai résztvevok 0sszefliggésében?

H1/1: A tanuldok altalanos célu, tudatos digitalis eszkbzhasznalatara pozitiv hatast

gyakorol a Digitalis alapt alprogramban torténd részvétel.

H1/2: A tanuldé neme differenciald erével hat az altalanos céli, tudatos digitalis

eszk6zhasznalatra.

H1/3: Az intézményi tanulok veszélyeztetettségi aranya moderalja az altalanos célu,

tudatos digitalis eszkbzhasznalatot.
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I1l. A Digitalis alapu alprogram hatiasa a didkok tanulasi céla digitalis
eszkozhasznalatara

A Digitélis alapu alprogram fejlesztési prioritdsa, hogy tanulasi motivaciot noveld
modon elérhetévé tegye a tanuldk szamra azokat a digitalis megoldasokat, amelyek a
hagyomdnyos tanitasi eljardsokat kiegészitve élményszerlibbé tehetik a tanulast. Ez a
torekvés Osszhangban van a DA-program IKT-miiveltség eszményének 2. és 3. teriiletével,
igy a kognitiv aspektussal, a tartalmak rendszerezésének és integralasdnak modjaival
valamint a szocialis aspektussal, az egyiittmiikodési és a kommunikacios készségekkel.
Mindez kapcsolodik a digitalis allampolgarsag technologiai miiveltség és feleldsségteljes
eszk6zhasznalat valamint haldzati részvétel, halozati egyiittmiikodés fejlesztési teriileteihez.
Ebben a dimenzidban a fenti szempontoknak az érvényesitésiilését vizsgalom.

K2: Hogyan valtozik a fiu és lany tanulok tanulasi célu digitalis eszkozhasznalata a

program elsé két tanévében a digitalis alapu alprogrami, a tobbi alprogrami és a

kontrolliskolai résztvevok osszefliggésében?

H2/1: A tanulok tanulasi célu digitalis eszkdzhasznalatara pozitiv hatast gyakorol a

Digitélis alapt alprogramban torténd részvétel.

H2/2: A tanulé neme differencidld erével hat a tanuldsi célu digitalis

eszkozhasznalatra.

H2/3: Az intézményi tanulok veszélyeztetettségi ardnya moderdlja a tanuldsi céla

digitalis eszkdzhasznalatot.

IV. A Digitalis alapu alprogramban valé részvétel hatasa a tanulok iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzéseire

A beavatkozasi program els6dleges célcsoportja a pedagogusok, hatasat azonban a
tanulok iskola elkdtelezOdésének erdsitésén, igy a korai iskolaeclhagyas mérséklésén
keresztiil kivanja elérni. Ezért indikatornak — 6sszhangban az Europai Unids elvarasokkal —
a tanulok iskoldval kapcsolatos érzéseinek a pozitiv irdnyll megvaltozasat, mint a
lemorzsolddas egyik prediktorat tekinthetjiik. Kontrollcsoportos elrendezésben keresem a
program, kiemelten a digitalis alprogram kimutathat6 rovid- és kdzéptava hatésat, kiszlirve
a nemi hatasokbol eredé kiilonbségeket.

K3: Hogyan valtoznak a fit és lany tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzései a

program elsé két tanévében a digitalis alapu alprogrami, a tobbi alprogrami és a

kontrolliskolai résztvevok osszefliggésében?
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H3/1: A tanuldk iskolaval kapcsolatos érzéseire pozitiv hatast gyakorol a Digitalis
alapu alprogramban valo részvétel.

H3/2: A tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozasat nem befolyasolja
a Digitalis alapt alprogramban val6 részvétel idétartalma.

H3/3: A tanul6 neme differencialé erével hat az iskolaval kapcsolatos pozitiv
érzésekre.

H3/4: A megvalositd iskola veszélyeztetettségének mértéke moderalja az iskolaval

kapcsolatos pozitiv érzéseket.

V. A Digitalis alapi alprogramban valé részvétel hatiasa a tanulok iskolai

sikermotivacidjara

Az iskolai sikermotivaciok megléte vagy hianya szintén elGjelezheti a korai

iskolaelhagyast. Mig az el6z6 szempont inkabb az iskolaval kapcsolatos altalanos érzésekkel

volt kapcsolatos, ez a dimenzié mar konkrét iskolai teljesitményhez kapcsolodo attitiidoket

vizsgal, azt feltételezve, hogy a sikerélmény noveli a tanulds, igy az iskolai irdnti

elkotelezettséget. Ez a varakozas kiilondsen erds a digitalis pedagdgia alkalmazésaval

kapcsolatban.

3.3

K4: Hogyan valtoznak a fiu és lany tanulok iskolai sikermotivacioi a program elsé két
tanévében a digitalis alapi alprogrami, a tobbi alprogrami és a kontrolliskolai
résztvevok Osszefliggésében?

H4/1: A tanulok iskolai sikermotivacidjat ndveli a Digitalis alapu alprogramban valé
részvétel.

H4/2: A tanuldk iskolai sikermotivaciojat nem befolyasolja a Digitalis alapa
alprogramban vald részvétel idétartalma.

H4/3: A tanul6 neme differenciald er6vel hat az iskolai sikermotivaciora.

H4/4: A megvalodsitd iskola veszélyeztetettségének mértéke moderalja az iskolai

sikermotivaciokat.

A Kutatas modszerei

Kutatasom elsddleges célja a Komplex Alapprogram keretében bevezetett Digitalis

alapt alprogram tanulokra gyakorolt hatasanak vizsgalata volt. Hattérvaltozoknak azokat a

koriilményeket tekintettem, amelyek meghataroztak az alprogramok intézményi bevezetését

¢s ezzel befolyasoltak annak megvalositasat.
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A vizsgalt konstruktumokat a 7. tablazatban foglaltak szerint operacionalizaltam:

Dimenzié Vizsgalati modszer Vizsgalt teriilet Méréeszkoz
A feltételekre Az alprogram targyi
vonatkozo altalanos sziikségleteinek
kérdések, majd a biztositottsaga
Digitalis alapu valaszok alapjan Az alprogram .
5 p . p,J i p g i Intézményvezetdi
alprogram tovabbi tisztazd megvaldsitasanak felie strukturalt
mitkodési kérdések feltétele. személyi feltételei gint .,
. - erjl
kornyezete Konkrét adatok Az alprogrami !
begylijtése a tanari foglalkozas
és intézményi
eszkozellatottsagrol szervezettsége
Az észlelt hatasok A pilot tand Intézmé i
o L anév ntézményvezetdi
indirekt kérdéseken P . . v ,
e alprogrami félig strukturalt
e , keresztiil torténd . ) o
Digitalis alapt L tapasztalatai interju
aloroaram feltarasa
prog A témat felvezetd o L
hatasainak o ) A digitalis Kismértékben
o kérdések utan . . )
intézményvezetdi szabad munkarendl oktatas strukturalt
percepcidja L, alprogram (témafokuszu)
véleménykifejtést s o,
. L megvalositast Intezmenyvezetol
biztositd befolvasolé haté interid
. efolyasold hatasa interja
kérdezéstechnika 4 !
A tanulok e
L L, Szamitdgeép- és
altalanos céli . o
o internethasznalati
digitalis .
A , szokasok
eszkozhasznalata
Fékomponens
A didkok tanulasi elemzéssel Digitalis eszkoz és
célu digitalis csoportositott Internet iskolai- és
eszkozhasznalata itemekre adott otthoni hasznalata
valaszokbol képzett tanuldsra Tanul6i kérdéiv, 5
skalaérték Pozitiv érzések az foku Likert skala
A tanulok megvaltozasanak iskolai
iskolaval vizsgalata tevékenységekben, a
kapcsolatos résztvevoi tipusok | tantargyak, tanarok,
pozitiv érzései alapjan osztalytarsak
iranyaba
. . A jol végzett munka
A tanulok iskolai ..J .. & o
& tivAciod orome, kitartas az
sikermotivacioja . .
) iskolai feladatokban

7. tablazat A vizsgalt konstruktumok operacionalizdlasa (sajat készités)

A pedagogiai kutatdsok moddszertani diskurzusaiban jelentds kérdés a kiilonb6zo

modszerek egyiittes hasznalatdnak a problémaja. Eltéré koncepciok 1éteznek a modszertani

kombinaciok megvaldsitasara. Ilyen a triangulacio (Flick, 2008), a kiilonb6zo modszerek

kombinalasa, a kevert modszertan (Mixed Methods — Creswell, 2012; Lamnek, 2005;

58



Tashakkori és Teddlie, 2009) vagy a modszerek integracidja (Seipel és Rieker, 2003, idézi:
Santha, 2015, old.:44).

A Santha (2015) altal 6sszefoglalt, a modszertani kombinaciok egy lehetséges aspektusat
bemutato 6. abra felosztasat kovetve a kutatas a Kombinalt modszertan (Mixed Methotds)
technikakat egyarant alkalmaznak parhuzamos vagy szekvencialis moédon.

Egyik legjelentdsebb elonye a kutatdsi kérdésekre adhatdé minél pontosabb valaszok
megfogalmazasanak lehetdsége (Tashakkori és Teddlie, 2009, idézi: Santha, 2015).

Santha (2015) szintén hivatkozza Kuckartz (2014) definiciojat, amely szerint: A kevert
modszertan olyan kutatdst feltételez, ahol egy vagy tobbfazisii kutatdsi szerkezetben
kvalitativ és kvantitativ adatokat gylijtiink. Az értekezésben bemutatott kutatds Cameron
(2011) gondolatmenetét kovetve egyetlen projekten beliil kvantitativ és kvalitativ adatokat

gyljt, elemez, kombinal, majd kdvetkeztetéseket von le.

Modszerek-kombindldsa:-lehetdségek-és-modokq

& \

Moédszertani-triangulaciof Kombinalt'-médszertanq
(Mixed Methotds)“]
/ \ kvantitativ+kvalitativ-médszertani-
kombinacid, bedgyazott-elemzés
Modszeren-beliili- Modszerek-kozotti-
(WithinMethod- (Between Method:-
Methodeninterne)T Across:Method)f
egy'mobdszeren két-vagy-tobb-
beltil klsnbdzd: kiilonbozd (kvalitativ: Modellek-a-kombinélt-paradigmébany
technikak- és-kvantitativ)-
alkalmazdsaf modszer-general-
6sszehasonlité-vagy-
kongruens-adatokaty]

6. abra Kiilonboz6 kutatdsi modszerek kombindldsanak lehetséges aspektusai (Santha, 2015, old.: 45)
alapjan sajat készités

59



A vonatkozo nemzetkozi szakirodalom (Creswell, 2012, Creswell és Plano Clark, 2011,
Kuckartz, 2014, Punch, 2009, idézi: Santha, 2015) a kombinalt mddszertan négy f6
aspektusat kiilonbozteti meg: konvergens parhuzamos tervezés, szekvencialis tervezés
(értelmezd és feltard) valamint a bedgyazott elemzés. Ezt a felosztast kovetve a kutatds a
Creswell-modellt alkalmazza. A kutatas az alabbiak szerint feleltetheté meg a beagyazott
modell jellemzdinek:

e A kutatds soran a kvantitativ (tanuldi kérddivek) és a kvalitativ (intézményvezetoi
interjuk) adatok gytijtése szekvencialisan, kétfazisu adatgyiijtésben (Punch, 2009)
tortént, de egymastol nem mereven elkiilonitve.

e A dominans kutatasi elem a tanuldi kérddives felmérés volt, amelyet a vezetdi interjtik
elemzése soran nyert informaciok arnyaltak (Concurrent nested strategy).

o Az adatok kiértékelése a bedgyazott felépités (Nested Design) modell alkalmazasaval
tortént, amelyet az a jellemz6é indokolt, hogy a mdsodlagos modszertan (vezetdi
interjuk elemzése) csak kiegészité szereppel rendelkezik, annak eredményébe

agyazom be az elsddleges adathalmaz értelmezését.

A kutatas szerkezete a metodologiai megalapozas alapjan a 8. tablazat szerint foglalhato

0ssze:
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A Digitalis alapu

. . C o, alprogram Intézményi
Diakok iskolai attitiidvaltozasa . p, g’ ) Lo, y’
intézményi hattérvaltozok
megvalositasa
. Szervezettség ) )
Altalanos Ta",‘ilf‘s' Iskolival |\ Térgyi feltételek HH- € HHH tanulok
Vizsgalt célu digitalis oo kapcsolatos . Személyi feltételek aranya,
Ko digitalis it siker- lemorzsolodassal
konstruktumok I’:Szzno'zl ¢ eszkoz POZ,I ]1 motivaciok , ) veszélyeztetett tanulok
aa hasznalat ereese Eszlelt hatésok aranya
Y g . i1 , Oktatasi Hivatal
Alkalmazott Kérddives attitiid vizsgalat fokomponens Feélig strukturalt i
" - . , . , . ., adatbazisabol
mérdeszkdzok elemzéssel 1étrehozott dimenzidi mentén interju

képzett mutatok

A priori és nyitott

Elemzési modszer Ismételt, n.é g}’/szempontos, k.ever’t, fliggetlen kodu szovegelemzés Kovarian,Cia_
mintas ANCOVA vizsgalat (MAXQDA) elemzés
Vizsgalt idoszak 1. Pilot tanév (2018/2019)
Kutatasi elrendezés| Kisérleti csoport Kontrollcsoport Egyéni interjuk Adatelemzés
Adatfelvétel 2018, oktober 2018. oktob,er 2017/2018’tane’V|
idépontjai 2019. méjus 2019. feb’r.uar adatszolg?ltatas
2019. majus alapjan

Vizsgalt idészak Il. A bevezetést kovetd tanév (2019-2020)

Kisérleti csoport

Egyéni interjuk

4si sg| nemvolt |egy féléves | 2 féléves 3 vagy (6bb
Kutatasi elrendezés gy tetev clev feléves | A digitalis munkarendii
DA- DA- DA- . .
. ,, i i , o DA- oktatas hatasa
résztvevo resztvevo résztvevo , .
resztvevo
Adatfelvétel ., -
i .. 2020. januar, 2020. szeptember 2020. majus
idépontjai

Uj kutatasi iranyok

Kijelolése A legjobban teljesitok klaszterelemzése

8. tablazat A kutatds metodologidja (sajat készités)

3.4 A kutatas eszkozrendszere

3.4.1 Kyvalitativ elemzések

A kutatdsomban alkalmazott vegyes mddszertanban (Mixed Methods) a kvalitativ
adatfelvétel eredményébe agyazodik be a f6 kutatasi irany, amelyet kiegészit és bizonyos
hattérvaltozokkal a megértését segiti. A kutatocsoport tevékenysége valamennyi, az iskola
miikddésében érintett célcsoport vizsgalatara kiterjedt, ugyanakkor interjis adatfelvétel az
intézményvezetoknél (félig strukturalt interji) €s a pedagogusoknal (fokuszcsoportos
interj) tortént meg.

A Digitadlis alapu alprogram tanuldkra gyakorolt hatidsanak feltarasdhoz sziikséges
megértenlink azokat a koriilményeket is, amelyek a program megvalositasat jellemezték.

Ezen a teriileten a legtobb informacioval az iskoldk vezetdi rendelkeznek, akiknek

61



gondolatai, nézetei, percepciodi és cselekvései alapvetden meghataroztak egy olyan program
megvalositasat, amely az iskola mindennapi életébe beépiilve kivanta hatasat kifejteni.
Kiemelten fontos lett az intézményvezetdk szerepe a 2020 marciusdban elrendelt tavolléti

oktatés soran, amely jelentdsen befolyasolta a Komplex Alapprogram megvalositasat is.
3.4.1.1 Alkalmazott mérdeszkoz

Az intézményvezetOknek minden, a kutatds részét képezd adatfelvételi iddszakban
lehetdsége volt a tapasztalatat megosztania a program bevezetésérol ¢s mikodésérol. Az
intézményvezetéi félig strukturdlt interjuk legfontosabb témateriileteit és relevans,
feldolgozott kérdéseit adatfelvételi idépontok szerinti bontdsban a kutatasi koncepciom

kutatasi teriileteinek megfeleléen mutatom be.

I. A Komplex Alapprogram Digitalis alapua alprogramjanak miikédési kornyezete

Az alprogrami foglalkozas intézményi szervezettsége
2018. szeptember, pilot év, évkezdd interju
Az adatfelvétel célja: a Komplex Alapprogram intézményi bevezetési folyamatanak
feltérképezése.
Az adatfelvétel témafokuszai:
e Aziskola tarsadalmi kdrnyezete
e Korai iskolaelhagyas problémakdre
e A tanulok iskolai elkotelezettsége
e Tovabbtanulasi aspiraciok
e Az iskola — sziil6 kapcsolat
e Szervezeti mikodés, egyiittmiikodés
e A Komplex Alapprogram bevezetése
Az utolso témakorhoz kapesolodo relevans kérdés:
e 38.2. Mit gondol az alprogramok bevezethetdségérdl az 6nok iskolajaban?
e 38.3. Hogyan tervezik az egyes alprogramok alkalmazasat az iskoldban? (Komplex

orak és délutani foglalkozasok)

62



2019. februar, pilot év, évkozi interju
Az adatfelvétel célja: a Komplex Alapprogram intézményi megvalosulasanak évkozi
feltérképezése. Az interjukérdések a szeptember oOta tortént valtozasokra fokuszalnak.
Az adatfelvétel témafokuszai:

e Vezetdi feladatok

e Pedagogusi feladatok

e Tovabbképzések

e DFHT

e Alprogramok

o Te orad” és a ,,rahangolddas”

e A program tdmogat6 rendszerei

e A program jovdje

Relevans kérdések az alprogramokrol:

e 14. Ha jol tudom, a tanuldkat el kellett osztani az alprogrami foglalkozasokra. Milyen
elvek alapjan osztottdk be a tanuldkat az alprogrami foglalkozasokra? (pl. dnként
jelentkezés, also és felsd tagozat vegyesen, valogatnak-e jelentkezok koziil stb.)

e 24, Hogyan tortént az alprogramokkal kapcsolatos o6raszdmok, foglalkozasok

kialakitasa?

Az alprogram targyi sziikségleteinek biztositottsaga
2019. februar, pilot év, évkozi interju
Relevans kérdések az alprogramok témakorhoz kapcsolodva:
e 22. Hogyan sikertilt bevezetni az egyes alprogramokat az iskoldban?
e 22.1. Mi az, ami nehézséget okozott?
e 23. Hogyan tudtdk kialakitani az alprogramok pedagogiai alkalmazésanak

feltételrendszerét?
Az alprogram megvalodsitasanak személyi feltételei

2019. februar, pilot év, évkozi interju

Relevans kérdések az alprogramok témakorhoz kapcsolodva:

63



23. Hogyan tudtdk kialakitani az alprogramok pedagogiai alkalmazasanak
feltételrendszerét?

25. Mennyire miikddik a tuddsmegosztds a pedagogusok kozott az alprogramok
megvalodsitasa kapcsan?

25.1. Mennyire kooperalnak egymassal a pedagdgusok?

Digitalis alapu alprogram hatasainak intézményvezetoi percepcidja

2019. februar, pilot év, évkozi interju

26. Melyik alprogram miikddik jol, melyik kevésbé? Mi lehet ennek az oka?
27. Mi az, ami nehézséget okoz az alprogramok miikddése soran?
28. Tapasztalnak-e barmilyen valtozast az alprogramok bevezetése kapcsan a

tanuloknal?

2019. majus, pilot év, évzaro interju

Az adatfelvétel célja: az évkezdd adatfelvétel kibdvitett ismétlése, valamint az eredmények

0sszegzese.

Az adatfelvétel témafdkuszai:

KAP valtozasok

Vezetoi feladatok

Pedagogusi feladatok

DFHT stratégia és modszer

Alprogramok

Egyéb programelemek: ,,rahangolédas”™, ,,beszélgetd kor”, ,, Te 6rad”
A program szakmai tdmogat6 rendszere (SZTR)

A program fenntarthatosaga

Relevans kérdések az alprogramok és a fenntarthatdsagi témakoron beliil.

20. Melyik alprogramot tartja a leghasznosabbnak?

20.1. Miért?

28. Milyen kedvezd hatasokat lat az eddig eltelt idészakban? (KAP és az egyes
alprogramok pedagodgiai hatasai, KAP mitkodtetésében érzékelhetd hatasok)
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A digitalis munkarendii oktatas alprogram megvalositast befolyasolo hatasa
Az adatfelvétel célja a 2020. marcius 16-atdl elrendelt digitalis munkarendii oktatas
intézményi hatdsainak felmérése, kiemelt figyelemmel az Komplex Alapprogram
megvalosithatosagara.
Az adatfelvétel témafokuszai:

e Helyzetértékelés a jelenléti (tantermi) oktatas ledllasat kovetden

e Tanulbi visszajelzések

o Sziil6i visszajelzések

e Jovobeli tervek, trendek

Relevans kérdések a Helyzetértékelés a jelenléti (tantermi) oktatds leédllasat kovetden
témakdoron beliil:

e 5. A Komplex Alapprogramnak van-e olyan eleme, amely hasznosult vagy
alkalmazhat6 az Gj munkarendben? (pl. Csoportmunka- DFHT, Alprogramok)

e 51. A Komplex Alapprogram a tanarok szamara Digitalis alapti alprogrami
pedagogus tovabbképzést is biztositott. Hogyan hasznosultak ezek a képzések az uj
munkarendre atallas sordn?

e 5.2. Altalaban véve a pedagdgusok szdmara mely digitalis kompetencidk fejlesztését

tartja fontosnak? (Mi a legfontosabb készség, tudas?)
3.4.1.2 Adatgyiijtés folyamata

Az eldzetes tajekoztato levél kikiildése utan, telefonon egyeztetést kovetden kertilt sor a
személyes beszélgetésre. Az interjus adatfelvétel eljarasrendjének legfontosabb jellemzdi az
alabbiak voltak:

e Az Oktatasi Hivatal KIR-adatbazisdban megjeldlt intézményvezetd volt az interju
alanya

e Az intézményvezetOknek eldzetes tdjékoztatdst kaptak az interjis beszélgetés
1ddszertiségérol.

e Az elektronikus megkeresést telefonos egyeztetés kovette, az igényekhez
alkalmazkodva egyeztetve az interjii id6pontjat €s helyszinét, a beszélgetés varhatd

iddtartalmat és sziikség esetén az érintendd fobb témakoroket is.
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e A vezetdi interjun hangrogzitést tortént; abban az esetben, ha ehhez nem jarult hozza
az igazgatd, akkor papir alapu jegyzetelés tortént.
e A félig strukturalt interjuk megvalositdsahoz szakmai és moddszertani felkészitést

kaptak az adatfelvételben részt vevok.
3.4.1.3 Adatelemzés

Az interjuszovegek kiértékelését a MAXQDA-szoftver?! segitségével végeztem el. A
MAXQDA a nemzetkozi kvalitativ és kevert mdodszertani vizsgalatok szerves részét képezd
program, amely az utobbi években megjelent a hazai neveléstudomanyi vizsgalatokban is.
A szamitogéppel tAmogatott kvalitativ adatelemzéssel, a MAXQDA teoretikus és gyakorlati
elemeinek leirasaval kapcsolatban mar rendelkeziink hazai szakirodalommal (Santha, 2013,
2015, idézi: Santha, 2020), tovabba a MAXQDA jelen van a hazai neveléstudomanyi doktori
képzésben is (Santha, 2017, idézi: Santha, 2020). A szoftver magas hatékonysaggal,
megbizhatéan dolgozik felhasznalobarat kezel6i feliileten (Juhasz, 2009). A programban
projekteket hoztam létre mindegyik vizsgalt dimenziora vonatkozolag. Egy projekten beliil
egyidejiileg lathatéak voltak a kezel6feliileten az importalt szovegek, a kodok és az
emlékeztetd megjegyzések. Mind a kddrendszer, mind a dokumentumrendszer
szegmensekre bontddott, igy ezek tobbszempontu vizuélis abrazolésa is biztositott volt.

A kiilonboz6 vizsgalt dimenzidkban eltérd kodolast alkalmaztam. Automatikus
rakereséssel vizsgaltam meg a digitalis pedagogidhoz kothetd fogalmak meglétét a
szovegben. Ezt a kodolast alkalmaztam a program targyi feltételeinek feltaradsa soran is. A
talalatokat az eldzetesen létrehozott (a priori) kddrendszernek megfeleléen csoportositottam.
Kézi kodolast (,,a priori”) végeztem a program iskolai beépiilését vizsgalo fejezetben. Az
altalanos iskolai miikddés kotottsége miatt eldre meghatarozott kodrendszert hoztam 1étre,
struktirdba rendezve mindazokat a paramétereket, amelyek az iskolaszervezést
jogszabalyok alapjan meghatarozzak.

,In-vivo”, azaz a szOvegben talalt fogalom kodda emelésére volt sziikség a személyi
feltételek meglétének az elemzéséhez. A pedagdgusok alprogramokhoz kapcsolésa, a
bevonodasuk formdja és mérteke valamint a megvalositasban valo részvétel mennyisége és

mindsége annyira eltérd karakterisztikat mutatott az egyes intézményekben, hogy nem volt

2L A szamitogéppel tdimogatott kvalitativ adatelemzés egyik legismertebb szoftvere.
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lehetdség elore meghatarozni a kodokat. Az igy létrejott kodokat végil struktaraba
rendeztem.

A pilot tanévben észlelt hatdsok elemzésénél vegyes kodolast alkalmaztam. Az eldre
elkészitett kodrendszert a szovegek értelmezésével feltaruld 0j jelenségeknek megfeleld
kédokkal bdvitettem. Az elemzés vizualitdsa érdekében a kodokat a befoglald
kédrendszernek megfeleld szinekkel jeldltem ¢és kodmatrix valamint kodhiearchia
segitségével vizualizaltam.

A digitalis munkarendi oktatas felkésziilési id6 nélkiili bevezetése nagyon eltérd, nehezen
tipizalhaté megoldasokat eredményezett az egyes iskolaknal, ezért a Komplex Alapprogram
megvaldsitasat is heterogén moddon érintette. Ennél a dimenziondl feltarod, narrativ,
diszkurziv, interpretativ jellegli elemzést végeztem, keresve a meghatdrozd gondolati

vonalakat (Bauer , Bicquelet, & Suerdem, 2014).
3.4.2 Kvantitativ vizsgalatok
3.4.2.1 Alkalmazott méréeszkoz

A preventiv célu beavatkozasi program tanulokra gyakorolt hatasat az ,En és az
iskola” kérdéiv alkalmazasval tettem mérhetdvé. A kérdSivet a Mérés-Ertékelés-
Mindségbiztositas Munkacsoport dolgozta ki.

A kérddiv két részre tagolddott. Az I. részben a tanuldsi motivacié és az iskolahoz
kapcsolodo affektiv valtozokra vonatkozo allitdsok keriiltek. A kovetkezé affektiv
valtozokat fedték le az allitasok:

1. Az iskola irant érzett altalanos attitlid (Pl.: Szivesen jovok iskoldba.)

2. A tanarokhoz val6 viszony (Pl.: Gyakran megbeszélek dolgokat a tandraimmal.)

3. A kortéarsakhoz valo6 viszony (Pl.: Sok baratom van az iskoléban.)

4. A tantargyakhoz valo viszony (Pl.: A legtobb tantargyat érdekesnek tartom.)

5. Az iskolai kdrnyezethez vald viszony (Pl.: J6l érzem magam az osztalyteremben.)

6. Csaladi tdmogatas (Pl.: Segitenek otthon a hézi feladat elkészitésében, a tanulasban.)

7. Kitartas az iskolai tanulasban (P1.: Addig dolgozom kitartdéan egy feladaton, amig végiil

meg tudom csindlni.)

8. Elsajatitasi 6rom (P1.: Oriilok, ha megoldottam egy nehéz feladatot.)
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A kérdéiv 1. részében 44 allitds szerepelt. A kérddiv II. részében a fejlesztett
kompetenciateriiletek affektiv valtozéihoz kapcsolodé allitasok szerepeltek, kapcsolodva
valamennyi alprogramhoz. Ebben a részben 43 allitasrol kellett eldonteni a tanuldknak,
mennyire igaz rajuk.

A felsorolt valtozokon kiviil demografiai kérdésekre (sziiletési idd, nem), tantargyi
attitlidokre és a jovoképre kérdezett ra a kérddiv egyszerli feleletvalasztasos kérdések
formajaban (KAP MEM, 2019, old.: 113).

Minden allitdshoz 5 foku Likert-skala rendelddott, amelyen jelolték a tanuldk azt, hogy az
adott allitast mennyire érzik 6nmagukra igaznak. A kérddiv a Mellékletben talalhato.

Az adatfelvétel soran a tanuldk kitoltotték az ,En és az osztalyom” cimii szociometriai
kérddivet is, de az nem képezi a kutatdsom targyat.

Tekintettel arra, hogy az alkalmazott méréeszk6zhoz nem kapcsolodott validalasi eljaras,
fokomponens elemzéssel vizsgaltam meg az egyes itemek Osszetartasat €s alakitottam ki a
vizsgalt konstruktumokat. Az elemzés pontos leirdasa a ,,3.5 Fékomponens elemzés”

fejezetben olvashato.
3.4.2.2 Kautatasetikai alapelvek érvényesiilése

A Meérés-Ertékelés-Minbségbiztositas Munkacsoport a masodlagos mintasziirés (Id.
részletesen: 3.6.1 Rétegzett mintavétel) alapjan kivalasztott intézmények vezetdinek a
kutatasban valo részvételt kérd levelet kiildott 2018 szeptemberében. Ebben tajékoztatast
kaptak a tanévre tervezett mérési alkalmakrol, idépontokrdl, a vizsgalatba bevonni tervezett
célcsoportokrodl (tanuldk, pedagdgusok, intézményvezetok, sziilok).

Minden intézményhez egy kutatasi asszisztens tartozott, akik elébb telefonon, majd
személyesen keresték fel az iskolat. A sajat kutatdisom megvaldsitasat az adatfelvételben
torténd kozremiikddéssel tamogattak.

Az adatfelvétel standardizaltsagat és a kutatdsetikai alapelvek érvényesiilését az aldbbi
tényezOk biztositottak:

e Az osztalyfonokok bevonasaval, eldzetesen kitoltdtte a mérésben résztvevd tanuld
sziildje a hozzajaruld nyilatkozatot. Csak azoknak a tanuldknak a vélaszai keriiltek
rogzitésre, akikhez tartozott hozzajarul6 nyilatkozat.

e A diszkriminacio elkeriilése miatt minden tanuld tolthetett ki kérddivet, azonban
akinek nem volt aldirt sziil61 hozzajarul6 nyilatkozata, annak a kérddive a kit6ltés utan,

még az iskoldban megsemmisitésre kertilt.
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A kitoltésre biztositott tandra elején bemutatkozott a kutatdsi asszisztens, roviden
ismertette a program céljat és az adatfelvétel okat. Felolvasta a kérdoiv elején talalhatod
ismertetot, a kitoltés menetét.

A kitoltésen az osztily tanitdja nem vagy csak moderalo jelleggel vett részt; a
tanulokat nem instrudlta, a vélt ,,helyes” valaszok megadasaban nem motivalta.

Az adatok felvétele a 4. évfolyamos didkok korében tortént, kettd, egymast kovetd
tanora keretében. Az elsé oraban a kérdoiv elsd felét jelentd 44 Aallitasrol kellett
eldonteniiik, hogy mennyire jellemz6 rajuk, majd rovid sziinetet kovetden a masodik
ordban a kovetkez6 43 kérdést valaszoltadk meg.

Szintén a masodik oraban to1totték ki az ,En és az osztalyom” szocioldgiai kérddivet,
amely eredményének elemzése nem része jelen disszertacionak.

Biztositottak a tanulokat a valaszaik anonim kezelésérdl, tajékoztatast kaptak a tanuloi
azonosito létrehozasanak folyamatardl.

Az adatfelvétel végén az osztalyfdnokkel egyeztetve minden tanuld egy azonositot
kapott az alabbi algoritmus alapjan: iskola kod + osztaly kod + tanuld kod. Az iskola
kod kétjegyi volt 10-td1 véletlenszerti sorrendben, majd 2019-es tanévtdl kezdédéen
négyjegyll, kiegésziilve egy 10-es kezdbdtaggal. Az osztalykod az osztily elnevezése
alapjan egyjegyt volt: A osztaly = 1, B osztaly=2. A tanul6 kod két szamjegyii volt,
amelyet a névsorban elfoglalt hely alapjan kapta a tanul6 (01, 02, 03 stb.).

A hidnyz6 gyermekek adatfelvételére a méasodik intézményi latogatason kertilt sor.

A negyedik adatfelvétel 2020 szeptemberében — tekintettel a Covid-jarvany miatti
korlatozasokra- az intézményvezetdk segitségével tortént meg. Csomagban érkeztek
meg a tanuldi kérdbéivek és a kitdltetési instrukciokat tartalmazé levelek, kérve az
osztalyfonokok kozremiikodését. A kitoltott kérddivek visszakiildése szintén postai

uton tortént, amelyhez boritékot és csomagcimkét is kaptak az iskolak.

3.4.2.3 Adattisztitas

A tanul6i kérdéivek adatait intézményenként tablazatba rendeztem. A Likert-skala

értekei szamként keriiltek rogzitésre. A kérddivben nem numerikus vélaszlehetdségeket
egységes eljaras alapjan kodokka alakitottam: a nemek esetén a fiak ,,0”, a lanyok ,,1”-€s
kodot kaptak. Az alprogrami részvétel kérdésnél ,,17-es kodot kapott, ha megjeldlte a tanulo,

,07-at, ha nem jelolte meg az adott alprogramot. Az intézményi adatokat elsé 1épésben
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adatfelvételi idészakonként egyesitettem az SPSS-program?? segitségével, majd a négy

adatfelvétel eredményét fiiztem egybe.

Az adatsziirést a kovetkez6 1€pésekben valdsitottam meg:

e [étrehoztam a pilot év adattablajat, amely a 2018. oktoberi és a 2019. majusi
adatfelvétel adatait tartalmazta tanul6i azonositok alapjan, jelolve az iskola tipusat:
kisérleti (1) vagy kontroll (0).

e Egyeztettem a két adatfelvételi iddszakot (pilot tanév) tanuldi azonositonként és
toroltem azokat, akik csak az egyik idopontban tolttték ki a kérddivet.

e Hianyos demografiai adatoknal (sziiletési id6, nem) egyeztettem a két adatfelvétel
adatait: amennyiben az egyik helyen szerepelt, a masikon nem, akkor az
adatszolgaltatast érvényesnek tartottam a masik iddszakra is. Amennyiben kiilonb6z6
adatok voltak a két idopontban, toroltem ezt a valtozot. Ha nem volt ilyen adat, akkor
nem vettem figyelembe az elemzésnél, szintén tordltem az adatokat.

e Minden gyermekhez hozzarendeltem az iskoldjat jellemzé hatranyos helyzetd,
halmozottan hatranyos helyzetli és lemorzsolédasban veszélyeztetett tanulok
aranyszamat az Oktatasi Hivatal ,, 4 nevelési-oktatdsi munkajuk terén nehézségekkel
kiizdo alap- és kozépfoku iskolak azonositasara szolgalo mutatorendszer adatbazisa”™
alapjan, amely a KIR lemorzsoldédassal veszélyeztetett tanulok korai
jelzérendszerének 2018. juniusi adataira valamint a KIR tanul6i nyilvantartas
2017/2018. tanévi lemorzsolddasi adataira épiilt.

e [étrehoztam a hatranyos helyzetii ¢és a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok
egylittes aranyanak mutatdoszdmat a kovetkezd képlettel: HH+HHH szdma/Teljes
iskolai 1étszam.

e Létrehoztam a lemorzsolodasban veszélyeztettek (ESL) aranyanak mutatoszamat a
kovetkezd képlettel: lemorzsolodasban veszélyeztettek tanulok szdma/Teljes iskolai
1étszam.

e Veszélyeztetettségi mutatot alkottam, amely a fenti két mutatd szdmtani atlagabol

kerilt kiszamitasra.

2 Az IBM® SPSS® Statistics olyan statisztikai szoftverplatform, amely az elemzési életciklus minden
aspektusat tartalmazza, az adatok el6készitésétl és kezelésétél az elemzésig és a jelentéskészitésig.
https://www.ibm.com/products/spss-statistics
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e Azokat adatait vettem figyelembe, akik legalabb egy alprogramon térténd részvételt
megjeloltek (N=1225).

o Ugyanezeket a miveleteket elvégeztem a pilot évit tovabbi két adatfelvétel (2020.
januar, 2020. szeptember) eredményével kiegészitett tdblazatban is, amelyet a
longitudinalis vizsgalat soran hasznaltam.

e Uj elemként létrehoztam a DA-mutatét, amely a Digitalis alapu alprogram részvétel

id6tartalmat méri, a megjelolt félévek szama alapjan.
3.5 Fokomponens elemzés

A fékomponens-elemzés (Principal Component Analysis, PCA) alkalmazésaval egy
adathalmaz dimenzidinak a szama gy csokkenthetd le, hogy a benne 1évd variancia a
legnagyobb mértékben megmarad (Jolliffe, 2002).

Az itemeket magas szamuk (87) miatt elsé Iépésben harom csoportra osztottam az iskola élet
harom f6 funkcidjanak megfelelen: tanulds, onkifejezés és szocidlis kapcsolatok. A
fékomponens elemzést mindharom teriiletre elvégeztem, de a témafokusz miatt részletes
vizsgalatot a tanulassal kapcsolatban végeztem.
Az onkifejezés elemzése harom dimenziot hozott 1étre az itemek korrelacioja alapjan:

e Mozgasos tevékenységek

e Alkotomiivészet

e Floadomuvészet

A szocialis kapcsolatok teriilet fokomponens elemzése az alabbi dimenzidkat mutatta ki:
e Empatia
e Iskolai zaklatas
e Az iskola targyi kornyezete
e A csalad tAmogatasa
e Kortars kapcsolatokok az iskolaban

e Viszony a tanarokhoz

A harom csoportbol a tanuldssal kapcsolatos kérdések kozott azonositottam a kutatds
relevans dimenzioit:

e Tanulés kognitiv dimenzioja
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e Altalanos célu digitalis eszkdzhasznalat
e Tanulasi kitartas

e [skolaval kapcsolatos pozitiv érzelmek
e Iskolai sikermotivaciok

e Tanulasi célu digitalis eszkozhasznalat

A tanul6i adatfelvételnél alkalmazott kérddiv fékomponens elemzése soran az alabbi
kritériumok meglétét vizsgaltam meg:

e A valtozok legalabb intervallum tipusuak vagy Sfoku Likert skalas adatok.
Az elemzésben keriilt itemek 5 foku Likert skalan mérodtek. Statisztikailag a Likert-
skéla egy iteme ordindlis, de sok esetben kvazi intervallum tipusunak tekintjiik, mert
bizonyos tulajdonsagai miatt olyan probdkban is hasznédlhatd, melyek feltétele a
legalabb intevallum szintli valtozd, ezért az itemek atlagabol kalkulalt mérészammal,
mint skala tipust valtozoval tudunk szamolni.

e Vailtozok normalis eloszlasa.
Minimum 5foka Likert skalanal nem kovetelmény a normal eloszlas vizsgalata. A
Likert skala annyira zart tartomanyu, olyan jelentds ferdeség vagy csucsossag nem
alakulhat ki, hogy a fékomponens elemzés ne lenne ra robosztus. Az itemek kozott
nem voltak tilzottan ferdének tekinthetdk, azaz nem teljesiilt, hogy a valaszadok, tobb,
mint 90%-a ugyanazt a valaszt adta ra.

o Az itemek kozott kozepes/kozepesen erds a korrelacio.
A korrelaciot Bartlett teszttel ellendriztem. X? (703 N=1225 )=12529,74 p <,001. A
korrelacios tablat attekintve kollinearitds nem feltételezheto.

e Kollinearitas
Korrelacios tablaval ellendriztem. Két item kozo6tt r > ,8 korrelacid van.

e Multikollinearitas
A korrelacids tablaval és a korrelacios determinédnssal ellendriztem. Egy item nagyon
sok masik itemmel korrelal: r > ,5.

¢ Elemszam megfelelésége
Megbizhat6 analizishez nagy elemszadm sziikséges (N>300). Ez a kritérium abban az
esetben is teljesiilt, amikor az elemzést azokra sziikitettem, aki legalabb egy

alprogrami részvételt megjeloltek (N=1225). Kaiser Meyer Olkin mérdszdmmal
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megvizsgaltam az elemszdm josagat, KMO: ,888. Az elemszdm az Osszefiiggések
értelmezéséhez megfelelo.

e Dimenziok értelmezhetésége
Azok a faktorok értelmezhetdek, melyre legalabb 4 valtozo, legalabb 0,6-os tolt. Ezek
elemszamtol fliggetleniil megbizhatoak. Azok a faktorok, melyekre legalabb 10
valtozo tolt legalabb 0,4 es toltéssel, 150 f6 felett megbizhatéak. A dimenziok Pattern
Matrixa a 10. tablazatban lathato.

e Viltozok kozotti kapcsolat
Tekintettel arra, hogy az alkalmazott mintdm nagysaga nagyobb mint 500 {6, a 0,5

alatti kommunalitas is elfogadhato.

Az egyes itemek leir¢ statisztikai adatai (elemszam, hidnyz6 értékek, atlagok, szoras) a
Melléletben talalhatok.

Mivel korrelald dimenzidkat vartam, ezért direkt obimin (delta=0) forgatast
alkalmaztam. Ennek koszonhetden a toltések kozott kisebb lett az interakcid. A Kaiser
kritérium alapjan azok a dimenziok maradtak meg, amelyek sajatértéke 1 folott van, ez
elemzésemben 6 dimenziot jelent, megengedve a tanuldssal kapcsolatos dimenziok kozotti
korrelaciot. A tablazat az elforgatott értékeket jeleniti meg, amely alapjan a dimenzidk a

teljes valtozatossag 43,077%-at magyarazzak meg (9. tablazat).

Fékomponens elemzés utani érték
2:::; Va?;lor)lma Kummullt érték (%) Rotacio utani érték
6,701 17,634 17,634 4,722
2,702 7,110 24,743 2,439
2,240 5,894 30,638 2,526
1,887 4,965 35,602 4,820
1,535 4,039 39,641 2,975
1,306 3,436 43,077 1,829

9. tabldzat A Kaiser kritérium alapjan megmarado dimenziok (sajat készités)
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A megtartandd dimenziok szamat a konyokabra (7. abra) vizulitasa alapjan igazoltam vissza.

Sajatérték

T3 5 7 9 1 12 15 17 19 21 23 25 27 29 31 33 3L 3T

Dimenzioszam

7. abra Scree Plot a dimenziok szamanak ellendrzésére (SPSS)

A Pattern Matrix (10. tablazat) a forgatast kovetéen létrejott adatok tengelyre valod
toltését regresszios egylitthatokként kiszamitva, az egyedi variancidkat mutatja meg.
A negyedik dimenzional egy item (k 25) negativ iranyba toltott a tengelyre, ezért a
skalaértékek létrehozasanal ennek megforditdsara volt sziikség, mert annak reliabilitas
vizsgalata érzékeny a forditott tételekre.
Az 6todik dimenziénal minden item egy irdnyba (-) mutat, ott nem volt sziikséges a
korrekcio, mert a fokomponens elemzésben a tengely irdnya véletlenszertien alakul ki, igy
eléfordulhat, hogy minden item negativan tolt egy tengelyre.

Csak azokat a dimenzidkat vettem figyelembe, amelyekhez legalabb 3 item tartozott
(Costello & Osborne, 2005).
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Itemek/Dimenziok

MI1_k82 Gyorsan megtalalom a gondolkodtat feladatok
megoldasat.

0,739

M1_k55 Gyorsan, ligyesen szamolok fejben.

0,706

M1 k50 Ugyesen el tudom magyarazni masoknak, hogyan
oldottam meg egy logikai feladatot.

0,588

M1 _k72 Kénnyen eligazodom a térképeken.

0,554

M1_k60 Ha taldlkozom egy problémadval, t6bbféle megoldast is
végiggondolok.

0,542

M1_k76 Vazlatrajz alapjan is jol el tudom képzelni a lerajzolt
targyakat.

0,51

I\iI(l_k65 Altalaban megprobalom megérteni a dolgok, jelenségek
okat.

0,486

MI1_k22 Addig dolgozom kitartéan egy feladaton, amig végiil meg
tudom csinalni.

0,446

M1_k45 Szivesen jatszom logikai jatékokat.

Mllk_k39 Elkészitem az iskolai feladatokat akkor is, ha sok id6be
telik.

M1 _k51 Ugyesen haszndlom a szamitogépet, tabletet.

0,786

M1 _k66 Jol tudok az interneten keresni.

0,757

M1 k71 Szeretek szamitogépet, tabletet hasznalni.

0,75

M1 k84 Levelezek, beszélek a tarsaimmal dzamitogépen, tableten.

0,54

M1 _k06 A nehéznek tiing feladatot el sem kezdem.

0,676

MI1_k30 Kdnnyen feladom, ha megprobaltam valamit, de nem
sikeriilt.

0,583

M1 k18 Kevés érdekes tantargyat tanulunk.

0,577

M1_kO09 Szerintem unalmas az iskola.

0,493

0,462

M1 _ k34 Tirelmetlen leszek, ha hibaztam.

0,476

M1 _kO1 Szivesen jovok iskolaba.

-0,758

M1 k17 J6 kedvem van reggel, amikor iskolaba jovok.

-0,709

M1 _kO03 Jol érzem magam az osztalyteremben.

-0,613

M1 k02 Sok tantargyat szeretek.

-0,572

M1 _k25 J6 lenne, ha nem jarnék iskolaba.

0,418

0,561

M1 k10 A legtobb tantargyat érdekesnek tartom.

-0,541

M1_k49 Szeretek verset tanulni.

-0,538

M1_k81 Szeretek olvasni.

-0,477

M1 k26 Van kedvenc tantargyam.

M1 _k23 J6 érzés, ha megértek egy iskolai feladatot.

-0,597

M1_kO07 Oriilok, ha megoldottam egy nehéz feladatot.

-0,549

M1 _kl15 Izgatott leszek, ha sikeriilt egy iskolai feladat.

-0,54

M1_k31 Rossz kedvem lesz, ha elrontom a feladatot.

-0,435

M1 k14 Megprobalom megérteni a bonyolultabb feladatokat is.

-0,421

M1 k43 Hajland6 vagyok sok ideig dolgozni egy nehezebb
feladaton.

-0,41

M1 _k24 Segitenek otthon a hazi feladat elkészitésében.

M1_k46 Otthon a tanulashoz hasznalok szamitogépet.

-0,753

M1_k61 Hasznalom a tanulasomhoz az internetet.

-0,753

M1 _k56 Az iskolai 6rakon hasznalunk szamitogépet, tabletet.

-0,575

10. tablazat Pattern Matrix (SPSS alapjan sajat készités)

Az egyes dimenziok neveit az itemek tartalma és jelentése alakitotta ki a 11. tablazatban

foglalt jellemzdk figyelembevételével.
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Dimenzié Dimenziohoz L, i ..,
Skalaértékek létrehozasanal

sorszama a Dimenzié neve tartozo itemek ., .,
v, ., , megengedett hianyzo értek
toltés alapjan szama
1 Tanulas kognitiv dimenzidja 8 item nmiss<=2
Altalanos céla digitalis ] .
2 .. ,g 4 item nmiss<=1
eszkGzhasznalat
3 Tanulasi kitartas 5item nmiss<=1
Iskolaval kapcsolatos . .
4 V , P 8 item nmiss<=2
pozitiv érzelmek
5 Iskolai sikermotivaciok 6 item nmiss<=2
Tanulasi célu digitalis . .
6 ! . u g 3item nmiss=0
eszkOzhasznalat

11. tablazat Az egyes dimenziok jellemzése (sajat készités)

A fékomponens elemzéssel értem el azt a célt, hogy a jelentéstelien toltd itemek
azonositasaval létrejojjenek azok a skalak, amelyekkel a hataselemzéseket el tudom végezni.
Az egyes dimenziokhoz tartozo itemek szamtani atlagaval hoztam létre a skalaértékeket,
minden esetben meghatarozva a kiszamitdshoz sziikséges minimalis itemszamot. Csak
azoknak a tanuloknak az értékeit vettem figyelembe, akik esetében az egyes dimenzioknal a

hianyzo itemek szama nem haladta meg a hibahatart.
3.6 Mintavételi stratégia

3.6.1 Rétegzett mintavétel

A kutatdsomba rétegzett mintavétellel keriiltek be az intézmények. Az elsd sziir6t a
Komplex  Alapprogram  keretében  miikodd  Mérés-Ertékelés-Mindségbiztositas
Munkacsoport eljarasa jelentette, ennek leirdsdban ez indokolja a tobbes szdm elsd személy
hasznalatat. A munkacsoportban harom adatforrasra tamaszkodva alakitottuk ki a Komplex
Alapprogramba bevont iskolak korét:

e Az Oktatasi Hivatal 4ltal szolgaltatott KIR-STAT? adatbazisok.
e Korai jelzdrendszer?® adattabldi 2016-2017-es tanév II. félévére és 2017-2018-as .

félévére vonatkozoan.

2 KIR-STAT: Koznevelés Informaciés Rendszer statisztikai modulja

24 A nemzeti koznevelésrol sz616 torvény végrehajtasarol rendelkezd 229/2012. (VIIL. 28.) Korm. 1. § (2)
bekezdés 21. pontja értelmében a kdznevelési informacids rendszer részeként miikodtetett korai jelz- és
pedagogiai tamogatd rendszer célja, hogy a lemorzsolodassal veszélyeztetett tanuldk szamanak csdokkentése
érdekében pedagogiai-szakmai tdmogatast nyudjtson az érintett tanuldok, pedagdgusok, intézmények ¢&s
fenntartoik szamara.
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e Orszigos Kompetenciamérés® 2018-as kutatoi adatbazisa (KAP MEM, 2019).

A kivalasztast elsédlegesen az hatdrozta meg, hogy az intézményegység?® milyen
kockazati besorolasu volt a korai jelzérendszerben?’ tarolt adatok alapjan. A KIR-STAT és
a KIR intézménytdrzs adatbazisa Osszesen 3505 altalanos iskolai feladatellatasi helyet
tartalmazott.

A korai jelz6rendszer adataibol késziilt Korai Iskolaclhagyas Kockazati (KIK) mutatéval?®
(vagy ESL-mutatoval) 2643 iskola rendelkezett (KAP MEM, 2019, old.: 327).

A KIK-mutaté alapjan harom egyenld elemszamu mintaba soroltuk az iskoldkat mind
orszagos, mind megyei?® dsszevetésben, ennek megfeleléen minden intézmény kapott egy
orszagos ¢és egy megyei ranghelyet, amely egyben megmutatta a megyék kozotti erds
kiilonbségeket is. A legrosszabb helyzetii megyékben a harmas csoport atlaga 40% felett volt
(jellemzéen az Eszak-magyarorszagi régidban), mig a kedvez3bb helyzetii megyékben ez az
arany 20% koriil mozgott (jellemzden a Nyugat-dunantuli régidban).

A Komplex Alapprogram megvaldsithatosagi tanulmanyaban rogzitett, a megyénként
kivalasztandd intézményszamra, pedagogusszamra valamint a fenntartokra (allami és
egyhazi) vonatkozo elvaras determinalta, hogy a magas KIK-mutato elsédlegessége mellett
is a mintaba keriilhetett t6bb olyan iskola, amely nem feltétleniil volt érintett a korai
iskolaelhagyas problémakorében. A teriileti reprezentativitas érdekében figyelembe vettiik
az intézménynek otthont adé telepiilés tipusat is az egyes megyék kozség, varos, megyei
jogu varos aranyainak megfelelden.

A mintaba végiil a legmagasabb KIK-mutatoval rendelkezd intézményi koér valamennyi

tagjan kiviil azok a kozepes €s alacsony mutatoval rendelkezok intézmények kertiltek be,

25 A kdznevelésért felelds miniszter az orszagos mérési feladatok keretében gondoskodik a nevelési-oktatasi
intézményekben folyd pedagogiai tevékenység mérésérdl, értékelésérdl. Az alapkészségek, képességek
orszagos mérésének minden tanévben ki kell terjednie a kéznevelés hatodik, nyolcadik és tizedik évfolyaman
a nappali rendszerli iskolai oktatds munkarendje szerinti tanuld esetében a szovegértési, a matematikai és a
természettudomanyos eszkoztudas fejlodésének vizsgalatara (2011. évi CXC. térvény a nemzeti kdznevelésrol
80§ (1) bekezdés).

% Intézményegységnek tekintem egy iskola egy feladatellatasi helyét a KIR-STAT-ban és KIR
intézménytorzsben nyilvantartott adatoknak megfelelden.

27 A lemorzsolodas megelézését szolgdld korai jelz6- és pedagdgiai tamogatd rendszer a lemorzsolodassal
veszélyeztetett tanulok el6rehaladasat koveti nyomon iskolai szinten, pedagodgiai tamogatas céljabdl
(229/2012. (VIII. 28.) Korm. rendelet - a nemzeti kdznevelésrol szolo térvény végrehajtasarol, 26/A § (1)
bekezdés).

28 KIK-mutaté kiszdmitdsa: Veszélyeztetett tanulok szama (2011. évi CXC. térvény 4. § 37. pontja alapjan)
osztva a nyilvantartott dsszes intézményi tanuld szamaval; korabban: lemorzsolodassal veszélyeztetett arany.
292023. januar 1-jétd] a megyék elnevezése varmegyékre modosult. A program megvalésuldsanak idészakaban
a megye terminologia volt hivatalos, igy kdvetkezetesen ezt hasznalom az értekezésben.
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akik a fenti feltételeknek megfeleltek mind az allami, mind az egyhazi fenntartas
vonatkozasaban. Szintén a pilot év résztvevoi lettek a 10 fonél tobbet foglalkoztatd, az
EFOP-4.1.2 valamint az EFOP-3.1.5 projektek megvaldsitd korében szerepld intézmények
és azok preferalt konzorciumi partnerei iS. Ezek alapjan alakult ki az elsddleges KAP-minta
1500 intézménnyel (KAP MEM, 2019).

A masodik sziir6t a Komplex Alapprogram kiprobalasi (pilot) szakasza jelentette,
amelyben 68 altalanos iskolai feladatellatasi hely vett részt a 2018/19-¢s tanév folyaman. Az
intézményegységek részben a  Mérés-Ertékelés-Mindségbiztositas  Munkacsoport
mintavalasztasa, részben Onkéntes jelentkezés alapjan keriiltek bevonasra, de akadt olyan
intézmény is, amely az Oktatasi Hivataltol kapott felkérést (KAP MEM, 2019, old.: 21).

A minta megfelelé heterogenitast mutatott teleptiléstipus, intézményméret és KIK-index
tekintetében. A kontrollcsoportos vizsgalati elrendezés érdekében hat - a KAP altal nem
érintett - intézmény is bevonasra keriilt (KAP MEM, 2019, old.: 22).

A mintavétel harmadik rétegét a kutatdsomhoz kapcsolédd szempontoknak vald
megfeleltetés jelentette. A pilot évben a programot bevezetd 68 intézménybdl az alabbi
szempontok alapjan valasztottam ki a bevonando feladatellatasi helyeket:

e Azintézményegység 4. évfolyamos tanuloi a pilot tanévben mind a tanévkezd6 (2018.
oktober) mind a tanévzaro6 (2019. majus) adatfelvételben részt vettek;

¢ A longitudinalis vizsgéalatba azok a tanulok keriiltek be, akik a kovetkezo tanév tovabbi
ketté adatfelvételében is részt vettek 2020. januarjaban és 2020. szeptemberében;®

o afeladatellatasi hely vezet6jével a vizsgalt két tanévben az alabbi idépontokban felvett

interjuk koziil legalabb 3 alkalommal rogzitettiink beszélgetést: 2018/20109.

tanévkezd6 (2018. szeptember-oktober), tanévkozi (2019. februar), tanévzard (2019.

majus); 2019/2020 tanévzard (2020. majus);

e azok az intézmények szerepelnek kontrolliskolaként, akik a pilot tanév mindkettd
adatfelvételi iddpontjaban biztositottak a tanuloi adatfelvételt.
A feltételeknek végiil 48 darab kisérleti (N=1370) és 6 darab kontrollintézmény felelt meg
(N=176).

30 A vilagjarvany miatt elrendelt tavolléti oktatds miatt 2020 majusarol 2020 szeptemberére halasztodott a
negyedik adatfelvétel.
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3.6.2 Mintak jellemzése
3.6.2.1 Kisérleti csoport

A mintavalasztas karakterét kisebb részben a kompetenciamérés eredménye valamint
a fenntart6 tipusa €s az iskolaméret szerinti megoszlasa, nagyobb mértékben az intézmény
hatranyos helyzeti (HH)®!, halmozottan hatranyos helyzeti (HHH)*? valamint a
lemorzsolodas veszélyével (KIK-mutatd) érintett tanuldinak az aranya adja meg,
ugyanakkor nem reprezentalja a Magyarorszagon mitkddé altalanos iskolakat telepiiléstipus
¢s elhelyezkedés (megye) alapjan.
Az iskolak sajatos helyzetét mutatja - nem fiiggetleniil a programba torténé bekapcsolodas
specifikumaitol - a feladatellatasi hely 2018. évi Orszagos Kompetenciamérésen elért
szovegértés és matematika eredményének viszonyuldsa a csaladi hattér (CSH)-index3
alapjan varhato atlagos eredményekhez. Az eltérés szignifikancidjara vonatkozolag kiilon
mutatot hataroztam meg. Ezek alapjan 12 iskola eredménye szignifikansan rosszabb volt,
mind a két kompetenciateriileten az 0sszes telephelyre illesztett regresszio alapjan varhato
lett volna, mig 18 intézmény esetén nem volt szignifikans kiilonbség; minddsszesen 4

esetében lett a varakozasoknal szignifikansan jobb az elért eredmény.

31 Hatranyos helyzetii az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és nagykorava valt
gyermek, aki esetében az alabbi koriilmények koziil egy fennall:
a) a sziilé vagy a csaladbafogadd gyam alacsony iskolai végzettsége, ha a gyermeket egyiitt neveld mindkét
sziilordl, a gyermeket egyediil neveld sziilérdl vagy a csalddbafogadd gyamrol - 6nkéntes nyilatkozata alapjan
- megallapithato, hogy a rendszeres gyermekvédelmi kedvezmény igénylésekor legfeljebb alapfoku iskolai
végzettséggel rendelkezik,
b) a sziild vagy a csaladbafogadd gyam alacsony foglalkoztatottsaga, ha a gyermeket neveld sziilok
barmelyikérél vagy a csaladbafogadd gyamrdl megallapithatd, hogy a rendszeres gyermekvédelmi
kedvezmény igénylésekor az Szt. 33. §-a szerinti aktiv kortiak ellatdsara jogosult vagy a rendszeres
gyermekvédelmi kedvezmény igénylésének idépontjat megel6z6 16 honapon beliil legalabb 12 hoénapig
allaskeresdként nyilvantartott személy,
c) a gyermek elégtelen lakokornyezete, illetve lakaskoriilményei, ha megallapithatd, hogy a gyermek a
telepiilésre vonatkozd integralt telepiilésfejlesztési stratégiaban szegregatumnak nyilvanitott lakokornyezetben
vagy félkomfortos, komfort nélkiili vagy sziikséglakasban, illetve olyan lakaskoriilmények kozott €1, ahol
korlatozottan biztositottak az egészséges fejlodéséhez sziikséges feltételek. 1997. évi XXXI. torvény
a gyermekek védelmérdl és a gydmiigyi igazgatasrol 67/A. § (1)
32 Halmozottan hétranyos helyzetti
a) az a rendszeres gyermekvédelmi kedvezményre jogosult gyermek és nagykoruva valt gyermek, aki esetében
az (1) bekezdés a)-c) pontjaiban meghatarozott koriilmények koziil legalabb kettd fennall,
b) a nevelésbe vett gyermek,
c) az utdogondozoi ellatasban részesiild €és tanuldi vagy hallgatoéi jogviszonyban allé fiatal felnétt. 1997. évi
XXXI. torvény a gyermekek védelmérdl és a gyamiigyi igazgatasrol alapjan. 67/A. § (2)
33 Olyan mutatd, amelyet a sziilok iskolai végzettsége, a csalad anyagi helyzetét jellemzé targyak és a tanuldst
segité eszkozok alapjan alakitanak ki. In.: SZOJEGYZEK az Orszagos kompetenciaméréshez.
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Azoknal az intézményeknél (N=14), ahol kevesebb, mint 10 tanulonal volt kiszamolhat6 a
CSH-index vagy a tanulok kevesebb, mint 2/3-anal allt rendelkezésre a csaladi hattér-index
mutatdja, nem szamoltam eltérést.

A 2018/2019 tanévben 2382 altalanos iskola miikddott Magyarorszagon, 3 575
feladatellatasi hellyel. Ez utobbinak 77,5 %-a (2 773 db) volt allami fenntartasu, 39 db
felsdoktatasi intézmény mikodtetésében, (1%), 67 db (1,8%) telepiilési onkormanyzat
kezelésében, mig 516 db (14,4%) egyhazi fenntartasu volt (Koznevelési Statisztikai
Evkonyv 2018/2019, 2020, old.: 49).

Az 0sszes magyarorszagi altalanos iskolai tanuldra vetitve a kovetkezok voltak a 2018/2019-
es tanévben a fenntarto6i aranyok: allami fenntartasu (tankeriileti k6zpont): 79,38 %; egyhazi
fenntartasu: 14,87%; telepiilési (Onkormanyzati) fenntartasi: 1,5%; felsGoktatasi
fenntartast: 1,04 %; alapitvanyi fenntartasu: 1,7% (Koznevelési Statisztikai Evkényv
2018/2019, 2020).

A kisérleti csoportot jelentdé mintaban (N=1370) 1164 (84,9%) gyermek jart allami
fenntartast iskolaba; 303 6 (22,11%) egyhazi, 31 diak telepiilési (2,2%) és 95 tanulo (6,9%)
egyetemi fenntartast intézménybe.

A minta heterogenitasat biztositja, hogy az orszagos aranyoknak megfelelé szamu tanuld
képviseli az allami és a telepiilési (6nkormanyzati) fenntartét (Harsfadombi Nyelvoktatd
Német Nemzetiségi Altalanos Iskola). A felsdoktatasi fenntartasu Eszterhazy Karoly
Egyetem Gyakorlé Altalanos Iskola, Gimnazium, Alapfoka Miivészeti Iskola és Technikum
sajatos pre-pilot jellege miatt feliilreprezentalt, hiszen a bevezetés évét megel6z6 tanévben
mar tesztelte a program miikodését (8. abra).

Az egyhazi intézményekben tanulok ardnyeltolodasanak elsésorban teriiletei okai vannak. A
projektet megvalosito, az Eszterhazy Karoly Egyetem altal vezetett konzorcium elsdsorban
az Eszak-magyarorszagi régioban miikodé iskolakat vonta be a projektbe, ahol az orszagos
atlagot meghaladé mértékii az egyhaz iskolafenntartoi szerepvallalasa. A program hataskorét
a Megvalosithatosagi tanulmany az allami és egyhdzi fenntartdsban miikodd iskolakra
sziikitette, igy az alapitvanyi intézmények kimaradtak beléle (Révész, K. Nagy, & Falus,
2018).
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8. dbra A minta intézményeinek megoszidasa a fenntarto tipusa szerint (sajdt készités)

A Komplex Alapprogram koncepciojaban meghatarozott, a bevonandé pedagdgusok
szamara vonatkozé kritériumnak valo megfelelés ugy volt biztosithatd, ha olyan iskolak is
bekeriilnek az eredeti mintaba, amelyeknél az atlagos tanul6létszam magasabb, mint az
orszagos atlag, ami 305 f6/intézmény illetve 203 fo6/feladatellatasi hely (Koznevelési
Statisztikai Evkonyv 2018/2019, 2020). Az altalam készitett szfikitett mintaban viszont
figyelembe tudtam venni az orszdgos mértékhez kozelitd intézményi tanuldi
atlaglétszamokat. A 6. abra alapjan kozel egyharmad aranyban keriiltek be un. kisiskolak
(bar ezek tobbségének a tanuldszdma a kétszazhoz van kozelebb, atlaga: 143 £6), a kozepes
méretii iskolak (atlaglétszama: 252 f6) és a nagyobb létszamuak (429 16). Ezek Gsszesitett
sulyozott atlag: 254,52 fo/feladatellatasi hely, amely szinte megegyezik az orszagos

intézményi €s feladatellatasi hely atlaglétszamanak az atlagaval (9. abra).

H0-199 tanulé ®W200-299 tanuld M 300-nal toébb tanuld

9. abra A mintaba keriilt intézmények megoszlasa az iskoldk tanuloi létszama alapjan (sajat készités)
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A rétegezett mintavétel elsé fazisdban bemutatott alapelvek miatt nem tud orszagos

reprezentaltsigot mutatni a megyék szerinti eloszlads. Az Eurdpai Uniod altal alkalmazott

régios felosztas alapjan az Eszak-magyarorszagi régié harom megyéjében — Nograd, Heves

illetve Borsod-Abauj-Zemplén — mikodik a mintaba keriilt intézmények 57%-a, 27 iskola.

(10. abra)

= Borsod-Abauj-Zemplén
Komarom-Esztergom
= Nograd

1; 2%

1;2% -2 4%

4; 8%

= Fejér
m Pest

%

20; 42%

Heves

= Budapest

m Jasz-Nagykun-Szolnok

10. abra A minta intézményeinek megoszlasa megyék alapjan (sajat készités)

Tekintettel arra, hogy a masodik sziird is azokat az intézményeket engedte mintaba keriilni,

melyek a legmagasabb Korai Iskolaelhagyasi Kockazati kategoriaba keriiltek (kiegészitve ,

igy sziikségszerlien a sajat kutatasom is erre az intézményi korre tamaszkodik.

A vizsgalatba bevont megyéket jellemz6 lemorzsolddasi adatokbol lathatoak azok a

teriileti kiilonbségek, amelyek a magyarorszagi régiokat jellemzik (12. tablazat).

. | Lemorzsolédassal | Lemorzsolodassal
megye Tartulok veszélyeztetett veszélyeztetett
seama tanulok szama tanulok aranya
Borsod-Abatj-Zemplén 26082 4730 18,14%
Budapest 58184 3211 5,52%
Heves 11575 1509 13,04%
Jasz-Nagykun-Szolnok 14666 2000 13,64%
Komarom-Esztergom 11288 1147 10,16%
Négrad 7037 1345 19,11%
Pest 50257 3762 7,49%

12. tablazat Lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulok szama megyénkeént (Oktatasi Hivatal, 2022) alapjan
sajat készitées
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A mintaba keriilt intézmények KIK-mutatojat ugyanakkor mind az orszagos, mint a
megyei adatokhoz viszonyitani sziikséges. Az orszdg egyes megy¢€inek eltérd helyzetét
mutatja be a KIK-mutaté lokalis hatarértékeit bemutatd 13. tablazat. Mig Budapesten mar
12,4%-0s lemorzsolodasi veszélymutatoval is a 3. kategoriaba keriilne egy iskola, addig
ugyanezzel az értékkel Heves megyében a kozépsd csoportba, mig Nograd megyében a
legkevésbé veszélyeztetett 1-es mezdbe (13. tablazat).

A tablazatban nem szerepld adatokbol lathato, hogy minden megyében a 3. kategoériaban a
legmagasabb a szordsmutaté, ami arra utal, hogy a legrosszabb helyzetii intézmények
csoportjaban jelent6s eltérések vannak a korai iskolaelhagyas kockazat tekintetében vagyis
megfeleléen adaptiv fejlesztési beavatkozasok kidolgozasa sziikséges ezen a teriileten (KAP

MEM, 2019).

KIK-kategoriak 1 2 3

Megyék/Hatarértékek minimum | maximum | minimum | maximum | minimum | maximum

Orszagos adat 0,0 6,4 6,4 17,8 17,9 100,0

Borsod-Abatj-Zemplén 0,0 10,9 11 27,3 27,4 100,0

Budapest 0,0 11 1,2 7,6 7,7 100,0

Heves 0,0 8,1 8,2 215 21,6 100,0

Jasz-Nagykun-Szolnok 0,0 8,6 8,7 21,7 21,8 100,0

Komarom-Esztergom 0,0 8,0 8,1 18,8 18,9 100,0

Nograd 0,0 14,7 14,8 29,4 29,5 100,0

Pest 0,0 4,2 4,3 12,3 12,4 100,0

13. tablazat A KIK-mutato kategoridak hatarértékei megyei bontdsban a 2018/2019-es tanévben (Oktatdasi
Hivatal, 2022) alapjdn sajdt készités

A hatranyos ¢és kiilonosen a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok koziil nagy
szamban keriilnek ki korai iskolaelhagyok (Hives, 2015, old.: 13). Ez indokolja, hogy ebbdl
az aspektusbol is vizsgaljuk meg a minta intézményeit. Hives (2015) kimutatta, hogy a

foldrajzi €s a tarsadalmi térszerkezet alapvetden befolyasolja a hatranyos helyzetli tanulok

crer

talalhatoak, ahol a kutatasba keriilt intézmények tobbsége 1S sz€kel (11. 4bra).
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11. dbra Legalabb harom mutatoval az 50 legkedvezotlenebb értékkel szereplo jaras (Hives, 2015, old.: 28)

A minta egyes intézményeit jellemzd hatranyos helyzetli tanulok aranyszama
(HH+HHH-index)3* alapjan a 12. dbran lathat6 megoszlast mutatnak az iskolak 10%-0s
intervallumskalan. 20%-nal nagyobb HH+HHH-index-szel rendelkezik a minta tagjainak
kozel fele; ezek lehetnek azok az intézmények, amelyekben beavatkozas nélkiil a probléma
eszkalalodhat, mig egy célzott, adaptiv program segitségével a folyamat megallithatd ¢€s
megfordithato (12. abra).

14
12

10

[0%; 10%]  (10%; 20%] (20%; 30%] (30%; 40%] (40%; S0%] (S50%; 60%] (60%;70%] (70%;80%] (80%; 90%] (S0%; 100%]

12. dbra A mintdba keriilt intézmények megoszlasa a hatranyos helyzetii és halmozottan hatranyos helyzetii
tanulok aranya alapjan (sajat készités)

3 A hétranyos helyzetli és halmozottan hatrdnyos helyzetii tanulok Osszesitett szama osztva az iskolai
Osszlétszammal
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Az adatok kezelhetdsége érdekében 1étrehoztam egy 0j valtozot, a Veszélyeztetettség
mutatojat, amely a hatranyos helyzetii €s a halmozottan hatranyos helyzetii tanulok egyiittes
aranyat és a korai iskolaelhagyas miatt veszélyeztetettek aranyat atlagolja iskolanként (13.

abra).
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13. abra A mintaba keriilt intézmények megoszlisa megyénként a Veszélyeztetettség mutatoja alapjan (sajat
keszités)

3.6.2.2 Kontrollcsoport

A korai iskolaelhagyast mérsékelni kivand, preventiv célu pedagdgiai beavatkozasi
program hatasanak a mérése sziikségessé tette kontrollcsoport bevonasat is a programba,
amelyet nehezitett, hogy sok esetben ezek az iskolak nem voltak érdekeltek a vizsgalatban,
az azzal egyiitt jar6 jelentds 1d6- és energiabefektetésben. Voltak intézmények, amelyek a
programba torténd késobbi csatlakozas igéretével vallaltak a kutatdsban torténd részvételt,
de a motivacios bazis megteremtését és a teljes tanévben torténd fenntartasat nehéz volt
biztositani. A fenti koriilmények miatt nem volt lehetséges a kisérleti csoporttal azonos
Osszetételll minta kialakitdsa. Ez az eredmények értékelésekor jelentds korlatozo tényezot

jelentenek.
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A ) HH+HHH/
Iskola Fenntart6 | Teljes . ESL-veszély/
feladatellatasi teljes
sorszama tipusa 1étszam teljes 1étszam
hely megyéje 1étszam
kontrolll Heves allami 305 6,23% 3,93%
kontroll2 Heves allami 191 4,71% 16,23%
kontrolI3 Pest allami 289 4,15% 11,42%
kontroll4 Pest allami 200 15,50% 7,50%
kontroll5 Pest allami 171 8,77% -
kontroll6 Fejér allami 205 4,39% 7,80%

14. tablazat A kontrolliskoldk alapadatai (sajat készités)

Mig a kisérleti csoport intézményeinek tobb mint fele 20% feletti mutatoval rendelkezik,
addig a kontrolliskoldk mindegyikében 20%-nal kevesebb a hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetti tanul6 (14. tablazat).

A 15. tablazat tartalmazza az elemszamokra vonatkoz6 adatokat nemek szerinti bontasban.

Mindkettd iskolatipusban minimalis fiu-tobblet realizalhato.

Iskola tipusa Fia Lany Osszesen
96 80 176
Kontrolliskola
54,50% 45,50% 100,00%
710 660 1370
Kisérleti iskola
51,80% 48,20% 100,00%
.. 806 740 1546
Osszesen
52,10% 47,90% 100,00%

15. tablazat A kontrollcsoport mintdjanak osszetétele nem és iskolatipus szerint (sajat készités)

3.6.2.3 Digitalis alapu alprogramban résztvevék almintaja

A mintan beliil megvizsgaltam az egyes alprogramokon vald részvételt is. A kérdoivet
kitolt6k — a program eredeti célkitiizéseinek megfelelden — tobb alprogrami foglalkozason
is részt vehetettek, igy ennek megfelelden tobb alprogramot jelolhettek meg. Az 1370 fOs

kisérleti csoport mintabol 1225-en jeloltek meg legalabb egy alprogramot a pilot tanév
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mindketté adatfelvételi idészakaban (2018.oktober és 2019.majus). Osszesen 550 tanuld

jelezte részvételi szandékat a Digitalis alapt alprogramon, 318 fiu és 232 lany (16. tablazat).

Megjelolések szama
(fid; lany)
Testmozgasalapu alprogram, példaul sport, mozgas, edzés 795 (439;356)
Logikaalapu alprogram, példaul logikai jatékok, sakk 514 (268;246)
Mivészetalapu alprogram, példaul ének, zene, rajzolas,

Alprogram megnevezése

festés, drama 588 (261,327)

Digitalis alapt alprogram, példaul szamitogépezés,

informatika, fot6zas 550 (318;232)

Eletgyakorlat-alapt alprogram, példaul életvitel,

kozlekedés, kornyezet 415 (220:195)

16. tablazat Az alprogrami jelentkezések megosziasa (sajat készités)

Cochran tesztet alkalmaztam a kérdések nehézségeinek Gsszehasonlitasara. Minden kérdés
egy véletlen valtozot jelentett, amely két értéket vehetett fel: 0 (hamis) és 1 (igaz). A Q-teszt
szignifikans, igy arra a kovetkeztetésre juthatunk, hogy egyes kérdések nehezebbek, mivel

az ,,igaz” valaszok szazaléka alacsonyabb: Q(4, N=1259)=377,502 p<0,001.

McNemar utdvizsgalat alapjan, amely egy dichotém valtozok kozti kapcsolatot vizsgalo
mutatdszam, a legnépszerlibb alprogram a Testmozgas alapu volt, amelynél szignifikansan
(p < ,001) kevesebben jelentkeztek a miivészetire, ennél szignifikansan (p = 0,001)
kevesebben jelentkeztek a Logika- (p < 0,01) és a Digitalis alapt alprogramra. Legkevésbé
népszerii az Eletgyakorlat alapu alprogram (p < 0,01) volt.

A vizsgalati fokusznak megfeleléen harom almintat hoztam létre. Az elsé csoportba
azok a kontrolliskolai tanulok keriiltek, akik iskoldjaban nem vezették be a Komplex
Alapprogramot, igy egy alprogramon sem vehettek részt. A masodik csoport tagjai azok
lettek, akik nem voltak Digitalis alapt alprogrami (DA) résztvevok, azaz a tovabbi négy
alprogram valamelyiket jelolték meg; a harmadik csoportot azok alkotjak, akik mind az
évkezdd, mind az évzard adatfelvétel soran megjeldlték a DA-programot, igy elkotelezett

(biztos) résztvevonek voltak tekintheték (17. tablazat).
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Almintak megnevezése Fia Lany Osszesen

' 96 16 80 16 176 16
Kontro rt résztvevo
CSOPOTLICSZVEVO 1 545006 |  45,50% 100,00%
268 16 319 16 587 16
Egyéb alprogrami résztvevo
45,70% 54,30% 100,00%
176 16 126 16 302 16

DA-program résztvevo
58,30% 41,70% 100,00%

Osszesen 540 16 525 16 1065 16

17. tablazat Az almintdk elemszamainak megoszidsa a pilot évben nemek szerinti bontasban (sajat készités)

A masodik tanévi vizsgalatnal, ahol megszlnt a kontrollcsoportos elrendezés, azokat
a tanulokat vettem mar csak figyelembe Digitalis alapu alprogrami résztvevoként, akik a
négy adatfelvételi idészakbol legalabb harom alkalommal megjeldlték az alprogramot. A 18.
tablazat adatai alapjan 121 olyan tanuld volt, aki a 4 iskolai félévet atfogd vizsgalatban

legalabb 3 féléven keresztiil volt DA-résztvevd.

Almintik megnevezése Résztvevok | Megoszlas Kummulalt
szama (f6) (%) megoszlas (%)
Nem volt résztvevd 184 32,9 32,9
Egy féléves résztvevd 129 23,0 55,9
Két féléves résztvevo 126 22,5 78,4
Legalalt;:sl;?‘r/:\rg féléves 121 216 1000
Osszesen 560 100,0
18. tablazat Az almintdk elemszamainak megoszlasa a masodik évben nemek szerinti bontdsban (sajdt
készites)
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4 A Kkutatas eredményei
4.1 Digitalis alapa alprogram miikodési kornyezete

A Komplex Alapprogram elvart hatisait meghataroz6 modon befolyasolta az

intézményi bevezetés modja €s a megvaldsitds koriilményei. Az iskoldk mindennapi
miikodését jogszabalyok hatarozzak meg, ezért a program egyes elemeinek beépitése csak
ebben a keretben volt értelmezhetd. Az iskolak szamara készitett Gitmutatd részletes
ajanlasokat tesz arra vonatkozolag, hogy a meglévé oktatdsszervezési -eljarasok
figyelembevételével milyen médon valosulhat meg a pedagdgiai-modszertani beavatkozas
(Révész & Mizera, 2018).
A digitédlis alapt alprogram kidolgozasakor torekedtek arra, hogy olyan megoldasokat
kinaljanak, amelyek az intézmények meglévo infrastrukturalis hétterével is biztosithatjak a
sikeres megvalositast. Az elméleti felvezetésben hivatkozott, a nemzetk6zi szakirodalom
alapjan bemutatott modszertani fejlesztések mindegyike ugyancsak feltételezte a nagy
savszéleségli internetkapcsolat meglétét és a teljeskorii eszkdzpenetraciot. Ezért fontos volt
megvizsgalni, hogy ezek az alapfeltételek milyen szinten alltak rendelkezésre a bevezetést
vallal6 iskolakban.

Egyedi szakismeretet €s magas szintli digitalis kompetenciat igényel a digitalis alapu
alprogrami foglalkozasok vezetése. Az iskolak kihivasokkal kiizdenek informatika tanarok
terén, még ha az alprogram — eredeti szdndéka szerint — mas tanari végzettséggel is
megvalodsithato. Ennek felmérése szintén meghatarozo volt a beavatkozasi program sikere
szempontjabol.

A vezetdi interjuk nyitott kodolassal torténd elemzésével vizsgaltam meg a program
hatasaira vonatkozd vezetdi percepciokat. A tanulokra gyakorolt hatasok kvantitativ
elemzése a vezetdi meglatasokba dgyazottan kontextualizdlodnak. A program bevezetésének
masodik évében, a koronavirus-jarvany miatt elrendelt digitdlis munkarendli oktatés
nemcsak az iskolakat, hanem a hatasokat vizsgalo kutatokat is uj helyzet elé allitotta.
Tekintettel arra, hogy a vizsgalati fokuszomban a 2018/2019-es tanév mellett a 2019/2020-
as is szerepel, fontos volt megvizsgalni, hogy a tavolléti oktatas milyen modon befolyasolta
a program megvalositasat.

Az eclemzés soran kerliltem a kvalitativ alapu informéciok mennyiségi adatta

transzformalasat. A vezetdi interjuk soran feltart hattérvaltozok nem épiilnek be a kvantitativ
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elemzésbe, a kiilonb6zé modon generalt adatok nem képeznek kongruens adatokat. A feltart
Osszefliggések az altalanos intézményi megvalositd kornyezet megértéséhez nytjtanak
segitséget, ezért valamint az anonimitds megoOrzése érdekében, a dolt betiivel jelolt, az
intézményvezetdi interjukbol szarmazo idézeteknél nem jeldltem meg konkrét intézményi

forrast.
4.1.1 Az alprogrami foglalkozas intézményi szervezettsége

Az egyes alprogrami foglakozdsok bevezetéséhez részletes ajanlasokat kaptak az
intézmények. Ebben a dokumentumban célként jelolték meg, hogy legalabb heti egy-egy
Oraban vezessék be az iskolakban a délutani alprogramokat, a tanulok heti kotelezé tanorai
szamanak ¢€s az osztalyok engedélyezett heti idokeretének kiilonbozete terhére. ,, Mértékiik,
oraszamuk az iskolak profiljatol, lehetdségétil, igényétdl fiiggden bovithets volt a heti egy
alkalomhoz képest” (Révész & Mizera, 2018, old.: 31-32).

,,Az daltaldnos iskoldban a nevelés-oktatast a déleldtti és délutani tanitdsi idoszakban olyan
modon kell megszervezni, hogy a foglalkozasok legalabb tizenhat oraig tartsanak, tovabba
tizenhét oraig — vagy addig, amig a tanulok jogszeriien tartozkodnak az intézményben —
gondoskodni kell a tanulok feliigyeletérsl.”(2011. évi CXC. toérvény - a nemzeti
koznevelésrol, 27§ (2) bekezdés)

Az Utmutatd lehetdséget adott arra, hogy az iskolaban mar meglévd j6 gyakorlatok (pl.
robotika szakkor) alprogrami foglalkozasként miikodjenek.

A vizsgalathoz a pilot szakasz (2018/2019-es tanév) évkozi interjait (2019. februar, N=47)
hasznaltam fel. Dontésemet indokolta, hogy szemben az évkezdd tervekkel ¢&s
varakozasokkal, az els6 félév végére mar kialakultak azok a megoldasok, amelyek végiil az
alprogramok bedgyazodasat meghataroztak.

Az altalanos iskolak miikodési kotottségei miatt elére meghatarozott kodrendszert (,,a
priori”’) hoztam létre, strukturdba rendezve mindazokat a paramétereket, amelyek az
iskolaszervezést jogszabalyok alapjan meghatarozzak. Ezeknek a kddoknak feleltettem meg
a KAP egyes elemeinek a beépiilését az iskolai élet szovetébe. Egy esetben ¢ltem nyitott kod
hozzaadasaval, amikor a szoveg elemzése soran kideriilt, hogy voltak olyan iskolak, akik
nem tudtak végiil bevezetni az alprogramot. Ezekben az intézményekben csak a tandrakba
épitve jelent meg az alprogrami tartalom, kiilon foglalkozas keretében nem. Ez a megoldas

a ,,Komplex ora” fogalmaval azonosithatd, de nem potolja a tematikus orat (14. abra).
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A jogszabaly lehet6vé teszi az egész napos iskolaszervezési format is, ahol a tanorai
¢és tanoran kiviili foglalkozasokat a délel6tti és délutani idészakra egyenletesen szétosztva
szervezik meg.® Ez szemléletében kiilonbdzik a hagyomanyos, ,,déleldtt tanitdsi orak-
délutan napkozis foglalkozas™ felosztastol.

Az iskola altal alkalmazott megoldas meghatarozta az alprogrami foglalkozas napirenden
beliili helyét is; példaul az iskolaotthonos rendszerben miikodd iskoldk nagyobb
szabadsagfok mellett donthettek az alprogramok elhelyezésérol.

. ...Ezeket a gyerekeket személyhez kotodve nmevelik a kollégak, vagy ennek a

)

modellnek, vagy egész napos iskolanak ez a lényege...’
., ...Egy lényeg van, kapja meg a tanulocsoport az 6t darab alprogrami foglalkozast,

és az mindegy, hogy az mondjuk 11 érakor vagy délutin 3 orakor torténjen...”

Code System évkozi2019_02 SUM
v (@A Digitalis alapa alprogram intézményi beépiilése 0

v @5 A tanuld jelentkezésének mddja | 45
@g'Iranyitott
©4'Szabalyozott
@4 Onkéntes

v (©4'Az alprogram iskolai id6savia
Gq'DElelttt . 1
©¢'Délutan 38
©Eo'Vegyes . 9

v ©5'Az intézmeény iskolaszervezési modszere
@4 Tandrai keret (NY) ’ 2
©4'Szervezett szakkdrok = 14
©4'Iskolaotthonos rendszer * 7
©'Napkdzi rendszer - 12

v (©4'Az alprogram megszervezettségének szintje | 43
©s'Nem megszervezett (NY) . 2
©¢' Osztalyszintii [ | 26
@4 Evfolyam szintii
@4 Iskolaszintii

* SUM 339 339

n-NE--
G IS N o
o ~o

n
W
a

14. abra Az alprogrami foglalkozas szervezettségét vizsgalo kodmatrix (MAXQDA-elemzés alapjan sajat
készités)

Tobb iskola is €It az ajanlasban szereplé megoldassal és a meglévd szakkori kulturajaba

illesztette be az alprogrami foglalkozast.

’

., ...eddig is voltak nekiink délutani foglalkozasaink, tehdat oda be tudtuk illeszteni...’

% 20/2012. (VII. 31.) EMMI rendelet a nevelési-oktatdsi intézmények miikodésérél és a kdznevelési
intézmények névhasznalatarol, 19§
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., ...eddig is voltak délutani foglalkozdsok gyakorlatilag semmi gondot nem okozott,
hogy a matematika szakkor az mondjuk, vagy logika szakkor néven menjen és
miikédjon...”

., ...a legnagyobb feladat annak a strukturanak a kialakitasa, hogy mit tartunk meg a

’

régi szakkorokbol, mi az, amit ki kell venni, mi az, amit attesziink alprogrami oraba...’

A legyakoribb megoldas az alprogramok osztalyhoz rendelése volt. Ezt a
tantargyfelosztas, az iskolaszervezés technikai korlatai valamint a human er6forras
rendelkezésre alldsa egyarant befolyasolta. Minél kisebb tanulélétszamu egy iskola, annal
nagyobb egységekben tudta csak megszervezni az alprogrami foglalkozasokat. Ezért volt
sziikség évfolyam és néhany esetben iskolaszintli megvaldsitasra.

A tanuldi részvételi motivacié alapvetéen meghatarozza az iskolai feladatokba torténd
bevonddas mértékét. Ezért volt fontos megvizsgalni, hogy a tanulok onkéntes-, iranyitott
vagy- szabalyozott jelentkezés alapjan keriiltek-e az egyes alprogrami csoportokba és ez

milyen viszonyban van az iskola tanulasszervezési modjaval (15. abra).

Code System Irany... Szab.. Onké.. Délel.. Délut... Vegyes Tand.. Szerv.. Iskol.. Napk.. Nem .. Oszt.. Evfol.. Iskol.. SUM
©4'A Digitalis alapt alprogram intézményi beépiilése 0
@4'A tanuld jelentkezésének modja - u - . . . 51
@g'Iranyitott 0
©4'Szabalyozott ¥ . . 7
@'Onkéntes 0
@4'Az alprogram iskolai idSsavija ' t | ] T T T T T 54
@' Delelétt 0
@5'Délutan * . . . . 8
@g'Vegyes 0
@4\ Az intézmény iskolaszervezési modszere t t L] - " 41
@g'Tandrai keret (NY) 0
@'Szervezett szakkorok T 2
@4'Iskolactthonos rendszer t 1
@¢'Napkzi rendszer 3
(©4'Az alprogram megszervezettségének szintje ¥ ¥ . | | ] . 50
@4'Nem megszervezett (NY) 0
@4'Osztalyszint(i ' ' 6
@3 Evfolyam szintii 0
@' Iskolaszintii ' 1
T SUM 8 36 13 1 55 7 2 18 9 18 2 38 8 9 224

15. dbra Az alprogrami foglalkozas szervezettséget vizsgalo kodok kapcsolatrendszere (MAXQDA-elemzés
alapjan sajdt készités)

Iranyitott volt a jelentkezés akkor, ha a tanul6 valasztasa mellett az iskola szdmara fontos
szempontokat (targyi €s személyi feltételek, iskolaszervezési eljarasok, tantargyfelosztas) is
figyelembe vettek.

., ...azon elvek alapjan, hogy az osztalyfonékok nagyjabol tudtak, hogy ki mit szeretnek

csinalni, mihez van tehetsége, kedve, és affinitasa, ennek alapjan...”
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,, ...Azt gondolom, hogy ez jol miikodhetne, hogy jovore, amikor majd esetleg a gyerek
kivalogathatja, hogy mire akar menni, mert akkor nyilvan ugyanabban az idoben

]

kellene lennie...’

»Szabalyozott szervezés” jelolést akkor kapott egy megoldas, ha teljes egészében az iskola
altal meghatarozott elvek (a tanuldk osztalyhoz-, tandrhoz rendelése) mentén tortént a
csoportok Kialakitasa.
., ... Ugy osztottuk be a gyerekeket s akkor szépen nem a tanulokat osztottunk hanem az
orarendnél a tandrokat...”
,, ...kolléga csindlja a sajat ordjan a sajat alprogramjat, és ott a gyerekek részt vesznek
rajta. De fel sem meriil a gyerekekben, hogy ott nem vesznek részt rajta, tehdt ez ott
nem kérdés...”
., ...Ez nem relevans, mert a tanito, amit, amilyen alprogramot végzett a tanito, olyat

)

valosit meg a csoportjaban...’

Onkéntesnek tekintettem a jelentkezést, ha teljes mértékben a tanuld érdeklédése és
valasztasa hatarozta meg az alprogrami részvételt.
»e..Nem osztottuk be a tanulokat! Meghirdettiik a foglalkozdsokat, amikre
jelentkeztek!...”
,,..Hat nalunk az onkéntesség egy érdekes fogalom, mert itt a gyerekek szeretnek
napkozibe jarni, alsoban felajanlottuk a lehetoséget, hogy ilyen és ilyen és ilyen
alprogrami foglalkozasok koziil lehet valasztani és tulajdonképpen a tanulok a

foglalkozasokra a sziilokkel egyiitt jelolték be...”

A Digitalis alapu alprogram intézményi beépiilését meghatarozo tényezok elemszam szerinti

eloszlasat a 16. abra mutatja meg.
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A Digitalis alapt alprogram intézményi beépiilése (0)

Az alprogram iskolai id 6savja (46)

Az intézmény iskolaszervezési madszere (35)

Déleldtt (1)
éluta Iskolaotthonos rendszer (7,
Vegyes (9) Délutan (38) Az alprogram megszervezettségének szintje (43) 7

Szervezett szakkorsk (14) Tanérai keret (NY) (2)
A tanuld jelentkezésének madja (45)

Napkbzi rendszer (12)

Onkéntes (14) Szabdlyozott (22) Irdnyitott (8)

Osztalyszintd (26) Evfolyam szinti (8} Iskolaszinti (7) Nem megszervezett (NY} (2)

16. dabra Az alprogrami foglalkozas szervezettségét vizsgalo kodhiearchia (MAXQDA-elemzés alapjan sajat
készites)

4.1.2 Az alprogram targyi sziikségleteinek biztositottsaga

A magyarorszagi iskolak digitalis eszkozokkel valo ellatottsaga jelentds eltéréseket
mutat, regionalitas-, iskolatipus- és iskolaméret vonatkozasaban (Koznevelési Statisztikai
Evkonyv 2018/2019, 2020).

Az elmult évtizedekben, az intézményekben szigetszerli, szakmai-, lokacids- és igény
szerinti 6sszehangolast nélkiil6zo fejlesztések voltak a jellemzdek, amelyet tobb tényezo is
befolyasolt.

Az Eurépai Unid kohézids politikajanak koézéppontjaban a régiok kozotti fejlettségi
kiilonbség enyhitése 4l1.%° Ennek érdekében a kevésbé fejlett régiok nagyobb tdmogatasi
aranya mellett az unids atlagot megkozelitd gazdasagi fejlettséggel rendelkezd orszagrészek
kevesebb forrast kaptak eszkozok vasarlasara. Az eszkdzalloméany-bovitd beruhazasokhoz a
legtobb esetben nem kapcsolodtak szakmai programok vagy idében eltéré tavolsagban
kovették csak Oket. Jelentds differencialo erdt jelentett az intézményvezetok eltérd erdsségi
lobbitevékenysége, menedzserképessége is. A rendkiviil gyors litemi technologiai fejlédés
jelentdsen csokkentette a meglévo eszkozok hasznos élettartalmat, mert azok alkalmatlanna
valtak az Gjabb programok futtatasara.

Komoly problémat jelent az iskolak heterogén szoftveres hattere is. Ennek okait
elsésorban az iizleti célu programok okozzak, amelyek fejlesztésének koltségét — érthetden
—a felhasznalokra terhelik. Sok esetben korabban ingyenes szoftverek valnak fizetdssé vagy
sziintetik meg az elérhet6ségét. A szoftvervalasztasi dontéseknek hosszan hatd

kovetkezményei lehetnek. A szoftverhasznélat soran ugyanis kialakulnak megszokasok,

3 https://www.europarl.europa.eu/factsheets/hu/sheet/95/az-europai-regionalis-fejlesztesi-alap-erfa
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1étrejonnek rejtett tudasok, ezért a szoftver késobbi lecserélése nehézkes lesz, sokba kertil
(Nagy & Torok, 2020).

Ez a heterogenitas jelenik meg azokban a vizsgalati adatokban is, amelyek a pilot tanév
évkezdd (2018. oktober, N=48) és évkozi (2019. januar, N=47) interjus adatfelvételeire
épiilnek. A digitdlis pedagogia eszkozfeltételeire vonatkozolag kulcsszokeresést
alkalmaztam az alabbi kifejezések hasznalataval: ,,digitalis”; ,,ikt”; ,,elektronikus”; ,tablet”;
,,szamitogép”; ,telefon”; ,okoseszkoz”; ,informatika(terem)”; ,szamitastechnika(i)
eszk6z(0k)”. A talalatokat az el6zetesen 1étrehozott (a priori) kddrendszernek megfeleléen

csoportositottam (17. abra).

Code System évkozi2019_02 évzdré2019_05 SUM
v @A Digitalis alapu alprogram eszkdzfeltételei 0
@ Biztositottak a feltételek . ] 6
v (@ 1Részben biztositottak a feltételek [ ] | 21
@ 'Informatika terem hianya 0
@ 'Hordozhatd eszkdzok hianya L] ] 11
@ Internetkapcsolat hianya vagy gyenge mindsége . . 6
@ Nem kategorizalt hiany . ] 6
v @ Nem biztositottak a feltételek L] | 15
@ 'Internetkapcsolat hianya . 1
@ Elavult eszkdzok T 1
@ Eszkdzhiany | ] 13
SUM 39 41 80

17. abra A digitalis alapii alprogram targyi sziikségleteit vizsgalo kédmatrix (MAXQDA-elemzés alapjan
sajat készités)

Minddsszesen hat iskola itélte meg teljes mértékben biztositottnak a targyi feltételeket.
A két interju idépontja kozotti idészakban minimalis valtozas (2;4) lathaté ebben a
kategoriaban, amely az id6kozben lezajlott fejlesztéseknek is koszonhetd. A Komplex
Alapprogram palydzata nem tartalmazhatott eszkozbeszerzési keretet, ezt tobb
intézményvezetd is észrevételezte negativ konnotéacioval.

., ...hat ami nagy hianyossdaga ennek az egész pilot-nak, illetve azt gondoltuk mi is,

hogy abban kapunk talan nagyobb tamogatast a palyazatban, hogy részt vehettiink

’

vagy részt vehetiink, eszkézokben, tehat itt foleg a digitalis alprogram...’

Ahol rendelkezésre alltak a feltételek, ott technologiai cégek biztositottak azt. A piaci
szerepl6k bevonasa egy lehetséges utja lehet az iskolai fejlesztéseknek.
., ...minket a Microsoft és Vodafone és tamogatott tehat ebbdl a szempontbol, ez is

megvan a feltételeink...”
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Van olyan intézmény, ahol a megfeleld eszkozellatottsagot nevelési célokra hasznaljak.
. ...116 darab ez azt mondhatna, hogy a fél iskolanak elég, most én azt hirdettem meg,

hogy magatartas fiiggd lesz, hogy melyik osztdly kapja meg...”

Az ¢évkezdd adatfelvétel soran tobb iskola érezte ,,részben biztositottnak™ a targyi
feltételeket, mint amennyien ezt év végén gondoltak (12,9). Ennek megitélését
befolyasolhatja az a koriilmény, ha a megvalodsitas soran deriil ki, hogy milyen eszk6zok
hianyoznak még.
., ...Az elsofélev folyaman kideriilt, hogy mi az, ami, ami nem miikédik. Hiaba
szeretnénk digitalis alapu alprogrami foglalkozast tartani, hogy ha nincs hozza

megfelelo eszkoz...”

A legtdbb esetben a hordozhato eszkdzok hianyoztak. Ennek egyik oka lehet, hogy a korabbi
iskolafejlesztési programok — az akkori technologia fejlettségnek megfeleléen — még a nem
mobilizalhat6, asztali gépekre koncentraltak és csak a kés6bbi projekteknél volt lehetéség
palyazni tabletekre is.

,, ...tankeriilet nagyon sok technikai eszkozt igyekezett beszerezni, de pl. mondjuk

’

tabletiink mondjuk csak 10 van...’

Korabbi paradigma alapjan kialakitott szaktanterem (informatikaterem) helyett inkabb a
hordozhat6 eszk6zok beszerzését sziikséges preferalni.
., ...Hat tablagépek azok azért csak kellenek, mert nem mindenki tud bejutni egy
informatika terembe, viszont tablagépet tudnak a kollégak bevinni orara...”
., ...also tagozatba nagyon veszélyes beengedni ebbe az egyetlen egy informatikai

’

szaktanterembe az alsosokat. Nekik tabletet kellene a keziikbe adni...’

A 18. abra lathato, hogy az internet-kapcsolat hidnya is jelentds hatraltato tényezd volt
az alprogram megvalositasaban. Az iskolai vezetékes-, de foleg a wi-fi fejlesztések
elmaradnak a 21. szizad elsd felének kovetelményeitdl. Sajnos ezen a teriileten is sok
esetben az egyéni eréforrasokra timaszkodnak az iskolék.

,, ... [ehat én ettdl is sokat varok, megmondom 6szintén meg attol, hogy végre valahara

betizemelik a wifit...”
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,, ...Bemutato ora, kollegand kénytelen, hogy biztosra megy, menjen a sajat mobil wifi-

jét hasznalni...”

A Digitalis alapt alprogram eszkozfeltételei (0)

-
Részben biztositottak a
feltetelek (21) Nem biztositottak a feltételek Biztositottak a feltételek (6)
(15) e
b ¥
Hordozhato eszkézok hianya \\
an Nem kategorizalt hiény (6) / “a
lem kategorizalt hian:
v 9 ! / Internetkapcsolat hianya (1)
Internetkapcsolat hidnya vagy /
gyenge mindsége (6)

»

Eszkozhiany (13) Elavult eszkdzok (1)

18. abra A digitdlis alapu alprogam targyi sziikségleteit vizsgalo kédhiearchia (MAXQDA-elemzés alapjan
sajat készités)

A vizsgélatban résztvevd intézmények kozel egyharmadaban ugy itéltek meg az
igazgatok, hogy nem biztositottak a feltételek a Digitdlis alapt alprogramhoz. Dontd
tobbségben az eszkdzok teljes hianyardl szamoltak be. Fontos megvizsgalni, hogy ezekben
az esetekben valoban teljes hidnyrol beszélhetiink-e vagy inkabb alkalmazoi, felhasznaloi
kompetenciahianyrol.

,, ...nincsen hozza digitalis eszkoziik, ugye laptop, tablet vagy akar iPad vagy valami,

de nincsen semmi...’

,, ...digitdlis eszkozeink most, ugye nincs semmi. Semmi. Nulla...”

Tobb iskoldban viszont felismerték, hogy dnmagaban a digitalis tdbla még nem jelent 1y
oktatasi paradigmat, amennyiben csak kiilonboz6 tartalmak megjelenitésére hasznaljak:
., ...tehat az alsosoknak digitdlis tabldajuk van, de nincsenek notebookjaink, marpedig
a digitalis tablan egy informatikai alprogramot lebonyolitani az nem a differencialt

oktatast jelenti, az egy sima frontalis oktatas...”

Ezt a varhat6 hidnyt kivanta, a sziikségbdl erény elvét kovetve, a Digitalis alapa alprogram
a tanuld sajat eszkOzének a bevonasaval (Bring Your Own Device, roviditve BYOD)
orvosolni. Ennek a megoldasnak nagy elénye, hogy a tanulod szamara ismert és komfortos
online kdrnyezetben, a sajat eszkdz hasznalatanak erés motivalo hatasaval tud részt venni a

tanorakon. Ugyanakkor szamtalan kockazattal, jogi és etikai dilemmaval is jar ez a
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megoldas. A sok esetben a gyermek sziileinek anyagi helyzetét és értékpreferenciait tiikkrdzo
eszkozok iskolai hasznalata tovabb novelheti a meglévo tarsadalmi kiilonbségek miatti belsd
fesziiltségeket, frusztralhatja azokat a tanulokat, akiknek nincs megfelelé szinvonalu vagy

adott esetben semmilyen sajat eszkoze (Meates, 2021).
4.1.3 Az alprogram megvalésitasanak személyi feltételei

WA digitilis  alapu  alprogram  megvalositisaban az informatika szakos
pedagogusoknak van jelentds szerepe, ugyanakkor be lehet vonni azokat a pedagégusokat
is, akik digitdlis eszkozoket alkalmaznak” (Révész & Mizera, 2018, old.: 44).

A fentieken tul az Gtmutat6 javaslata alapjan az alprogrami foglalkozasokat lehetdség szerint
az adott osztalyban valamely kozismereti tantargyat tanit6 pedagogus is tarthatja.

Az oktatas szamdra ajanlott digitalis programok jelentds része konnyen megtanulhato,
komfortos kezelést biztosit a felhaszndlok szdmara.

Az egyes oktatasi céli informatikai programok fejleszt6inek tizleti érdeke, hogy a
rendszereiket jelentds szamu kliens hasznalja, ezért a fejlesztések fokuszaban az alacsony
belépési szint melletti konnyli navigalhatosag keriilt. Ez biztositja, hogy informatikai
alapvégzettség nélkiil, a vonatkozé alprogrami képzes teljesitésével is alkalmassa valjon a
pedagdgus a Digitalis alapt alprogramban val6d aktiv részvételre. Az alprogram sikeréhez
nagymértékben hozzajarulhat a digitalis kultura tantargy bevezetése az alsd tagozaton,
amely szemléletében ¢€s tartalmaban kozel all az alprogrami koncepcidoban meghatarozott
fejlesztési igényekhez. Ezt az alabbiak szerint fogalmazza meg a tantargy tanitdsdhoz
kapcsolodo utmutato:

., A tananyagot az alabbi négy témakor koré csoportositja, osszhangban a tanulok életkori
sajatossagaival, a tarsadalmi elvardsokkal és a nemzetkozi ajanlasokkal :

1. Az informatikai eszkozok hasznalata

2. Digitalis irastudas (szoveges, rajzos, tablazatos dokumentumok, internetes
kommunikdacio)

3. Problémamegolddis (Osszetett problémak megoldasa, algoritmusok, adatmodellek,
adatbadzisok, kiszamithatosag, tablazatkezelési és programozasi alapismeretek)

4. Informacios technologiak (robotika, webes és mobiltechnologiak)” (Farkas, Lénard, &

Siegler, 2020, old.: 4).
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,»IN-vivo”, azaz a szOvegben talalt fogalom kodda emelésére volt sziikség a személyi
feltételek meglétének az elemzéséhez, amelyet az évkezdo interjuk (2018. oktober, N=48)
alapjan végeztem el. A pedagogusok alprogramokhoz kapcsolasa, a bevonddasuk formaja és
mértéke valamint a megvalositdsban valo részvételiik mennyisége és mindsége annyira
eltérd karakterisztikdt mutatott az egyes intézményekben, hogy nem volt lehetdség elore

meghatarozni a kodokat. Az igy 1étrejott kodokat végiil struktiiraba rendeztem (16. abra).

Code System évkezd62018_10 SUM
v Eg'A Digitalis alapu alprogram személyi feltételei 0
v @,'Pedagdgus ellatottsag | 46
©4'Megfeleld l1&étszamu szakos tanar u 21
©4'Szakos tanarhiany u 16
@' Tanari l1étszamhiany = 9
v @4 A pedagdogusok alprogram-elkotelezédése | 40
©4' Teljesen elkdtelezettek ' 7
©4'Inkabb elfogadok u 16
v @4/ Részben elfogaddk = 15
@4'Generacios eltérések . 6
©3'Inkabb elutasitok r 1
@4/ Teljesen elutasitok ' 1
v E4\A Digitalis alap( alprogrami képzésre jelentkezés madje [ | 34
@' Iranyitott jelentkezés . 5
©4'Konszenzusos jelentkezés . 10
@4 Onkéntes jelentkezés ] 19
ZSUM 246 246

19. dbra A digitalis alapu alprogram megvalositasanak szemeélyi feltételeit vizsgalo kédmatrix (MAXQDA-
elemzés alapjan sajat készités)

A tanarhiany, mint az emberi eréforras ellatottsag egyik alapvetd mutatdja csak 2021-
tél keriilt be a Kozgazdasdg- és Regionalis Tudomanyi Kutatokdzpont kozoktatasi
indikatorrendszerébe. ,, 2014 utan az dltalanos iskolakban kétszeresére nott a betoltetlen
allashelyek szama. Az altalanos iskoldk koziil azok tudtik legkevésbé betolteni tanari
dllashelyeiket, ahol nagyon nagy volt a HHH-tanulék ardnya. 2015-ben ezekben az
intézményekben az allashelyek 4 szazaléka volt betoltetlen, 2020-ban mar 8 szazalékuk”
(Hajdu, Hermann, Horn, Hénich, & Varga , 2022, old.: 112).

A programot megvalosito iskolakat is az orszagos atlaghoz hasonld mértékben érinti a
tandrhiany, akar szakos ellatottsag, akar 1étszamhiany formajaban. Gyakori jelenség ennek
elfedésére a nem szakos helyettesitések, talordk rendszere. A problémat kismértékben

enyhitette, de a Digitalis alapt alprogram jellege miatt meg nem oldotta a nyugdijas tanarok
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tovabb- illetve tjra foglalkoztatdsa, amely lehetéség a pilot tanévben még nem allt
rendelkezésre.®’ Jelentés demografiai problémat jelent a tanari populacié korfajanak
eltolodasa a magas életkori tartomanyok irdnyaba. Ez nem csak az utanpdétlas hidnyanak
metszetében fontos szempont, hanem sok esetben a digitélis eszkdzhasznalati jartassagokban
¢s attitidokben megnyilvanuld generacios eltérések miatt is.
A pilot intézmények szakos ellatottsagaban a legnagyobb hidny a természettudomanyos
targyat tanitok korében van. A kisebb oraszamu targyakat (kozotte sok esetben az
informatikat is) un. utazd, egyidejileg tobb iskoldban is tanitd kollégaval tudjak csak
megoldani:
., ...Az 2 informatikatanart feltételez. Egy van és akkor ezek mind visszalépés emiatt,
hogy nem tudunk csoportbontasban informatikaorat tartani, pedig ugy jobb lenne a
gépek mennyisége miatt. 15 gép fér be a terembe, ott nem lehet egy 25 fos osztdilyt

1

betenni...’

A pedagodgussal, mint az iskolai oktatas és barmely pedagdgiai program megvaldsitasanak a
mindségét meghatarozo erdforrassal kapcsolatos kihivasok befolyasolhatjdk az Komplex
Alapprogram egészének és az annak részét képezo alprogramoknak a sikerességét is.
Ahogyan a tanuldk iskolai motivaciojat nagymértékben meghatirozza az iskola iranti
kotddésiik, ugy a tanarok hozzaallasat is alapvetden befolyasolja a koncepcidval és az
alprogramokkal kapcsolatos attit{idjiik.

A vezetdi megnyilatkozasok alapjan, a tanarok programhoz vald viszonyulasara ot
kategoriat hoztam létre. Teljes elkotelezettségiinek tekintettem azokat az iskolakat, ahol a
program a tanarok részérél donto tobbségben tamogatott volt, elérve a tantestiilet 90%-at. A
tamogatas okainal két szempont jol koriilhatarolhatéoan jelent meg az interjuk alapjan.
Egyrészr6l a programban érintett iskolak megtapasztaltak azokat a sikertelenségeket,
amelyeket orvosolni kivant a program, ezért oriiltek a megoldasi lehetdségnek:

., ...ez a probléema mar nem uj keletii volt nalunk, tehat mar régota kerestiik a

megoldast...”

Masrészrél, hasonléan az osztalyklima tanuloi lemorzsolddasban betoltott szerepéhez, a jo

tantestiilet motivalo erével bir annak tagjaira.

37 Bevezette a 268/2022. Korméanyrendelet 1. § (1)-(2) bekezdése.
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., ...Nekem nagyon jo tantestiiletem van, elég vevok az innovaciora mindig...”

Inkabb elfogadok lettek azok az intézmények, ahol a tantestiilet tobb mint 2/3-a taimogatja a
programban valo részvételt. Egy gyakori — a szocialpszicholdgia altal is ismert — megoszlast
mutat be ez a vélemény:
., ... Lehat hogyha kétharmad résziik lelkes, langlelkii, akkor van egy fennmarado része,
amely mesterember médjara csindlja, van egy nagyon kicsi része, amelyik...immel-

’

ammal a latszat kedvéért megcsindlja...."

Részleges elfogadok kategoriaba keriiltek azok a megvaldsitok, ahol a tantestiilet megosztott
volt és az egyetértok aranya nem haladta meg az 50%-ot. Ennek okai sok esetben a korabbi
sikertelenségek okozta frusztracio és a kiégés voltak:
,, ...nagyon faradtak, az elmult nem egy 1-2-3 évben, hanem mondjuk masfél évtizedben
a rendszer allando forrongdsban és ettél mar mindenkinek végképp elege van, tehat

>

ha kiégettek, vagy minimum szkeptikusak, akkor én ezen nem csodalkozom...’

Inkabb elutasitoknak tekintettem azokat a tantestiileteket, ahol a tanarok tobb mint 2/3-a nem
tamogatta a programban valo részvételt. Teljes elutasitassal egy esetben talalkoztam.
., ...Ennek nem oriil senki. Nem oriil senki. Lehet, hogy azért nem oriil neki senki,

elutasitia mindenki most maximalisan még..."”

A teljes program és a digitalis alapu alprogram iranti elkdtelezettséget is noveli, ha
lehetdsége van a tandroknak olyan alprogrami képzésekre jelentkezni, amelyek
., ...Figyelembe probaltuk venni, hogy milyen érdeklodési koriik van, és amikor ezt
felmeértiik, akkor realizalédott, hogy ki hova szeretne menni. Es ha esetleg nem jol

gondolkodtunk vagy nem jol, akkor a pedagégus valtoztathatott vagy donthetett ... "

A bekapcsolodott iskolak tobbségégében az Onkéntes vagy az iskolai érdekekkel
Osszehangolt konszenzusos jelentkezés dominalt (20. abra).
., ...Hat mi tettiink ezért egy javaslatot, hogy kinek melyik lenne jo, és hogyha nem
tetszett, akkor valtoztattunk rajta, de arra torekedtiink, hogy minden alprogramban

legyen képzett emberiink...”
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Tobb iskolaban is, az intézményvezetd kifejezett kérésére a teljes tantestiilet elvégezte a
digitalis alprogrami képzést.
. ...En kértem, hogy szeretném, hogy a digitdlis alprogram is tantestiileti képzés

)

legyen, mert latom, hogy erésen sziikségiink van ra...’

A Digitalis alapt alprogram személyi feltételei (0)

Pedagdgus ellatottsag (49) A Digitalis alapu alprogrami
képzésre jelentkezés modja
/ \ o
Megfeleld létszam szakos Tandri letszamhiany (12)
tanar (21) Y
A pedagogusok Onkéntes jelentkezés (19)
Szakos tanarhiany (16) alprogram-elkételezddése

@1 Konszenzusos jelentkezés {10}

\

Inkdbb elutasitdk (1)

Iranyitott jelentkezés (5)

Inkabb elfogaddk (16)

Teljesen elkételezettek (7) Részben elfogaddk (16) Teljesen elutasitok (1)

.

Generacios eltérések (6)

20. abra A digitalis alapu alprogram megvalositasanak személyi feltételeit vizsgalo kodhiearchia
(MAXQDA-elemzés alapjan sajdt készités)

A 20. abran az elkotelez6dés aldimenzion beliil elkiilonitettem a generacios eltérések
kategoriajat. Azért tartottam ezt fontosnak kiemelni, mert - 6sszefiiggésben a tanarhiannyal,
az eltolodo korfaval és a palyakezddk hidnyaval - karakteresen jelent meg ez a probléma az
intézményvezetdk percepciojaban. A jelenség két részre volt bonthato: egyrészt mar 50 év
folott érzékelhetd a ,.kozeli” nyugdij gondolkodast befolyasold hatésa:

,,..50kan vannak mar 50 folott, akiknek java részt nem is kotelezé madr az a bizonyos

hétéves tovabbképzések ciklus...”

., ...40-50. Tehat ez most az atlagos. Tehat ez a kézépkorosztaly. De a mi életiinkhdz

)

nem tartozott ez hozza, és mi tudunk anélkiil is élni...’

Mas agazatokban ez a korosztaly jelenti a legaktivabb, szakmailag a legnagyobb sikereket
igéré csoportot, akik mar kell6 tudas és tapasztalat birtokaban, a karrierlépcsé magas fokan
vannak. Szomort, hogy a tanarok ugyanebben a korban mar ,leszallopalyara” teszik

magukat.
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A masik aspektus, amellyel gyakran talalkozni, a félelem att6l, hogy a tanuldk jobban értik
azt a digitalis vilagot, amelyben ¢liink. Sok esetben hianyzik annak felismerése, hogy a
kiskoruak eszkdzhasznalata funkcionalis, nem tartalmi és féleg nem alkoto jellegii. Ennek a
kiilonbségnek a felismertetése fontos pedagogiai feladat lenne ebben az életkorban. Ezt
felismerve mondta egy igazgato:
,,...Na de a ketto nagyon jo lehet egyiitt, hogy a gyerekkel indittatom be a digitalis
eszkozt és aztan én tudom a tudasomat rajta mozgatni. Na ezt nem értik meg, hanem

ellenallnak...”
4.2 Digitalis alapu alprogram hatasainak intézményvezet6i percepcidja

Az értekezés f6 iranyvonalat képviseld, a Komplex Alapprogram Digitalis alapt
alprogramjanak tanuldi hataselemzését a megvalositas feltételrendszerébe beagyazva
jelenitem meg. A kvalitativ vizsgalatnak fontos része azoknak a jelenségeknek a
csoportositasa, amelyek a vezetOk ¢érzékelésében jelennek meg. Ezek a kategoridk

komplementer viszonyban vannak a tanulokra gyakorolt hatasokkal.
4.2.1 A pilot tanév alprogrami tapasztalatai

A pilot tanévben észlelt hatdsokat az évkozi (2019. februar, N=47) és az évzard (2019.
majus, N=47) interjuk elemzésével tartam fel. A kvalitativ vizsgalati tervben rogzitettem,
hogy a digitalis alapt alprogram altalanos megitélésén kiviil a tanuldkra és a pedagdgusokra
gyakorolt hatast kiilon is vizsgalni szeretném. Az észlelt hatdsok elemzésénél vegyes
kodolast alkalmaztam. Az eldre elkészitett kodrendszert a szovegek értelmezésével feltarulo
Uj jelenségeknek megfeleld kodokkal bévitettem. Az azonos jellegli hatasokat csoportositva
alakult ki a kodok végleges strukttraja (21. abra).

A kodosszevonasokat kovetéen mutatkozott meg az alprogram megitélésének pozitiv
valtozasa a két vizsgalt idoszak kozott. Jelentésen nétt az észlelt kedvezd hatasok szama,

mind a tanuléi, mind a pedagdgus célcsoportban.
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Code System évkozi2019_02 évzaro2019_05 SUM
v (&4 A Digitalis alap( alprogram hatasrendszere 0
v E4'Az alprogram altalanos megitélése r [ | 3
©4'Sikeres beépiilés és megvalositas
©4'Kritikai megkozelitések . . }
v @E4'Az alprogram pozitiv hatasa a tanulokra u
4! Pozitiv érzések ]
©4'Hasznossag 1 . 7
@4 Motivalé er6 5
v @4'Az alprogram pozitiv hatasa a pedagdgusokra L [ | 16
©4'Hatékonysagnovekedés , . 5
4 Fegyelmezési lehetdség
©4'Mddszertani fejlédés ] = 10
 SUM 34 68 102

=
N
N

21. abra A Digitalis alapu alprogram hasznosuldsanak vezetoi megitelését vizsgalo kodmatrix (MAXQDA
alapjan sajat keészités)

A tanulokra gyakorolt, észlelt hatdsokat a kvantitativ vizsgalatnal is alkalmazott dimenzidok
mentén csoportositottam (22. abra).
A programban vald részvétel valtozast hozott a tanulok iskolaval kapcsolatos érzelmi
kapcsolataban. Gyakran hangzott el a ,,szeretik”, ,.€lvezik™ kifejezések a digitalis alprogram
kontextusaban.
., ...de amikor jon Marika néni és elindulnak a digitalisra, akkor mind teljesen fel van
dobva, hogy 6k odamennek...”
., ...a leglatvanyosabb az a digitalis alprogram a kicsiknél, tehat az valami

fantasztikus... ”

Ezt a dimenziot a tanul6i mérésben is vizsgaltam, visszaigazolast keresve a hatds
szignifikancidjara. Az online megoldasok tanulasi folyamatban betdltott hasznossaga, amely
az 4ltalanos és a tanulési célu digitalis eszkozhasznalat dimenzidjaban jelent meg a tanuloi
mérésben, az intézményvezetdi megnyilatkozasokban is jelent6s szerepet kaptak. Egyrészrol
a kozosségi médian tali vildg megnyitasa szempontjabol, masrészrdl az ismeretekhez vald
hozzéaférés relacidjaban.

., ...mi nagyon jo dolognak tartjuk, hogy mar a kicsiknek is megmutatjuk, hogy nem

csak facebookra és nem csak jatékra jo a digitalis vilag, hanem informdciok tarhaza

2

is...
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., ...Elmondtam szerintem, a digitalis miikodik a legjobban, de azt hiszem, hogy ez a
gverekek érdeklodéese meg mar egy kicsit a sziiloknek a palyavalasztasi

elorelatottsaga, elorevetitése miatt....”

Az eszkOzhasznalat, mint iskolai sikermotivacids elem viszonylag kevés emlitést kapott az
igazgatoi interjukban.
., ...Es ugyanigy igaz ez szerintem a digitdlisra is, hiszen a mai kor gyermekeit ezzel
lehet igazan elvardzsolni...”
., ...egy kicsit a gyerekek, mintegy iranyitani szeretnék a folyamatot, hogy “majd én
megmondom, hogy engem a digitdlis dologhol engem mi érdekel”. Ez nagyon érdekes

tapasztalat...”

A Digitalis alapa alprogram hatésrendszere (0)

Az alprogram pozitiv hatdsa a \

tanulékra (22) Az alprogram altalanos
/ / Az alprogram pozitiv hatésa a megitélése (13)
5 pedagbgusokra (16) PR
P / ¢ g g N
P y / Sa /
P / / Hatékonysagnovekedés (5) ’/
,// / / \
Vg )/ / Sikeres beépiilés és \\
Hasznossag (7)  Pozitiv érzések (10) Motivalé erd (5) / megvalésitas (9) Kritikai megkdzelitések (4)
’ Y obs v s
Modszertani fejlédés (10) Fegyelmezési lehetéség (1)

22. abra A Digitalis alapu alprogram hasznosuldsdanak vezetoi megitélését vizsgalo kodhiearchia (MAXQDA
alapjan sajat készités)

A pedagogusokra gyakorolt hatasoknal, az azonos tartalma kodok Osszevonasa utan
végiil harom csoportot hoztam Iétre (22. abra). Ahogyan a tanulokra gyakorolt hatasok
percepciodjanal, itt is megjelent a hasznossag fontossaga, haté¢konysagnovekedés forméjaban.
Ennek egy jellemzé példajat sajat tapasztalatabol meritette az intézmény vezetdje:

,, A most a magam példajat mondom, az ora elétt 5 perccel kitudom talalni, hogy na

most akkor az interneten lattam egy nagyon jo youtube videdt na azt feltudjuk dolgozni,

beviszem a tabeleteket és akkor mdr a digitdilis kompetenciat javitom, ezt ki lehet

taldlni 5 perc alatt.”

Az alprogram hatéssal volt egyes fegyelmezési probléméak megoldasara is:
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., ...fegyelmezési gondjai voltak a tanitasi orakon és 6 az informatika segitségével, a
digitalis alprogramnak az elemeinek a beépitésével hihetetlen, hogy mennyire

’

sikeressé valt a gyerekek szemében is.’

A Digitalis alapt alprogram jelentds modon hozzajarult a pedagégusok moddszertani
kultarajanak bovitéséhez, alakitdsdhoz.
., ...digitalist az rendkiviili modon elore lenditette, és szinesitette a pedagogusok
modszertani kulturdjat...”
,Ha én tehetnéem és javasolhatnam biztos, hogy a digitalist kotelezové tenném,

&3]

mindenkivel elvégeztetném, mert ez a j6vo

4.2.2 A digitalis munkarendii oktatas alprogram megvaldsitast befolyasolo

hatasa

A tanéven atnyul6 hatdsok fontos indikatorai lettek a megvaldsitas masodik tanévének
tavaszadn elrendelt tavolléti oktatds megvaldsitdsa kozben észlelt jellemzok. Ennek
vizsgalatara feltarod jellegli, interpretativ elemzést készitettem.

A digitalis munkarendii oktatas két egymast kovetd évben torténd elrendelése eltérd
iddintervallumban érintette az altalanos iskoldk miikddését. Els6 alkalommal 2020. marcius
16-t6l a tanév végéig (junius 15.) tartottak zarva az iskolak, amelyekben igy 3 honapig
tantermen kiviili oktatas zajlott. Masodik alkalommal 2021. marcius 8-an kezd6dott, majd
als6 tagozaton 2021. aprilis 19-ig, a magasabb évfolyamokon pedig majus 10-ig tartott a
kényszerii tavollét. 38;39;40;41
Az iskolak digitalis atallasanak (Racsko, 2017) igénye sziikségszeriiséggé transzformalodott
a koronavirus-jarvany kezeléséhez kapcsolodo intézkedések keretében elrendelt tantermen
kiviili, digitalis munkarendben torténd oktatas sordn.

A beszélgetések feltaro jellegli elemzését a kovetkez6 fokuszpontok alapjan végeztem

el: a KAP clemeinek hasznalata a tantermen kiviili munkarend idején valamint a

pedagogusok digitalis kompetenciainak a szerepe a megvalositasban.

38 40/2020. (III. 11.) Korm. rendelet veszélyhelyzet kihirdetésérdl

391102/2020. (I11. 14.) Korm. hatdrozat a koronavirus miatt a kdznevelési és szakképzési intézményekben (]
munkarend bevezetésérdl

40 A Kormany 220/2020. (V. 22.) Korm. rendelete az iskoldk 2020. jiniusi miikddésérél

41177/2021. (IV. 15.) Korm. rendelet a kdznevelési intézményekben, a szakképzd intézményekben, valamint
a felndttképzésben a rendes oktatdsra torténd visszatérésrdl és az 6vodakban elrendelt rendkiviili sziinet
megsziintetésérol
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A Komplex Alapprogram célkitiizéseinek teljesiilése szempontjabol sziikséges
megvizsgalni, hogy az elézményekben ismertetett peremfeltételek mellett melyik
programelemek milyen formaban tudtak megvalosulni. Fontos megjegyezni, hogy a Covid-
jarvany személyes talalkozasokat korlatozo hatasa miatt a jelenségek feltarasa szikitett
mintdn (N=36), az iskolavezetdk percepcidja alapjan tortént, akik nem minden esetben
voltak pedagdgusként megvalositoi a Komplex Alapprogramnak, ugyanakkor a tantestiileti
szintll megoldasi stratégidkra volt ralatasuk.

A Komplex Alapprogram torekvéseibdl (Révész, K. Nagy, & Falus, 2018, old.: 33) képzett

dimenziok mentén végeztem el a vizsgalatot:

Statuszkezelés, személyre szabott differencialas, tanulok kozotti egyiittmiikodés,
kooperativitas

A tanuldi statuszkezelésen alapuld, személyre szabott differencidlis az egyik
attribituma a Differencialt fejlesztés heterogén tanuldcsoportban (DFHT) tanitési-tanulési
stratégianak. A statuszok beazonositasan alapuld csoportfeladatok kiadasahoz sziikséges
digitalis megoldasok rendelkezésre allhatnak, amennyiben az infrastrukturalis feltételek
valamint a mikddtetéséhez sziikséges tudastoke biztositottak. Ahhoz, hogy az online térben
is sikeres legyen a DFHT -alapu tanitasi-tanulasi stratégia, a fent idézett elofeltételek kozil
a tanari kompetencia digitalis terlileteinek fejlettsége valamint az iskola fizikai
kornyezetének sikeres elektronikus transzformacidja volt sziikséges. Az iskolavezet6i
interjukbol kirajzol6dd tapasztalatok alapjan ez utdbbi felismerése és megvalositasa
hianyzott.

., Ami nem megy, az a csoportmunka”

Az otthoni tanuldsi kornyezethez szinte kizardlag az egyéni tanulds modszerét
kapcsoltak a tanarok, figyelmen kiviil hagyva az elektronikus tanulasi kornyezet biztositotta
csoportos tanulési lehetdségeket.

,,Most meg egyfolytaban egy anyagot otthon dolgozzanak, csinaljak. Tehat egyénileg,

ugye nem pedig csoportosan.”

., ...itt szinte mindenki egyénileg dolgozott, tehat ezek a csoportfoglalkozasokat, igy
nem tudtik a pedagogusok megvalositani, mindenkinek egyénileg kiildtek ki a

feladatokat... ”
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,,Nem hinném, hogy elvarhato egy olyan program alkalmazasa téliink egy ilyen

helyzetben, ami a csoportmunkan alapul.”

A legegyszeriibb online tanuldsszervezd platformok is alkalmasak arra, hogy
segitségiikkel csoportokat hozzunk 1étre, a csoporttagokat egyénileg is kezelve adjunk ki és
kérjiink be feladatokat. A digitalis térben az alkotd jellegli tanuldi egyiittmiikodés
biztosithat6, folyamatos tanari validacio mellett. Ezekre a megoldasokra a Digitalis alapu
alprogrami képzés is részletesen kitért; a gyakorlati megvaldsitas hidnyanak okait - tanari
vagy tanuldi kompetenciahidny, elégtelen technoldgiai hattér, esetleg a nem megbizhatd
mérésen alapul6 értékelés - tovabbi vizsgalatokkal sziikséges feltarni.

Ugyanakkor taldlunk példat arra is, amikor az 0j helyzet kényszeritdereje teremtette meg a
felismerést a DFHT-modszer online alkalmazasara.

A magukra hagyottsagukbol adodoan (...) a képességeikhez mérten egyre tobb

valaszthato részt tesziink bele a feladatleirasokba. Egyre tobbszor kinaltuk fel, ami

ugye lenne a KIP-nél, hogy érezze 6, vilassza & a feladatok kérébdl azt a lehetdségét,

a sajat erejének megfelelot.”

Dialogikus és interaktiv tanulasi helyzetek kialakitasa

A tavolléti oktatas nem vart hatasat tartak fel azok az igazgatoi észlelések, amelyek az
introvertalt személyiségtipusu didkok esetén azonositottak be tanulasi eldnyodket. A
kozosségi élettel €s az osztalytermi tanuldst zavard tényezdkkel nehezen megkiizdok
szamara az egyéni ltemterv, a perszondlis tanuldsi kornyezet, az online 6rdk némitott
mikrofonokkal tdmogatott fegyelme csokkentette a frusztracidt és ndvelte a tanulasi
motivaciot.

., ...hogy nagyon sok mindenben jo volt a digitalis oktatas, mert példaul nem volt

fegyelmezetlenség oran. Ugye aki bejelentkezett, az komolyan gondolta, hogy 6 ott

szeretne tanulni. Nem kellett raszolni senkire”

. En gy gondolom, hogy aki eddig azzal kiiszkédott, hogy nem tud tanulni az

osztalytarsatol, mert zavarja az orat...Most tuti, hogy tudott.”

,Igazabdl a jo tanulo, szorgalmas gyerekeknek talan ez még jo is, tehat az, aki nem

annyira szeret a kézosségbe lenni”
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A személyes interakcid hianydbdl szarmazod problémak a tanari magyarazat
mindségével vald Onreflektiv elégedetlenségnél is tetten érhetok. Egyrészrél nem
rendelkeztek a pedagdgusok a képernyd eldtti szereplés rutinjaval, masrészrol a jogi €s etikai
szabalyozatlansagbodl, valamint sok esetében a technikai feltételek hidnyabol fakado kép és
hang nélkiili tanul6i jelenlét nehezitette az online térben megvalosul6 ismeretatadast.

, Az interaktivitas. Az, hogy annak a kulturdja kialakuljon a kollégdknadl, hogy

feszteleniil ugy tudjanak letilni egy kamera elé, hogy a didkjainak érdemben tudjon

eléadni egy adott témat, anyagot. Hogy egy képernyot megosztva magyardzzon”™

Erdemes megfigyelni, hogy az egyes alapelvek online térben torténd érvényesitésének nem
elharithat6 akadalyozo tényez6i mellett taldlunk olyan fenyegetettségeket is, amelyek esetén
rendelkezésre alltak volna digitdlis moddszertani lehetdségek és -eszkozok, de ezek

hasznalata a réluk valé ismeretek vagy infrastruktira hidnyaban elmaradtak.

A digitalis munkarend és a pedagogusok digitalis kompetenciaja

A Komplex Alapprogram a Digitalis alapi alprogramon keresztiil — fiiggetleniil a
Covid-jarvany miatti digitalis munkarend bevezetésétél — nagy hangstlyt helyezett az
elektronikus eszkozok feltételezett motivalo hatdséra.

Az online munkarendre torténd atallas soran jelentds elényben voltak azok az iskolak, akik
tantestiilete részben vagy egészben részt vett a Digitalis alapt alprogrami pedagodgus
tovabbképzésen. A tematika felépitése biztositotta, hogy a digitalis pedagogia legfontosabb
gyakorlati teriileteivel elméletbe 4gyazott mddon ismerkedjenek meg a tanarok.

Az online tanitds-tanulds soran a digitalis modszerek és -eszk6zok adekvat, értékteremtd
hasznalatanak eléfeltétele a tanarok digitalis kompetencidjanak elvarhato szintje, amelynek
fejlesztésére az alprogrami képzés is nagy hangsulyt helyezett.

A kordbbi vizsgalati eredmények mar igazoltdk (KAP Jelentés, 2018/2019 ¢és
2019/2020 tanév), hogy a Komplex Alapprogramot bevezetd intézmények korében
emelkedett a pedagdgusok egyiittmiikodési hajlandosaga, amelyhez a program a halozatos
egylittmiik6dés szervezeti kereteit is biztositotta. A tantermen kiviili oktatas idészakaiban ez
a tendencia az intézményen beliil kooperacio €s kollaboracio teriiletén erdsodott tovabb. A
jelenségrdl tjdonsag erejli kontextusban beszamold intézményvezetdi megnyilatkozasokbol

arra kovetkeztethetiink, hogy ez korabban nem feltétleniil volt igy.
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., Ezek az uj oktatdsi programok alkalmazasa, ezeket most mi mindannyian egymdstol
tanulunk, hallunk, és megtanuljuk ezeknek az alkalmazdsdt, mert eddig nem voltunk
esetleg rakényszeritve.”

., ...egymas kozott is megosztottik a tapasztalataikat, a modszereiket, tehat ok igy

egyiittesen csinaltak ezt vegig”

crer

érzékenységet és az egylittmiikodési hajlandosagot, ugyanakkor a karantén iddszakokat
jellemzd személyes kapcsolattartasi lehetOségkorldtozas multiplikatorként hatott a
folyamatra. Tobb helyen a digitalis alapt alprogrami képzést elvégzdk voltak a folyamat
katalizatorai.
... Es hat 6k voltak...akik olyan zdszIovivéként mentek el6l, és mutattik meg ezeket a
platformokat...ok nagyon sokat segitettek nekiink abban, hogy itt beliil, intézményen
beliil egyfajta ilyen belsé innovdaciot folytattak le.”
, Nagyon intenziv kommunikdcio volt a kollégak kozott, és ugye akik a digitalis
alprogramot elvégezték, a képzést, ugye nagyon hasznos, hasznosithato ismeretekkel

’

lettek felvértezve, és ezt tovabb is adtik a kollegdknak is.’

A fentiektdl nem fliggetleniil felismerték a megkérdezett iskoldk vezetdi, hogy a
digitalis pedagdgia lehetdséghorizontjat megismerni és annak egyes elemeit alkalmazni
elsdsorban nem informatikai ismerteket igényel, hanem sokkal inkabb nyitott és tanulni
vagyo attitidot.

,,Aztdn még nem is biztos, hogy sziikséges ehhez egy oriilt nagy technikai affinitas.”

., Es az a kollega, aki valljuk meg, hogy informatikailag fél analfabéta volt napok alatt

kellett elsajdtitania ezeknek a kezelését”

A digitalis munkarendii oktatas bizonyos teriileten szlikitette a pedagdgus modszertani
mozgasterét, mas esetekben viszont még bovitette is azt. Sokan felismerték, hogy az online
oktatas szabalyozatlansaga magédban hordozza a tandri autonémia ndvekedésének a
lehetdségét. A probaiddszakra hivatkozva kockézatmentesen lehetett kiprobalni 1) dolgokat,
annak veszélye nélkiil, hogy az esetleges kudarc a pedagogusi tekintély csokkenésével jart

volna egyiitt. Sokan felismerték, hogy a vélt generacids szakadék csak az eszkozok
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funkcionalis hasznélatdban fedezhetd fel, a pedagogiai célu, alkoto jellegii tevékenységeknél
nem. Ebbdl kovetkezéen nétt a batrabban kisérletezo kollégak szama.
., Azt gondolom mindenképpen az elsé és a legfontosabb a kivancsisag és a tanulds

képessége és akarasa. Ez nagyon fontos.’

., Ez a problemamegoldo gondolkodds, meg 1Q, meg akarat.”

Az autondémia lehetdsége nem csak a pedagdégusokat érintette meg, hanem azokat a
gyermekeket is, akik hasonlé tanulasi attitiiddel rendelkeznek:
., ...0ndllosagot adott a gyerekeknek, onallosagot adott a pedagogusoknak is
egyébkeént, egyfajta megujulas volt minden részrél, és hdat a problémamegoldo készség,

’

én ugy gondolom jelentbsen jobb lett ezekben az iddszakokban.’
4.3 A tanuldkra gyakorolt hatasok elemzése

Ismételt, négyszempontos, kevert, filiggetlen mintas ANCOVA (Analysis of

covariance) vizsgalattal elemeztem, hogy a tanuloi kérddiv tanuldsra vonatkoz6 itemjein
beliil fokomponens elemzéssel azonositott, majd kivalasztott négy dimenzidora milyen
hatassal van a Digitalis alapt alprogramban torténé részvétel. A statisztikai modellbe
beemeltem az id6tényez6t, a tanulok nemét, az iskolak veszélyeztetettségi mutatdjat
valamint a programban valo részvételt.
A vizsgélatot két idésikon folytattam: el6szor a pilot tanév (2018/2019) adatait elemeztem,
majd bevontam a kovetkezd tanév adatait is (2019/2020), ahol az utolsé adatfelvétel a
tavolléti oktatas miatt a tanévet kovetd szeptember volt. Ezen az iddintervallumon vald
vizsgalat biztositotta egyrészt a program bevezetésével egyiitt jard ,,ujszerliség-hatas”
kisziirését, masrészt a — bar kényszerbdl torténd — szeptemberi adatfelvétel szamolt a nyari
sziinet iskolai motivaciot csokkentd hatasaval is.

A vizsgalati mintaban végiil azoknak a tanuloknak a valaszait vettem figyelembe a
pilot év vonatkozasaban, akik mindketto adatfelvételen részt vettek. A bevezetés évében 298
(173 fit és 125 lany, N=298) tanul¢ jelolte meg a tanév mindkettd adatfelvételi iddpontjaban
(2018. oktober; 2019. majus) a Digitalis alapu alprogramot, mint résztvevd; 6k alkotjak az
elsé részmintat. A tovabbi négy alprogram résztvevdjét egy U részmintaba soroltam
(N=562), mig a harmadik részmintat a programban nem érintett kontrollcsoport tagjai

jelentettek (N=172).
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A masodik tanéves vizsgalati mintaban mar csak azoknak a tanuloknak a valaszai maradtak,
aki a négy adatfelvételi idészakbol legalabb haromban megjeldlték a Digitalis alapu

alprogrami részvételt. (19. tablazat).

. Résztvevoi Résztvevok
Vizsgalati szempontok , . .
tipusok szama (f6)
Kontrollcsoport 172
Egyéb
Részmintak a Digitalis alapt alprogramban (DAA) valo részvétel alprogrami 562
tipusa alapjan résztvevo
DA-program
-brogra 298
resztvevo
] . Fia 522
A minta megoszlasa nemek alapjan
Lany 510

19. tablazat Iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések dimenzio almintdinak elemszama nemek szerinti bontdasban
(SPSS alapjan sajat készités)

4.3.1 A Digitalis alapa alprogram hatasa a tanuldok altalanos célu digitalis

eszkozhasznalatara

Az altalanos célu digitalis eszkdzhasznalatnal (tanulasi teriilet 2. dimenzidja) az alabbi
allitdsokra adott valaszok atlagabol képzett skalaértékek alapjan végeztem el a vizsgalatot:
e Ugyesen hasznalom a szamitogépet, tabletet (K51 item)
e Jol tudok az interneten keresni (K66 item)
e Szeretek szamitogépet, tabletet hasznalni (k71 item)

o Levelezek, beszélek a tarsaimmal szamitogépen, tableten (k84 item)
4.3.1.1 Pilot szakasz

A minta és a részmintdk elemszamai az értékelhetd valaszok miatt kismértékben
valtoztak.
Az altalanos célu digitalis eszkdzhasznélat dimenzid leird statisztikai adatait (elemszam,

atlag, szoras) résztvevdi tipus €s nemek szerinti bontasban a 20. tablazat tartalmazza.
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Atlag- . Atlag- .
Résztvevoi tipusok Nem Elemszim | eredmény (éiioel;sﬁ) eredmény (er(z);:;)
(évkezdo) (évzaro)

fia 84 4,0179 0,93926 4,1071 | 0,87215

Kontrollcsoport lany 74 4,1115 0,96438 4,2264 | 0,89248
Osszesen 158 4,0617 0,94922 4,1630 0,88093

fia 245 4,1878 0,85121 4,3633 | 0,81115

Egyéb alprogrami résztvevé | lany 292 4,1153 0,93520 4,3265 | 0,82713
osszesen 537 4,1484 0,89776 4,3433 | 0,81932

fia 174 4,4540 0,67418 4,5776 | 0,61333

DA-program résztvevo lany 124 4,3595 0,82059 4,4892 | 0,67700
Osszesen 298 4,4147 0,73878 4,5408 | 0,64096

fit 503 4,2515 0,82463 4,3946 | 0,77532

Osszesen lany 490 4,1765 0,91654 4,3526 0,80553
Osszesen 993 4,2145 0,87156 4,3739 0,79025

20. tablazat Az altalanos célu digitalis eszkozhasznalat dimenzio leiro statisztikai adatai a pilot tanévben
(sajat keszités)

Az altalanos célu digitalis eszkdzhasznalat mértéke szignifikansan valtozik a pilot év
két adatfelvételi idépontja kozott valamennyi almintan{F(1 986) = 16,807 p < ,001 Part.n?
=0,017}(28. abra).

A DA-programban résztvevok atlaga mindkettd adatfelvételi idépontban meghaladta a
masik kett6 alminta atlagat, mind a fitk, mind a lanyok esetében. Minden almintat, nemektol
fliggetlentil, magas szorasmutato jellemez.

A féhatas interakciok koziil a harmas interakcio (1d6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans
{F(2 986) = 0,026 p = ,974 Part.n* = 0,000}.

A tovabbi fohatas interakcidok sem szignifikénsak.

1d6 és veszélyeztetettség interakciod: F(1 986) = 0,234 p =,629 Part.n? = 0,000

1d6 és DA-részvétel interakcio: F(2 986) = 1,173 p =,310 Part.n? = 0,002.

Id6 és nem interakcio: F(1 986) = 0,026 p = ,974 Part.n? = 0,000.

A DA-részvétel szignifikdns hatassal van az egyes adatfelvételi idopontokban az altalanos
célu digitalis eszkozhasznalatra {F(2 986) = 9,915 p <,001 Part.n?= 0,020}.

Nemi szignifikancia nem mérhetd.
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23. abra Az dltalanos célu digitalis eszkozhasznalat valtozasa a pilot évben a résztvevdi tipusok alapjan

(SPSS)

A veszélyeztetettség ebben a dimenzidban moderalja az altalanos célu digitalis
eszkOzhasznalatot{F(1 986) = 6,980 p = ,008 Part.)> = 0,007}, de a valtozasra nincs
szignifikans hatéssal.

Az alprogram jellegébdl adodik a csoport kdrében a magasabb digitalis eszkozhasznalat.
Ennek novekedése azonban nem egyedi, csak erre az alprogramra jellemzd, hanem a masik
alprogramokban résztvevl tanulokra vagy akar a kontrolliskoldkba jardkra is igaz. A
veszélyeztetettség moderalo hatasa ugyanakkor fontos fejlemény a program szempontjabol:
a nagyobb veszélyeztetettségi mutatdéval rendelkezd iskoldkba jard tanuldk korében
jellemzdbb volt az 4altalanos célu eszkdzhasznalat ndvekedése, amely tudatos hasznalattal

parosulva hozzdjarulhat a hozott hatranyok okozta kiilonbségek csokkentéséhez.
4.3.1.2 Longitudinalis vizsgalat

A vizsgalt dimenzid almintainak elemszama a 21. tdblazatban talalhato.

Almintiak megnevezése Résztvevok szama (f6)
nem vett részt az alprogramon 172
1 féléves részvétel 115
2 féléves részvétel 120

3 vagy tobb féléves részvétel

114 (60,54
(fig;lany) ( )

21. tablazat Az altalanos célu digitalis eszkéhasznalat dimenzio elemszamai a DA-programban valo részvétel
idétartalma alapjan (sajat készités)
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A dimenziora vonatkozo vizsgalat leiré statisztikai adatai a Mellékletben talalhatok.

Az 1d6 fohatasa szignifikans az altalanos célu digitalis eszkozhasznalat dimenziojaban
{F(2,811 1536) = 7,580 p <,001 Part.*= 0,015}
A harmas interakci6 (id6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans {F(9 1536) = 1,023 p = ,419
Part.n?=0,006}.
Az alprogram jellege miatt az azon valo részvétel tovabbra is szignifikans hatissal van az
altalanos célu digitalis eszk6zhasznalatra az egyes adatfelvételi idépontokban {F(3 512) =
3,993 p =,008 Part.n* = 0,023} (24. abra).

A nemi hatas nem szignifikéns.

4,60

Mem valt DA-

résztvevd
| fEIEvet volt DA-

résztvevd

2 félévet volt DA-
4 résztvevd

3 vagy 4 felévet volt

4 DA-résztvevd

4,40

420

Altalanos céli eszkézhasznalat (M +- 95%CI)

4,00

2018.10. 2019.05. 2020.01. 2020.09.

24. abra Az altalanos célu digitalis eszkozhasznalat valtozasa a program elso ketté tanévében résztvevoi
tipusok alapjdan (SPSS)

A tovabbi fohatas interakciok koziil az id6-veszélyeztetettség interakcio szignifikans {F(3
1536) = 2,708 p = ,044 Part.n? = 0,005}.

A veszélyeztetettség hatasanak értelmezéséhez Spearman korrelaciot hasznéaltam
(N=526;547;556). A harmadik (2020. januar) és a negyedik (2020. szeptember) adatfelvételi
iddszak kozotti idészakban szignifikans volt az 6sszefiiggés (r = - ,098 p =,021).
Tendenciaszerli, negativ irdny( az Osszefliggés az intézmény veszélyeztetettségi
mutatojanak mértéke €s az altalanos célu digitalis eszkozhasznalat kozott, amely drnyalja az
els6é megvaltozasi szakaszban (2018/2019-es tanév) megmutatkozé kedvezd eredményeket;
a masodik tanévben az Osszefliggés mar ellentétes eldjelll, a nagyobb veszélyeztetettségi

mutatohoz kisebb altalanos célu eszkdzhasznalat kapesolodik.
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Ez a dimenzid az altaldnos célu hasznalatot vizsgélta, ezért a kdvetkezé dimenzid
kontextusaban sziikséges ujra megvizsgalni az eredményt.
Az alprogramban hosszu ideig (3 vagy tobb félévig résztvevok esetében) a masodik
adatfelvételi id6pontban (2019. majus) tetézés figyelhetd meg; az ott felvett (magas) értéket
a tovabbi idészakokban mar nem sikeriilt meghaladni. A két féléves résztvevok végiil
ugyanarra a szintre jutottak el a negyedik adatfelvétel id6pontjara, amely felveti a
rovidciklust programok elégséges voltat, kalkuladlva a programbdl valo kiszallasat kovetd

idészakot jellemzd, tovabbi pozitiv hatasokkal.

4.3.2 A Digitalis alapu alprogram hatasa a didkok tanulasi célu digitalis

eszkozhasznalatra

A tanulasi célu digitaliseszkozhasznalatnal (tanulési teriilet 6. dimenzidja) az aldbbi
allitasokra adott valaszok atlagabol képzett skalaértékek alapjan végeztem el a vizsgalatot:

e Otthon a tanulashoz hasznalok szamitogépet. (k46 item)

e Hasznalom a tanulasomhoz az internetet. (k61 item)

e Az iskolai 6rakon hasznalunk szamitogépet, tabletet. (k56 item)
4.3.2.1 Pilot szakasz

Az altalanos célu digitalis eszkozhasznalat dimenzié leird statisztikai adatait
(elemszam, atlag, szoras) résztvevodi tipus és nemek szerinti bontdsban a 22. tablazat

tartalmazza.
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Atlag- . Atlag- L,
3 . i 8 Szoras 8 Szoras
Résztvevoi tipusok Nem Elemszam | eredmény ; .. | eredmény L,
, . (évkezdd) L, (évzaro)
(évkezdo) (évzaro)
fia 84 2,1508 1,09447 2,1865 1,05707
Kontrollcsoport lany 72 1,8194 0,97374 2,1759 1,06292
0sszesen 156 1,9979 1,05034 2,1816 1,05636
Eovéb al ) fit 230 2,0652 1,01378 2,3493 0,98619
gyeh aprogram lany 278 19616 | 097013 | 23609 | 0,95781
resztvevo
Osszesen 508 2,0085 0,99049 2,3556 0,96982
fia 164 2,4207 1,11681 2,6951 1,10425
DA-program résztvevo lany 117 2,4729 1,14908 2,6097 1,00028
Osszesen 281 2,4425 1,12861 2,6595 1,0612
fia 478 2,2022 1,07424 2,4393 1,05626
Osszesen lany 467 2,0678 1,04406 2,3947 0,99308
Osszesen 945 2,1358 1,061 2,4173 1,02523

22. tablazat A tanulasi célu eszkozhasznalat dimenzio leiro statisztikai adatai a pilot tanévben (sajat készités)

Az id6 f6hatasa ebben a dimenzidban is szignifikans {F(1 938) = 33,820 p < ,001
Part.n?= 0,035} (25. abra).
A harmas interakcio (id6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans {F(2 938) = 2,059 p =,128
Part.n? = 0,004}. A tovabbi fohatas interakciok sem szignifikansak.
A digitalis alapu alprogramban valo részvétel, a célkitlizéseinek megfelelden szignifikans
hatassal van a tanulasi célt eszkdzhasznalatra az egyes adatfelvételi idépontokban {F(2 938)
= 13,124 p < ,001 Part.n? = 0,027}, de az idd interakcidjadban mar nem mutatkozik meg ez

az Osszefliggés.

3,00

— ontroll
== gyeh alprogram
= DA program

2,50

cl)

2,00

Tanulasi céll eszkozhasznalat (M +- 95%

1,50

Evkezdd adatfelvétel  Evzard adatfelvétel

25. dbra A tanuldsi célu digitdlis eszkozhaszndlat valtozdsa a pilot tanévben résztvevdi tipusok szerint (SPSS)
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Az id6 és a nem interakcio sem szignifikans {F(1 938) = 1,615 p = ,204 Part.n* = 0,002}
(26. abra).

=kaontroll
= cqyeh alprogram

= kantroll
2,80 ===DA program

= egyeb alprogram
2,50 === DA program

Tanuldsi céld eszkizhasznalat (M +- 95%Cl)

Y
8
Tanuldsi céld eszkizhasznalat (M +- 95%Cl)
9 9
8 ®

220
200

Evkezdd adatfelvétel Evzard adatfelvétel Evkezdd adatfelvétel Evzard adatfelvétel

fiuk lanyok
26. abra A tanulasi célu digitalis eszkozhasznalat valtozasa a pilot tanévben nemek szerinti bontdsban

(SPSS)

Tendenciaszintli az id6 és veszélyeztetettség fohatasok interakcioja {F(1 938) = 3,514 p =
,061 Part.n? = 0,004}, a veszélyeztetettség moderalja a tanulasi célu eszkdzhasznalatot F(1
938) = 15,403 p <,001 Part.n?=0,016.

Pearson korrelacios utankovetéssel megallapithatd, hogy a teljes mintdn vizsgalva a
magasabb veszélyeztetettségi mutatoval rendelkezd iskoldba jard tanuldk esetén magasabb
a tanulési célu eszkozhasznalat mértéke az elsé (2018. oktdber, r = ,151 p < ,001) és a
masodik (2019. majus, r = ,092 p < ,001) adatfelvételi idépontban is. Pozitiv, gyenge
korrelacié mutatkozik mindkettd mérésen.

A masodik mérést Spearman korrelaciéval is ellendrizve hasonlo, tendenciaszintli
eredményt kaptam az adott idészakra vonatkozolag (r = 0,094 p < ,001; r = 0,047 p =,069).
Ez fontos visszajelzése a program azon torekvésének, hogy a digitalis eszkdzok tanuldsi céla
hasznalataval jaruljon hozza a hatranyos helyzetli vagy lemorzsolodasi veszéllyel

fenyegetett tanulok megtartasdhoz.
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4.3.2.2 Longitudinalis vizsgalat

A vizsgalat elemszama ennél a dimenzional a 23. tablazat szerint alakult.

DA-programban torténd

L, L, Résztvevok szama (f6)
részvétel mértéke

nem vett részt az alprogramon 157
1 féléves részvétel 109
2 féléves részvétel 111

3 vagy tobb féléves részvétel

(filiny) 103 (53,50)

23. tablazat A tanulasi célu digitalis eszkéhasznalat dimenzio elemszamai a DA-programban valo részvétel
idotartalma alapjan (sajat készités)

A dimenzidra vonatkozo vizsgalat leiré statisztikai adatai a Mellékletben talalhatok.

Az id6 fOhatasa a tanulasi céli eszkdzhasznalat dimenzidban szignifikans (F(2,873
1413) = 31,507 p <,001 Part.n?> = 0,063}. A harmas interakcio (id6, DA-részvétel; nem) és
a nemi hatas nem volt szignifikans {F(8,619 1413) = 0,726 p = ,679 Part.n? = 0,005}(27.

abra).
3,20
3,00
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27. abra A tanulasi célu digitalis eszkozhazsnalat valtozasa a program bevezetésének elsé két tanévében
résztvevdi tipusok alapjan (SPSS)

A tovabbi féhatas interakciok koziil tendenciaszintli az idé-veszélyeztetettség interakcid
{F(3 1413) = 2,515 p = ,06 Part.n® = 0,005}, amelynek az els6 megvaltozasai szakaszban
(2018. oktober-2019. majus k6zott) mért Spearman korrelacioja: r = - ,084 p = ,06. Negativ
iranyt az Osszefiiggés az intézmény veszélyeztetettségi mutatojanak mértéke €s az tanulési

célu digitalis eszkdzhasznalat kozott. Amig a pilot évi vizsgalat az elsé és a masodik
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adatfelvételi iddpontra is tendenciaszintli Osszefiiggést mutatott ki a veszélyeztetettségi
mérték és a tanulasi célu digitalis eszkdzhasznalat kozott, addig ennek a két idészak kozotti
megvaltozdsa mar negativ eldjeliivé valt, ezzel viszonylagossd, csak az adott idOpontra
értelmezhetden tette kedvezdvé az eredményt.

A tanulasi célu digitalis eszkdzhasznalat mértéke szignifikansan né minden almintan,
mind a pilot évet, mind a megvalositds elsd két tanévét tekintve. A Digitdlis alapu
alprogramban torténé részvétel szignifikansan hat a tanulasi célu eszkozhasznalatra a
bevezetés ¢évének mindketté adatfelvételi idopontjaban, ugyanakkor a két tanéves
vizsgalatok az alprogramban valo részvétel id6tartalmanak aspektusabdol mar nem mutattak
ki szignifikans hatast.

A nemi hatas nem szignifikans, ugyanakkor a DA-program résztvevéi magasabb
atlagértékekrol indultak a tobbi alminta 6sszefiiggésében mindkettd nem esetében, a fiaknal
nagyobb arany megvaltozast mutatva.

A pilot év két adatfelvételénél tendenciaszintii, pozitiv korrelacio volt a tanulok iskolajat
jellemzo veszélyeztetettségi aranyszam és vizsgalt dimenzid kozott, azonban ez a jelenség a
DA-programban valo részvétel mértékét is figyelembe vevo longitudinalis vizsgélatoknal a

megvaltozas szempontjabol mar tendenciaszerii, negativ 6sszefliggést hozott.

4.3.3 A Digitalis alapu alprogramban valo részvétel hatasa a tanulok iskolaval

kapcsolatos pozitiv érzéseire

Az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések dimenzidjaban (tanuldsi teriilet 4.
dimenzidja) az aldbbi allitasokra adott valaszok atlagabol képzett skalaértékek alapjan
végeztem el a vizsgalatot:

e Szivesen jovok iskolaba. (kO1 item)

e Jo kedvem van reggel, amikor iskoldba jovok. (k17 item)

e Jol érzem magam az osztalyteremben. (k03 item)

e Sok tantargyat szeretek. (k02 item)

e J6 lenne, ha nem jarnék iskolaba. (forditott skalaval figyelembe vett allitas) (k25 item)
e A legtobb tantargyat érdekesnek tartom. (k10 item)

e Szeretek verset tanulni. (k49 item)

e Szeretek olvasni. (k81 item)
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4.3.3.1 Pilot szakasz

A harom részminta leird statisztikai adatait (atlageredmény, szoras) a 24. tablazat

mutatja meg adatfelvételi idopontok, résztvevoi tipusok és nemek szerinti bontasban.

Atlag-

Atlag-

Résztvevoi tipusok Nem Elemszam | eredmény ’Szoras" eredmény ?zoraf
, . (évkezdo) ., (évzaro)

(évkezdo) (évzaro)
fia 92 3,6313 0,73276 3,3819 0,86071
Kontrollcsoport lany 80 3,8061 0,72142 3,6869 0,75831
0sszesen 172 3,7126 0,73063 3,5237 0,82655
Eovih al ) fit 257 3,5274 0,83784 3,4797 0,78416
gyeh a'progratiil lany 305 38771 | 0,77261 | 3,8015 | 0,78633

resztvevo

Osszesen 562 3,7172 0,82111 3,6543 0,80088
fia 173 3,7422 0,81445 3,6306 0,89228
DA-program résztvevo lany 125 4,0844 0,72115 4,0112 0,70836
Osszesen 298 3,8857 0,79366 3,7903 0,84022
fia 522 3,6169 0,81664 3,5125 0,83819
Osszesen lany 510 3,9168 0,75746 3,8349 0,76976
0sszesen 1032 3,7651 0,80173 3,6718 0,82071

24. tablazat Az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések dimenzio leiro statisztikai adatai a pilot tanévben (SPSS
alapjan sajat készités)

A DA-programban résztvevok atlaga mindkettd adatfelvételi iddpontban meghaladta

a masik ketté alminta atlagat, mind a fitk, mind a lanyok esetében. Minden almintat,

nemektdl fliggetleniil, magas szorasmutato jellemez.

A tanuldk iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseire az id6 szignifikans hatast gyakorol. A tanév

végére szignifikansan csokken a pozitiv érzés mértéke {F(1 1025) = 16,922 p <,001 Part.n?

= 0,016}(28. 4bra).
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28. abra A tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozasa a pilot évben résztvevdi tipusok szerint
(SPSS)

A f6hatas interakciok koziil a harmas interakci6 (i1d6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans
{F(2 1025) = 0,704 p = ,495 Part.)?> = 0,001}.

A veszélyeztetettség nem befolyasolta az iskoldval kapcsolatos érzések valtozasat {F(1
1025) = 1,978 p =,160 Part.n> = 0,02}.

A Digitaélis alprogramban valo részvétel szintén nem tompitotta a hatast {F(2 1025) = 1,383
p = ,251 Partn? = 0,03}, ahogyan a tanuld6 neme sem gyakorolt szignifikans hatast a
valtozasra{F(1 1025) = 0,704 p =,395 Part.n?>=0,01}.

A tanulok neme ugyanakkor szignifikansan befolyasoljak az iskolaval kapcsolatos pozitiv
érzéseket egy-egy vizsgalt idépontban {F(1 1025) = 40,633 p <,001 Part.n? = 0,038} (29.

abra).

e 30 L 4w —
= = kontrall & = kontrall
T = cgyeb alprogram + = cgyeh alprogram
é 80 === DA program é 410 [ === DA program
% a7 % 400 :x
%: 3,60 %: 390 o - !
20 2o \
f_’% 350 % 380 _\ﬁ
g g sn 1
ii 330 g 360
Evkezdd adatfelvétel Evzard adatfelvétel Evkezdd adatfelvstel Euzard adatfelvétsl
fink lanyok
29. abra A tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozdasa nemek szerinti bontasban a pilot évben
(SPSS)
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A Digitélis alapt alprogramban torténd részvétel hatdsa nem szignifikans, de
tendenciaszintli az évkezdo ¢€s az évzard adatfelvételi idopontban is {F(2 1025) = 5,084 p =
,06 Part.? = 0,10}. Az erre az alprogramra jarok altaldban pozitivabban viszonyulnak az
iskoldhoz, mint a tobbi alprogrami résztvevd vagy a kontrollcsoport tagjai.

Az iskola veszélyeztetettsége moderalja az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseket az egyes
adatfelvételi idépontokban {F(1 1025)= 17,232 p <,001 Part.)*=0,17}.

Osszefoglalva megallapithatd, hogy Osszhangban a globalis jelenséggel, az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzések mértéke csokken a tanév végére fliggetlenil a Komplex
Alapprogramban valo részvételtdl. A csokkenés mértékét a tanuld neme is meghatarozza, a
lanyoknal kevésbé erds a hat.

Az iskola veszélyeztetettsége, amelynek mutatdszamat a hatranyos helyzetii, a halmozottan
hatranyos helyzetli valamint a lemorzsolodési veszélynek kitett tanulok atlagabol képeztem,
moderalja az iskolahoz fliz6d6 kapcsolatot mindkettd adatfelvételi idGpontban, ezek a
tanulok tendenciaszinten erdsebb érzelmi kapcsolatot tartanak az iskoldjukkal, amely fontos

visszajelz6je a modszertan iskolai alkalmazasi sziikségességének.
4.3.3.2 Longitudinalis vizsgalat

A Digitélis alapt alprogramban val6 részvétel két tanévre, négy adatfelvételi iddpontra
kiterjedd vizsgalatat részmintan végeztem el, amelybe azok a tanulok kertiltek, akik legalabb

3 féléven keresztiil részt vettek az alprogramban (25. tablazat).

Almintiak megnevezése Résztvevok szama (f6)
Nem vett részt az alprogramon 177
1 féléves részvétel 123
2 féléves részvétel 119

3 vagy tobb féléves részvétel

(fi;lany) 120 (66,54)

25. tablazat Az iskoldaval kapcsolatos pozitiv érzések dimenzio elemszamai a DA-programban valo részvétel
idotartalma alapjan (sajat készités)

A dimenzidra vonatkozo vizsgalat leird statisztikai adatai a Mellékletben talalhatok.

A tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseire a hosszabb idétav is szignifikans
hatast gyakorol. A tanév végére szignifikansan cs6kken a pozitiv érzés mértéke {F(2,759
1462,124) = 19,681 p <,001 Part.n?>= 0,036}(28. abra).

A hérmas interakcid (id6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans {F(9 1462,124) = 0,927 p =

,495 Part.n? = 0,005}. Sem a tanulé neme, se a veszélyeztetettség, sem a DA-programban
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valo részvétel idétartama nem gyakorol szignifikdns hatast az egyes adatfelvételi idépontok

kozotti megvaltozasra.
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30. abra A tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozasa két tanéven keresztiil résztvevoi tipusok
alapjan (SPSS)

Minden iddszakra érvényes, hogy a tanuld neme szignifikans hatast gyakorol az iskoléval
kapcsolatos pozitiv érzésekre {F(1 530) = 12,205 p = ,001 Part.n?> = 0,023}. A lanyok
iskoldhoz kapcsolodo pozitiv érzései kisebb mértében romlanak, mint a fiuk esetén (31.

abra).
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31. abra A tanulok iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozasa két tanéven keresztiil nemek szerinti
bontdasban (SPSS)
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A veszélyeztetettség moderalja az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzéseket {F(1 530) =
24,095 p <,001 Part.n?>= 0,043}.A veszélyeztetettség iskolahoz fiiz6d6 viszonyra gyakorolt
moderalo hatdsanak értelmezéséhez Spearman korreléaciot hasznaltam
(N=547;557;559;557). Minden adatfelvételi idészakban szignifikdns az Osszefiiggés (r =
,173 p <,001; r=,185 p <,001; r =,162 p <,001; r = ,154 p <,001). A korrelaci6 gyenge,
pozitiv iranyu.

A hosszu idésoros nemzetkozi vizsgalatok eredményeihez hasonléan a vizsgalt két
tanévben is folyamatos az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések romlasa, fiiggetleniil a DA -
programban torténd részvétel idétartalmatol. A fiuknal tapasztalhaté nagymértékii valtozas
szintén Osszhangban van a szakirodalomban elérhetd kutatdsok eredményeivel (Jozsa,
2002). Ugyanakkor figyelemre méltdo eredmény, hogy minden adatfelvételi id6pontban
kimutathat6 a pozitiv — igaz gyenge - korrelacio a veszélyeztetettség és az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzések kozott. Erre az eredményre éplilhetnek a késébbiekben olyan

programok, amely ndvelhetik az iskolai elkotelezOdést.

4.3.4 A Digitalis alapu alprogramban valo részvétel hatasa a tanulok iskolai

sikermotivaciojara

Az iskolai sikermotivaciok dimenzidjaban (tanulési teriilet 5. dimenzi6ja) az alabbi

allitasokra adott valaszok atlagabol képzett skalaértékek alapjan végeztem el a vizsgalatot:

e J6 érzés, ha megértek egy iskolai feladatot (k23 item)

e Oriilok, ha megoldottam egy nehéz feladatot (k07 item)

e Izgatott leszek, ha sikertilt egy iskolai feladat (k15 item)

e Rossz kedvem lesz, ha elrontom a feladatot (k31 item)

e Megprobalom megérteni a bonyolultabb feladatokat is (k14 item)

e Hajlando vagyok sok ideig dolgozni egy nehezebb feladaton. (k43 item)

4.3.4.1 Pilotév

Az egyes részmintdk elemszama a valaszok hidnyossagai miatt kismértékben eltér az
el6z6 dimenziondl hasznalt értékektdl. Az iskolai sikermotivaciok dimenzi6 leir6 statisztikai
adatait (elemszam, atlag, szoras) résztvevoi tipus és nemek szerinti bontasban a 26. tablazat

tartalmazza.
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Atlag- L. Atlag- .
. e oo , , Széras 9 Szoéras
Résztvevéi tipusok Nem Elemszam eredmény ; L eredmény L,
, . (évkezdd) L, (évzaro)
(évkezdd) (évzaro)
fin 92 4,0094 0,56645 3,8188 0,71255
Kontrollcsoport lany 79 4,1141 0,61821 4,1688 0,61873
Osszesen 171 4,0578 0,59148 3,9805 0,69141
Eovih al ] fia 257 3,9725 0,64531 3,9301 0,63647
gyeh aprograml lany 305 4,1179 0,61158 41173 | 0,61643
resztvevo
Odsszesen 562 4,0514 0,63085 4,0317 0,63204
fia 172 4,0308 0,64026 3,9971 0,67309
DA program résztvevo lany 124 4,2218 0,54883 4,2215 0,57264
0sszesen 296 4,1108 0,61001 4,0911 0,64159
fia 521 3,9983 0,62981 3,9326 0,66403
Osszesen lany 508 4,1427 0,59847 4,1507 0,60683
Osszesen 1029 4,0696 0,61847 4,0403 0,64542

26. tablazat Az iskolai sikermotivaciok dimenzio leiro statisztikai adatai a pilot tanévben (sajat készités)

A tanulok iskolai sikermotivaciojara az id0 szignifikdns hatast gyakorol. A tanév

végére szignifikansan csokken a sikermotivacio értéke {F(1 1022) = 4,567 p =,033 Part.n?

= 0,004}(28. 4bra).

A f6hatas interakciok koziil a harmas interakcio (id6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans

{F(2 1022) = 1,658 p = ,191 Part.n* = 0,003}.

Sem a veszélyeztetettség {F(1 1022) = 2,429 p =,119 Part.n? = 0,02}, sem a DA-részvétel
{F(2 1022) = 0,142 p = ,868 Partn? < ,001}, sem a tanuld neme nem befolyasolta
szignifikansan az adatok megvaltozasat {F(1 1022) = 4,829 p = ,028 Part.n? = 0,005}(32.

abra).
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32. dbra Az iskolai sikermotivdciok valtozdsa a pilot tanévben résztvevdi tipusok alapjdan (SPSS)

Az egyes adatfelvételi idopontokban a tanuld neme szignifikans hatast gyakorol az iskolai
sikermotivaciokra {F(1 1022) = 29,344 p < ,001 Part.® = 0,028.} A lanyok magasabb

sikermotivacios értékeket vesznek fel, mint a fitk (33. abra).

= kontroll
= ggyeb alprogram
410 = DA program

= kontroll
== zgyeb alprogram
=== DA program

Iskolai sikermotivacidk (M +- 95%Cl)

Iskolai sikermotivacidk (M +- 95%CI)

400 —_—
Evkezdd adatfelvétel Evzard adatfelvétel

Evkezdd adatfelvétel Evzard adatfelvétel

fiok lanyok

33. dbra Az iskolai sikermotivaciok valtozasa a pilot tanévben nemek szerint (SPSS)

A veszélyeztetettség moderalja az iskolai sikermotivaciok valtozasat {F(1 1022) = 18,687 p
<,001 Part?=0,018}.

Az iskolai sikermotivaciok tanéven beliil valtozasa egyiitt mozog az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzésekkel. A tanév végére ennek mértéke is szignifikansan csokken, a
fitknal nagyobb, a lanyoknal kisebb mértékben. A veszélyeztetettség ennél a dimenzidnal is

moderalja a hatast.
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4.3.4.2 Longitudinalis vizsgalat

A vizsgélat elemszama az adattisztitas (adatkitoltottség, igy értékelhetdség) miatt

minimalisan valtozott (27. tablazat).

Almintak megnevezése Résztvevok szama (f6)
nem vett részt az alprogramon 178
1 féléves részvétel 122
2 féléves részvétel 119
3 vagy tobb féléves részvétel 119 (65,54)

27. tablazat Az iskolai sikermotivaciok dimenzio elemszamai a DA-programban valo részvétel idétartalma
alapjan (sajat készités)

A dimenzidra vonatkozo vizsgalat leird statisztikai adatai a Mellékletben talalhatok.

Az 1d0 fohatasa a két tanéves vizsgalatban is Szignifikans {F(2,720 1587) = 24,911 p

<,001 Part.n?>= 0,045} (34. abra).

A héarmas interakci6 (1d6, DA-részvétel; nem) nem szignifikans {F(9 1587) =0,786 p =,629

Part.n?=0,004}.

A tovabbi féhatés interakciok sem szignifikansak. Eltéréen az iskolaval kapcsolatos érzések

vizsgalatatol ennél a dimenzional a nemek hatdsa sem befolyasolta az eredményeket.

4,20

4,00

380

Iskolai sikermotivaciok (M +- 95%CI)

3,60

[\ yolt DA-résztvevd

1 félévet volt DA-
résztvevd

o 2 felévet volt DA-
résztvevd

3 vagy 4 félévet volt
DA-résztvevd

34. abra A tanulok iskolai sikermotivdciojanak valtozasa két tanéven keresztiil résztvevai tipusok alapjan

(SPSS)
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A veszélyeztetettség az iddsoros vizsgalatnal is moderalja az iskolai sikermotivaciokat {F(1
529)=16,979 p <,001 Part.n?=0,031}.

A veszélyeztetettség iskolai sikermotivacidkra gyakorolt moderdlé hatdsanak
értelmezéséhez Spearman korrelaciot hasznaltam (N=545;557;560;558). Minden
adatfelvételi idépontban szignifikans az osszefiiggés (r = ,097 p <,001; r =,189 p <,001; r
=,116, p =,006; r =,153 p <,001).

A programban valdo részvétel Onmagiban nem képes mérsékelni a tanulok
sikermotivacidjaban bekdvetkezO negativ valtozast, ugyanakkor a veszélyeztetettség és az
iskolai sikermotivaciok kozotti pozitiv korrelacié azt mutatja, hogy ennél a célcsoportnal
meg lehet talalni azokat a célzott— a vizsgdlat alapjan nem feltétleniil DA-részvételhez

kotheté — programokat, amelyekkel a hatas erésitheto.
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5 Kovetkeztetések

A kutatdsi eredményeket és az abbdl kovetkezd lehetséges jovoképet a vizsgalati

dimenzidok mentén Osszegzem, a hipotézis-visszaigazolasok bevonasaval.

I. A Komplex Alapprogram Digitalis alapu alprogramjanak miikodési kornyezete

A kutatasba bevont intézményeket, a nemzetkozi helyzetet leird tanulméanyokban

(Hedger, 2022) foglalt tapasztalatokhoz hasonléan heterogén targyi eszkozellatottsag
jellemzi. Ez a jelenség nemcsak a fejlodo orszdgoknal probléma, még Németorszagban is
jelent6s teriileti kiilonbségek talalhatoak (Rundel & Salemink, 2021).
Az eszk6zOkhoz — akar iskolai-, akar magantulajdoni — valamint a megbizhato
internetkapcsolathoz valé egyenldtlen hozzaférés hozzajarulhat a tanulok egy részének
marginalizalodasahoz és a meglévo tanulasi egyenl6tlenségek novekedéséhez (Carnelli &
Dreesen, 2022). A tavolléti oktatas id6szaka alatt a probléma hatvanyozottan jelentkezett,
amikor részben az elégtelen eszkozellatottsag miatt a tanulok egy része eltlint a kdznevelési
rendszer 1atokorébdl. Ennek ardnya a jelenség sajatossdgai miatt nehezen becsiilhetd,
ugyanakkor képet kaphatunk rola azokbol a vezetdi interjukbol, amelyek a
karanténiddszakot kovetden késziiltek.

A 2018/2019-es tanévre vonatkozo koznevelési statisztikai évkonyvbdl kiolvashato,
hogy az altalanos iskolai feladatellatasi helyek kétharmada rendelkezett internetkapcsolattal
(64,86%) (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2020). A bekotottség valtozo mindségii
savszélességet jelent a vezetoi interjuk alapjan, nem minden esetben alkalmas a racsatlakozo
eszk6zok biztonsagos mitkddtetéséhez. Az altalanos iskolak digitalis eszkézallomanyanak
nagyrészét a helyhez kotott asztali gépek jelentik, amelyekre meglehetdsen nagy 1étszami
tanulod jut: 25,84 tanuldé/gép (Emberi Eréforrasok Minisztériuma, 2020). A digitalis
pedagodgiai mdodszerek hatasukat elsdsorban a hordozhat6 eszk6zok hasznalataval érhetik el,
ugyanis ezek szabadon hozzarendelhet6k a valtozé helyen megvalosuld pedagogiai
c¢lokhoz. Ugyanakkor ezek a mindennapi eszkbzhasznalathoz legkozelebb allé megoldasok
IS, ezért a tudatos eszkdzhasznalat fejlesztésére is alkalmasak. Ezekr6l az eszk6zokrdl nincs
sajnos statisztikai informacio.

A digitalis munkarendii oktatasrol késziilt Allami Szamvevészéki jelentés is elismeri, hogy
. digitalis oktatas ilyen széles korben tortént bevezetését elsésorban az tette lehetéve, hogy

mind a tandrok, mind a csaladok sajat eszkozeiket és infrastrukturdjukat a digitalis oktatas
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rendelkezésére bocsdtottak” (ASZ, 2021, old.: 14). Ezzel a kényszerii megoldassal az
eszkoOzellatottsagban meglévé egyéni kiillonbségeket az oktatasi rendszer szintjére emelték.

Ahhoz, hogy a Digitalis Oktatasi Stratégiaban foglalt célokhoz rendelt feladatait a
koznevelési rendszer el tudja latni valamint, hogy a digitalis pedagogia hatasrendszere
érvényesiilni tudjon, akar egy pedagodgiai-modszertani fejlesztd program keretében, az
eszkOzellatds intézményi biztositdsa mellett a szoftverhaszndlat homogenizaldsara is
szlikség van. Ez utobbi cél érvényesitése érdekében be kell vonni a fejlesztési folyamatba a
jelentds tudastokével rendelkez6 program- és alkalmazasfejlesztd, referencidkkal rendelkezd
cégeket, érdekelté téve dket a részvételben. A hosszu tdvu fenntarthatdsagot szem eldtt tartva
szigoru validacios eljaras keretében mindsiteni majd beemelni sziikséges a kdznevelési
rendszerbe a kivalasztott szoftvereket. Ilyen egyiittmiikddéseket lattunk a Learningapps
validacios projektjében (Ladiné & Vizes , 2018) valamint az Oktatas2030 Kutatocsoport
altal vizsgalt Matific program esetében is.

A személyi feltételek vonatkozasdban az orszagos adatokkal 6sszhangban szamoltak

be az intézményvezetdk tanarhianyrol, mind az allomanyi Iétszam, mind a szakos ellatottsag
vonatkozasaban. Kiilonosen érzékeny a természettudomanyos tanari hiany, amely érinti az
informatika szakos kollégakat is. A Digitalis alapi alprogramhoz tartozo tanari képzés
megitélése — a résztvevé pedagdgusok visszajelzése alapjan — az egyik legjobb volt az
alprogrami  foglalkozasok  koziil  (Gjszeriisége: 4,25; gyakorlatiassaga:  4,52;
hasznosithatosaga: 4,47; igényekkel valo talalkozasa: 4,34; N=482 (Szemerszki , Révész, &
Torok, 2020, old.: 16). Ez biztositotta, hogy alapvégzettségtdl, szaktol filiggetlentil
rendelkezzenek a programot megvalositd intézmények azzal a humén tékével, amely
feltétele a digitalis pedagogia hozzaadott érték jellegii alkalmazasanak.
A 2020. tavaszi tavolléti oktatas utan felvett interjukban tobb intézményvezeto is beszamolt
arrol a felismerésérdl, hogy egy értelmiségi munkakorben alapvetden attittid kérdése, hogy
valaki megtanulja a legtobb program egyszerii hasznalatat és kreativitas fliggvénye annak
beépitése a tanitas-tanulds folyamataba. Tobb orszagos hataskori, a pedagégusok digitalis
kompetencidjat fejleszteni hivatott tovabbképzési program eldkészitése zajlik jelenleg is; a
volumenében egyik legjelentésebbnek magam is az egyik kidolgozodja voltam az Oktatasi
Hivatal szakért6jeként.

A pedagbdgusokra gyakorolt hatdsok a 2020 tavaszi tavolléti oktatds ideje alatt
manifesztalodtak. A Digitalis alapu alprogram képzésében megjelend tartalmi elemek, az

egyedi kényszeritd erd hatasara tarultak fel. Jelentdsen javult a szakmai és mddszertani
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kooperacio a tanarok kozott, ugyanakkor az egyiittmiikodéses tanulds didkokra torténd
kiterjesztése elmaradt, sok esetben a digitalis peremfeltételek biztositottsaga ellenére is. Az
online eszkoztar hasznalatanak attittiid-fliggésége és autondomia-igénye, mint az alprogrami
képzés fontos alapvetései, a karantén honapjai alatt realizalédtak a megvalositasban
résztvevd pedagogusok szamara is.

A Komplex Alapprogram egyes elemeinek az iskolai életbe valo beépiilését két
aspektusbol vizsgaltam. Az elsO a szervezési, szervezeti integralodas. Legnagyobb kihivast
a Nemzeti Alaptanterv és a Kerettanterv struktirajaba torténd beillesztés jelentette,
amelyhez jelentds segitséget kaptak az intézmények a bevezetési Gtmutatoban (Révész &
Mizera, 2018). Altalanos probléma, hogy az iskolak alsé tagozatin kevés az életkori
sajatossagoknak megfeleld6 mennyiségli szabadidd, ezért a gyermekek nagyon Kkotott
napirendjébe volt sziikséges beilleszteni a KAP-elvarasok szerinti 6rakat. Sok helyen a
meglévo jo megoldasokat (szakkordket, beszelgetds orakat) integraltak a programba, igy
tudtak az egyes elemek szervesen megjelenni a mindennapi miikddésben. A beépités masik
teriilete a program altal képviselt elvek megjelenése volt a pedagdgiai munkaban. Ennek
visszacsatolasa, a tantermi folyamatok sajatos jellege miatt kihivasokkal telitett. A KAP-
rendszerben megtartott 6rak adminisztracidja megoldott, a valodi beépiilés a késébbiekben
a kozéptava hatasokat vizsgald indikatorokkal lesz mérhetd.

Jelentés feladatot jelentett az egyes foglalkozasok tanari oraszamokhoz torténd
illesztése, amely a tartds tanarhiany miatt taloraval dolgozé pedagdgusokat tovabb terhelte.
Ennek ellenére a tantestliletek tobbsége — a csoportdinamikdkat jellemzo, a
szociadlpszichologia altal feltart jelenségek megléte mellett is - motivaltan vett részt a
megvaldsitasban, nem filiggetleniil attél, hogy maguk is érzékelték azokat a problémakat,
amelyekre a Komplex Alapprogram valaszt kivant adni.

Amennyiben a KAP altal képviselt alapelvek — és ez kiilondsen igaz a Digitalis alapu
alprogramra — beépiilnek az orszagos, kozponti szabalyozé dokumentumokba, igy kotelezo
jelleggel részévé valnak a tanari professzionak, biztosithato a fenntarthatosag.

Az intézményvezetok a Digitalis alapu alprogram didkokra gyakorolt hatdsai koziil
mindazokat megtapasztaltak, amelyek a tanuldi vizsgalatok fokuszaban is megjelentek.
Percepcidjukban a digitalis alprogramban torténd, pozitiv érzelmeket kivaltdo részvétel

valamint a megismert eljarasok motivacios ereje €s hasznossaga egyarant megjelent.
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Il. A Digitalis alapd alprogram hatisa a tanulék daltalanos céla digitalis
eszkozhasznalatara

H1/1: A tanulok dltalanos célu, tudatos digitilis eszkozhasznalatara pozitiv hatdst

gvakorol a Digitalis alapu alprogramban torténd részvétel.
A hipotézis igazolddott. A Digitalis alprogrami-részvétel szignifikans hatdssal van az
altalanos célu digitalis eszkdzhasznalatra a pilot év mindkettd vizsgalt idépontjaban (p <
,001, p =,008) valamint az alprogrami részvétel kovetkezo6 tanévében is (p =,008).
A vizsgalt idészakban szignifikdnsan nétt az altalanos céli eszkdzhasznalat a valamennyi
alminta esetében. A DA-csoport tagjai magasabb atlagrol indultak, mind a fitk, mind a
lanyok esetében, ami feltételezi, hogy mar a program indulasakor azok csatlakoztak az
alprogramhoz, akik affinitast és kedvet éreztek a digitalis eszk6zok hasznalatahoz és ehhez
mar eldzetes tapasztalatokkal is rendelkeztek. Az alprogram kifejezetten igényli az
eszkOzhasznalatot, de hatasa tilmutat a foglalkozas keretein. Az ide jardk valosziniileg a
nem iskolai tevékenységeikben is szivesen hasznaljadk a digitalis eszkozoket, amely
hozzéajarulhat az alprogram deklaralt céljai kozott szerepld tudatos eszkdzhasznalati
szokasok kialakitasahoz.

HI1/2: A tanulo neme differencialo erével hat az altalanos célu, tudatos digitalis
eszkozhasznalatra.
Nem igazolodott a hipotézis. Nemi hatas nem mérheté egyik id6szakban sem. Rejtett
vélekedések szerint a filk szivesebben foglalkoznak miiszaki jellegli tevékenységekkel,
ugyanakkor a digitalis eszkdozhasznalat, kiilondsen az un. ,,okostelefonok™ napjainkban mar
els6sorban nem technikai-, hanem sokkal inkabb hasznalati targyak.

H1/3: Az intézményi tanulok veszélyeztetettségi aranya moderdlja az altalanos célu,

tudatos digitalis eszkozhasznalatot.
A hipotézis igaz. A veszélyeztetettség moderalja az altalanos céla  digitalis
eszkOzhasznalatot (p = ,008) a pilot év mindkett adatfelvételi idépontjaban. A hosszabb
tava vizsgalatban az id6-veszélyeztetettség interakcio szignifikans (p = ,044). Spearman
korrelacid alapjan a harmadik (2020. januar) és a negyedik (2020. szeptember) adatfelvételi
id6szak kozotti idoszakban szignifikans az 6sszefiiggés: (r =-,098 p =,021).
Tendenciaszerli, negativ iranya az Osszefiiggés az intézmény veszélyeztetettségi
mutatdjanak mértéke és az altaldnos célu digitalis eszkdzhaszndlat kozott, azaz a

programban valo 4. féléves részvételre enyhe csokkenés tapasztalhatdé a magasabb
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veszélyeztetettségi mutatoval rendelkezd tanuldk korében, amely a hatdsok fenntarthatova

tételének a kérdését is felveti.

I1l. A Digitalis alapu alprogram hatisa a didkok tanulasi célu digitalis
eszkozhasznalatara

H2/1: A tanuldk tanulasi célu digitdlis eszkézhaszndlatara pozitiv hatast gyakorol a

Digitalis alapu alprogramban térténd részveétel.
A hipotézis igaz. A digitalis alapu alprogramban vald részvétel, a célkitiizéseinek
megfelelden szignifikdns hatdssal van a tanulasi célu eszkdzhasznalatra az egyes
adatfelvételi iddpontokban (p < ,001), de az id6 interakcidjaban mar nem mutatkozik meg
ez az Osszefliggés.

H2/2: A tanulo neme differencialo erdovel hat a tanulasi célu digitalis
eszkozhaszndlatra.
A hipotézis nem bizonyult igaznak, elvetem. A nemi hatds nem szignifikans.

H2/3: Az intézményi tanulok veszélyeztetettségi aranya moderdlja a tanuldsi célu

digitalis eszkozhasznalatot.
A hipotézis részben igazoldst nyert. Bar csak tendenciaszintli az id6 €s veszélyeztetettség
féhatasok interakcioja mindkettd vizsgalt idészakban (p =,061; p =,06), Pearson korrelacios
utankovetéssel megallapithatd, hogy a teljes mintan vizsgadlva a magasabb
veszélyeztetettségi mutatdval rendelkezd iskolaba jaro tanuldk esetén magasabb a tanuldsi
célu eszkozhasznalat mértéke az elsd (2018. oktober, r=,151 p <,001) és a masodik (2019.
majus, r =,092 p <,001) adatfelvételi idépontban is. Pozitiv, gyenge korreladcié mutatkozik
mindkettd mérésen. A masodik mérést Spearman korreldcioval is ellendrizve hasonlo,
tendenciaszintli eredményt kaptam az adott id6szakra vonatkozoélag (r = 0,094 p <,001; r =
0,047 p = ,069).
Tendenciaszintli az id6-veszélyeztetettség interakcio (p = ,06), amelynek az elsé
megvaltozasai szakaszban (2018. oktoéber-2019. méjus kdzott) mért Spearman korrelacidja:
(r = - ,084 p = ,06). Negativ irany( az Osszefiiggés az intézmény veszélyeztetettségi
mutatojanak mértéke €és az tanulési célu digitdlis eszkozhasznalat megvaltozasa kozott.
Amig a pilot évi vizsgalat az elsd és a méasodik adatfelvételi idopontra is tendenciaszintti,
pozitiv Osszefliggést mutatott ki a veszélyeztetettségi mérték ¢s a tanulasi céli digitalis
eszkozhasznalat kozott, addig ennek a két idOszak kozotti megvaltozasa mar negativ

eldjeltivé valt. Ebbdl arra kovetkeztethetiink, hogy az alprogramban torténd révid ideja
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részvétel hatasara a veszélyeztetett iskolai kornyezetben tanulo didkoknal érezhetd a tanulasi
célu digitalis eszkozhasznalat jelentdsége, de hosszabb tavon a tendencia még nem

fenntarthato.

IV. A Digitalis alapa alprogramban valé részvétel hatisa a tanulok iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzéseire

H3/1: A tanulok iskolaval kapcsolatos érzéseire pozitiv hatast gyakorol a Digitalis

alapu alprogramban valo részvétel.
A hipotézist részben igazolodott. A hivatkozott szakirodalomnak megfeleléen
szignifikansan csokkentek tanéven beliil (p <,001) és tanévrdl tanévre is (p <,001) a tanulok
iskolaval kapcsolatos pozitiv érzései. Ezt a tendenciat sem a Komplex Alapprogram egésze,
sem annak egyes alprogramjai nem tudtak tompitani. Az iskolai kotddést nagymértékben
meghataroz6 emocionalis viszonyuldsok valtozdsa mindketté vizsgalt idédimenzidban a
nemzetkozi tendencidknak megfelelé. Ugyanakkor a Digitalis alapu alprogramban torténd
részvétel hatasa nem szignifikans, de tendenciaszintii az évkezdd és az évzaro adatfelvételi
idépontban is (p = ,06). Az erre az alprogramra jarok altalaban pozitivabban viszonyulnak
az iskolahoz, mint a t6bbi alprogrami résztvevo vagy a kontrollcsoport tagjai.

H3/2: A tanulok iskoldaval kapcsolatos pozitiv érzéseinek valtozasat nem befolydsolja

a Digitalis alapu alprogramban valo részvétel idotartalma.
A hipotézis igazolodott. A Digitalis alapu alprogramban valo részvétel idétartalma nem
befolyasolja (p = ,251) az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések alakulasat. Ugyanakkor a
DA-programban torténd részvétel hatdsa nem szignifikans, de tendenciaszintlinek (p = ,06)
bizonyult a pilot évben (nem az id0 interakcidjaban), ami tekinthetdé megeldlegezett
bizalomnak is a tanulok részérdl. Ez az elony sajnos a masodik tanévre eltiint. Az ebben rejld
potencial kihasznalasa fontos célkitlizése lehet a kovetkezd évek iskolafejlesztéseinek.

H3/3: A tanulo neme differencialo erdvel hat az iskolaval kapcsolatos pozitiv
érzésekre.
A hipotézis igazolodott. A tanulok neme szignifikdnsan befolyasolja az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzéseket mind az egy tanéves (p < ,001), mind a két tanéves
vizsgalatban (p =,001), igy differencialo erével hat. A lanyok iskoldhoz kapcsolodo pozitiv
érzésel kisebb mértében romlanak, mint a fiuk esetén. Az elméleti részben hivatkozott
szakirodalmak mindegyike kimutatta a lanyok kedvez6bb hozzdallasat mind a tanulashoz

altalaban, mind az iskoldhoz, mint intézményhez.
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H3/4: A megvalosito iskola veszélyeztetettségének mértéke moderalja az iskolaval

kapcsolatos pozitiv érzéseket.
A hipotézis igazolddott. Az iskola veszélyeztetettsége moderalja az iskoldval kapcsolatos
pozitiv érzéseket mindkettd vizsgalt id6szakban (p < ,001, p < ,001). A moderal6 hatast
Spearman korrelacio is visszaigazolta mind a négy adatfelvételi idépontra vonatkozolag (r
=,173p<,001; r=,185p <,001; r =,162 p <,001; r =,154 p <,001). A korrelaco gyenge,
ugyanakkor pozitiv irdnyd. A magas veszélyeztetettségi mutatdval rendelkez6 iskolaba jard
gyermeknél magasabb pozitivitast feltételez. Erre az eredményre épiilhetnek a késdbbiekben

olyan programok, amely novelhetik az iskolai elkdtelezOdést.

V. A Digitalis alapi alprogramban valé részvétel hatasa a tanulok iskolai
sikermotivaciojara
H4/1: A tanulok iskolai sikermotivacidjat noveli a Digitalis alapu alprogramban valo
részvétel.
A hipotézist elvetem. A tanuldk iskolai sikermotivacidja mind az egy tanéves (p = ,033),
mind két tanéves (p = ,001) idétavban szignifikdnsan csokken, fliggetleniil a programban
valo részvételtdl. A Digitalis alapu alprogramban torténd részvétel hatdsa sem szignifikans
(p = ,868). Az iskolai sikermotivaciok tanéven beliil valtozasa egyiitt mozog az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzésekkel.
H4/2: A tanulok iskolai sikermotivaciojat nem befolydsolja a Digitalis alapu
alprogramban valo részvétel idétartalma.
A hipotézis igazolddott. A Digitalis alapt alprogramban vald részvétel id6tartalma nem
befolyasolja (p =,682) az iskolai sikermotivaciok alakulasat.
H4/3: A tanulé neme differenciadlo erdvel hat az iskolai sikermotivdciora.
A hipotézis részben igazolddott. A nem szignifikdns hatast gyakorol az iskolai
sikermotivaciokra a pilot évben az egyes adatfelvételi idépontokban (p < ,001). A lanyok
magasabb sikermotivacios értékeket vesznek fel, mint a fiuk. Eltér6en az iskolaval
kapcsolatos érzések vizsgalatatol ennél a dimenzional a nemek hatdsa sem befolyasolta az

eredményeket a két tanéves vizsgalatnal.
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H4/4: A megvalosito iskola veszélyeztetettségének mértéke moderdlja az iskolai
sikermotivaciokat.
A veszélyeztetettség moderalja az iskolai sikermotivaciok valtozasat, mind az egy tanéves
(p < ,001), mind a két tanéves vizsgalatnal (p < ,001). A veszélyeztetettség iskolai
sikermotivaciokra gyakorolt moderald hatdsdnak értelmezéséhez Spearman korrelaciot
hasznéltam (N=545;557;560;558). Minden adatfelvételi id6pontban szignifikans az
Osszefliggés (r =,097 p <,001; r=,189 p <,001; r=,116, p=,006; r =,153 p <,001).
A programban valdé részvétel Onmagaban nem képes mérsékelni a tanulok
sikermotivaciojaban bekdvetkezd negativ valtozast, ugyanakkor a veszélyeztetettség és az
iskolai sikermotivaciok kozotti pozitiv korrelacidé azt mutatja, hogy ennél a célcsoportnal
meg lehet talalni azokat a célzott— a vizsgdlat alapjan nem feltétlentil DA-részvételhez

kothetd — programokat, amelyekkel a hatés erdsitheto.
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6 Osszegzés

Elsddleges célkitlizésem, a digitalis pedagdgia hatdsainak adatokkal torténd mérése —
a vizsgalati korlatokat is figyelembe vevé mdédon — megvalosult.

A kutatas igazolta, hogy egy pedagogiai beavatkozasi program sikere nem valaszthato
el azoktol a kornyezeti jellemzOktdl, amelyekbe agyazottan a hatdsat szeretné kifejteni.
Ennek vannak manifeszt és implicit aspektusai is. A digitalis pedagogia jellegénél fogva,
sziikségszerlien igényli a legtjabb technologiai trendeknek megfeleld eszk6zok és az azokon
biztonsagosan miikod6é — a fenntarthatosag szempontjait is kielégité — szoftverek meglétét.
Ebbol a szempontbdl meghatirozd jelentéségli, hogy a tartalmat és a targyi eszkoz
ellatottsagot fejleszté programok 0Osszehangban legyenek egymadssal és az iskolak
mitkodését meghatarozo jogszabalyokkal, szabalyozé dokumentumokkal.

A tanitasi folyamatok kulcsszerepldje a pedagdgus; bar szerepe a kiilonb6z6 didaktikai
korszakokban eltéré volt, munkajanak jellege mégis a konnektivizmus hatasara valtozott
meg a legjelentdsebben. Ismeretk6zl6 privilégiuma megszint, szerepe sokkal inkabb
validacios jellegli lett, amikor hiteles személyként kell tampontokat adnia a kortars
tarsadalom legfontosabb erdforrasa, az informacio, felkutatdsdhoz, értelmezéséhez és
konstruktivista modon torténd feldolgozasahoz. Ehhez a feladathoz attitiid-valtas sziikséges,
amelyet nem a belsd, hanem a kiilsé kényszer hivott eld. Fontos kutatni, hogy a digitalis
munkarendii oktatas tapasztalatai milyen valtozasokat indukaltak az egyes szereplokben és
ezek a hatasok, tal a rovidtavii megoldasokon, milyen fenntarthatod elemekkel szolgaltak.

A legfontosabb mégis az, hogy kozben mit torténik a tanuloval, hogyan érinti
fejlédését a digitalizmus tobb iranybol érkez6 nyomasa. A kutatas nem tudta igazolni, hogy
onmagaban az online megoldasoknak az oktatds vilagaba emelése hatast tud gyakorolni
olyan trendekre, tendencidkra, amelyeknek nagysagat és iranyat eredok — csak részlegesen
megismerheté — szdmu sokasaga hatdroz meg, ugyanakkor kimutathatok voltak olyan
eredmények, amelyek — elsdsorban a magas veszélyeztetettségi mutatoval rendelkezd
iskolakba jar6 gyermekek esetén — ovatos kovetkeztetésekre adnak lehetoséget a digitalis
pedagdgia eszkdzrendszerével torténd fejlesztés lehetdségeirdl.

Mint minden, emberi gondolkodasra épit6 folyamatra, igy a pedagogiara is kiilondsen
igaz a prediktorok ¢s hatdsok rendkiviili bonyolult Osszefliggésrendszere. Az egyes
beavatkozasok, modszertani jitasok, fejlesztések hatasanak a mérése csak véges szamu

valtozot tartalmazo modell felépitésével lehetséges.
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A problémak felvetése, a kutatasi kérdések feltétele, a mérni kivant konstruktumok
meghatarozasa, a metodologia kivalasztasa a kutatd habitusat tiikrozi, ezért minden
objektivizald torekvés ellenére sziikségszerlien szubjektiv lesz. Ezért is sziikséges, hogy a
Komplex Alapprogram hatasat sokan, sokféle megkozelitésben vizsgaljak, mert csak igy
lehetséges kozelebb jutni az iskoldk vilaganak a megfejtéséhez.

Ezekkel a korlatokkal egyiitt is, elemzésem hozzajarulhat a Komplex Alapprogram,
mint oktatdsmoddszertani innovacié eredményeinek az értékeléséhez a digitalis trendek

metszetében (Pajtokné, Révész, & Sziits , 2021) és tovabbi kutatdsokat indukalhat.
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Kutatasi jovokép

A kutatas eredmények értékelése kozben tobb olyan jelenség is kirajzolodott,
amelynek az elemzése tulmutat az értekezés keretein, ugyanakkor megértésiik nagy
jelentéségli lenne a neveléstudomany szamara.

A digitalis eszkdzok hasznalatanak tobb komponensii hatasrendszerébdl az iskolaval
kapcsolatos pozitiv érzések, az iskolai sikermotivaciok, az altalanos és tanuldsi céla
eszk6zhasznalat valtozasat analizdltam kiilonb6z6 almintakon. Az adatok aggregilt jellege
miatt nem vizsgaltam az egyénben bekovetkezett, egyedi valtozasokat. Amennyiben a
longitudinalis vizsgalat mintajan, a skalaértékek két sz€élso adatfelvételi idépont (2018.
oktober, 2020. szeptember) kozotti tanulonkénti megvaltozasat klaszterelemzéssel

megvizsgaljuk, négy csoportot tudunk elkiiloniteni (28. tdblazat).

Altalinos céli Iskolaval kapcsolatos Iskolai Tanulasi céla
Klaszterek . . s g . s . .
eszkozhasznalat pozitiv érzések sikermotivaciok eszkozhasznalat
1 (N=113) -0,2330 -0,3671 -0,7569 0,8820
2 (N=120) 0,8903 -0,0511 0,1453 0,9389
3 (N=35) -0,0143 -0,2224 -0,0533 2,9238
4 (N=55) -0,0955 -0,8886 -0,6539 -1,0121

28. tablazat A tanulonkénti megvaltozas klaszterelemzése (sajat készités)

Az els6 klaszterbe keriiltek tanuloknal két év alatt csokkent az altalanos
eszkOzhasznalat-, az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések- és legnagyobb mértékben az
iskola sikermotivacié mértéke. Mindezekkel egyiitt ndtt a tanulasi célu eszkdzhasznalat
ideje. A masodik csoportnal jelentdsen nétt az altalanos és a tanulasi célu eszkdzhasznalat
is, mikézben az iskolaval kapcsolatos mutatoik minimalis mértékben valtoztak. A harmadik
klaszterbe tartozoknal jelentésen megnétt az eszkozhaszndlat tanulasi dimenzidja. Az
alacsony elemszam miatt az eredményt Ovatosan sziikséges kezelni, ahogyan a negyedik
klaszter eredményét is, ahol minden dimenzidban csdkkentek a skalaértékek.

Az elemzési modellbe emelt valtozokkal (iskola, nem, DA-programban valo részvétel ideje,
veszélyeztetett gyermekek ardnya) nem magyarazhatok a csoportok. Tovabbi vizsgalatok
szikkségesek ahhoz, hogy felismerjiilk azokat a mintazatokat, amelyek - a vizsgalati
fokusznak megfeleléen - a tanuldsi céli eszkdzhaszndlatban a legnagyobb megvaltozast

mutato gyermekek csoportjat jellemzik.
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Mellékletek

Tanuloi kérdoiv

Ez a kérddiv egy lehetdség szdmodra, hogy megismerd dnmagad. Nem dolgozat. Nincsenek
J6 vagy rossz valaszok, mindenki mast fog valaszolni. Kérlek, minden kérdésre valaszol;

Oszintén. Valaszaidat ne beszéld meg masokkal!

Mikor sziilettél? év ho

Nemed: [] fia [J lany

Mennyire szeretsz iskolaba jarni?

1) egyaltalan nem  2) kicsit 3) kozepesen 4)szeretek  5) nagyon szeretek

A gyerekek kiilonbozdek. Te milyen vagy? Minden sorban karikdzd be azt a szadmot, amelyik
legjobban jellemzd rad! Még ha bizonytalan vagy, akkor is probalj véalaszolni minden

kérdésre!

Szivesen jovok iskolaba.

Jol érzem magam az osztalyteremben.

Jol érzem magam az osztalytarsaimmal.

Kedvelem a tanaraimat.

A nehéznek tiing feladatot el sem kezdem.

Oriilok, ha megoldottam egy nehéz feladatot.

A sziileim eljonnek az iskolai rendezvényekre.
Szerintem unalmas az iskola.

A legtobb tantargyat érdekesnek tartom.

Sok baratom van az iskolaban.

Van olyan tanarom, akivel szivesen beszélgetek.

Izgatott leszek, ha sikeriilt egy iskolai feladat.

A csaladomat érdekli, hogy mi tortént az iskolaban.

J6 kedvem van reggel, amikor iskolaba jovok.

Kevés érdekes tantargyat tanulunk.

Jo helyek vannak jatékra és pihenésre is az iskolaban.

Sokat jatszom, beszélgetek az iskolaban a barataimmal.

Jo lenne, ha nem jarnék iskolaba.

Szeretem az iskolam udvarat.

Csufolnak az osztalytarsaim.

A sziileimnek fontos, hogy jo1 tanuljak.
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Megbeszéljiik otthon, hogy mi volt az iskolaban.
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Iskolaba indulaskor gyakran fj a fejem, hasam.

Baratsagos hely az iskolank.

Elfogadnak az osztalytarsaim olyannak, amilyen vagyok.

Gyakran megbeszélek dolgokat a tanaraimmal.

Bantanak az iskolaban a tarsaim.

Iskolamban a felndttek torédnek veliink.

Biztonsagban érzem magam az iskolaban.

Szivesen jatszom logikai jatékokat.

Betartom a sportjatékok szabalyait.

Figyelek a tarsam véleményére, gondolataira.

Szeretek verset tanulni.

Ugyesen hasznlom a szamitogépet, tabletet.

Szeretem az iskolai sportos, mozgasos programokat.

Igyekszem megvigasztalni a tarsam, ha szomoru.

Szoktam otthon rajzolni.

Szivesen mozgok, jatszok, sportolok.

Ha 0sszeveszek egy osztalytarsammal, akkor meghallgatom az 6 nézépontjat is.

Szeretek szerepelni.

Ha talalkozom egy problémaval, tobbféle megoldast is végiggondolok.

Hasznalom a tanulasomhoz az internetet.

Szoktam segiteni az osztalytarsaimnak.

Szeretek rajzolni, festeni.

Altaldban megprobalom megérteni a dolgok, jelenségek okit.

Hétvégéken sokat mozgok, sportolok.

Szeretek az osztalytarsaimmal jatszani, beszélgetni.

Szeretek tancolni, zenére mozogni.

Odafigyelek a kicsikre, gyengébbekre.

Mindent megteszek, hogy jo legyek a mozgasos jatékokban.

Szeretek csapatban dolgozni.

Vita utan probalok gyorsan kibékiilni az osztalytarsaimmal.

Szeretek kézmutveskedni.

Odafigyelek a csaladtagjaimra.

Szeretek olvasni.

Szeretek zenét hallgatni.

Elvezem, ha az iskolaban csoportban oldunk meg feladatokat.

Szeretek énekelni, zenélni.
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A kitoltott tanuloi kérdoiv itemeit leiro statisztikai adatok

Atlag Széras | Elemszam Iélj:lénkye Zl?
x;ﬁlfﬁeg?jé% I(}iloclfionzélcilrlril'kltartéan egy feladaton, amig 413 1,032 1532 14
M1 k23 J6 érzés, ha megértek egy iskolai feladatot. 4,35 0,942 1521 25
M1 k24 Segitenek otthon a hazi feladat elkészitésében. 3,67 1,421 1514 32
M1 k01 Szivesen jovok iskolaba. 3,65 1,177 1537 9
M1 k02 Sok tantargyat szeretek. 3,76 1,137 1533 13
M1 kO3 Jol érzem magam az osztalyteremben. 4,24 1,036 1528 18
M1 _ k06 A nehéznek tiing feladatot el sem kezdem. 2,26 1,437 1496 50
M1_kO07 Oriilok, ha megoldottam egy nehéz feladatot. 4,6 0,878 1512 34
M1_k09 Szerintem unalmas az iskola. 2,27 1,379 1501 45
M1 k10 A legtobb tantargyat érdekesnek tartom. 3,93 1,162 1516 30
?:éal;tl cé)lkl;ﬁiprébélom megérteni a bonyolultabb 4.34 0,033 1517 29
M1 k15 Izgatott leszek, ha sikeriilt egy iskolai feladat. 3,87 1,304 1519 27
M1 k17 J6 kedvem van reggel, amikor iskolaba jovok. 3,47 1,329 1520 26
M1 k18 Kevés érdekes tantargyat tanulunk. 2,79 1,501 1518 28
M1 k25 J6 lenne, ha nem jarnék iskolaba. 2,26 1,504 1509 37
M1 k26 Van kedvenc tantargyam. 4,67 0,832 1525 21
Ig/éln_;i()s illfgfuﬂzen feladom, ha megprobaltam valamit, 2.29 1,408 1538 8
M1 k31 Rossz kedvem lesz, ha elrontom a feladatot. 3,28 1,437 1528 18
M1 k34 Tiirelmetlen leszek, ha hibaztam. 2,53 1,467 1511 35
zgll(_ilgzieEtl;?;zitem az iskolai feladatokat akkor is, ha 4,33 0,084 1520 26
Igi;gl;:sbli?l;r;('zgn\'/agyok sok ideig dolgozni egy 4 1,154 1532 14
M1 k45 Szivesen jatszom logikai jatékokat. 3,96 1,164 1505 41
M1 k46 Otthon a tanulashoz hasznalok szamitogépet. 2 1,389 1496 50
M1_k49 Szeretek verset tanulni. 3,52 1,43 1500 46
e N R R
M1 k51 Ugyesen haszndlom a szamitdgépet, tabletet. 4,58 0,89 1505 41
M1 k55 Gyorsan, ligyesen szamolok fejben. 3,75 1,146 1495 51
}[\;Igl‘_al::té Az iskolai 6rakon hasznalunk szamitogépet, 215 1,514 1493 53
Xelgcl)ilg(; s??stséz;li(;zoolﬁ (::1{31( 'probléméval, tObbféle 4,05 1,057 1502 44
M1 k61 Hasznalom a tanuldsomhoz az internetet. 2,41 1,459 1496 50
;\gll@ﬁl;g;él:ﬁi?an megprobalom megérteni a dolgok, 422 0,887 1490 56
M1 k66 Jol tudok az interneten keresni. 4,41 1,032 1500 46
M1_k71 Szeretek szamitogépet, tabletet hasznalni. 441 1,042 1497 49
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M1 k72 Konnyen eligazodom a térképeken. 3,34 1,269 1495 51
lek76 Yazlatrajz alapjan is jol el tudom képzelni a 412 1,048 1494 52
lerajzolt targyakat.

M1 k81 Szeretek olvasni. 3,95 1,175 1502 44
Ml_kS% (?yorsan megtalalom a gondolkodtato feladatok 3,77 1,04 1505 M
megoldasat.

M1 k84 Levelezek, beszélek a tarsaimmal 3,63 1,616 1503 43

szamitogépen, tableten.
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Az altalanos célua digitalis eszkozhasznalat dimenzio leiré statisztikai

adatai a longitudinalis vizsgalatokhoz

Adatfelvételi ,DA,' . ) o ]
o részvételi Nem Atlag Szoras Elemszam
idoszak

forma

f0 | 42007 | 0,85317 |71

nem vett |y | 40503 | 087385 | 101
reszt

Ssszesen | 41124 | 0,86605 | 172

fa | 44292 | 078504 | 53

egy liny | 44691 | 0,62856 |62
féléves

osszesen 4,4507 0,70208 115

f0 | 44023 | 073411 | 64

2018.10. ket lny | 43839 | 067657 |56
féléves

osszesen 4,3938 0,70495 120

hirom fa | 44375 | 0,64870 | 60

vagy tobb | lany | 43256 | 0,84058 | 54

feleves oo con | 43845 | 0,74449 | 114

fiu | 43589 | 0,76436 | 248

Osszesen lény 4,2683 0,79361 273

0sszesen 4,3114 0,78039 521

f0 | 43134 | 0,76382 |71

nemvett Ty 43045 | 075466 | 101
reszt

Ssszesen | 4,3081 0,75624 172

fin 4,6085 0,68730 53

egy liny | 44422 | 061471 | 62
féléves

Ssszesen | 45188 | 0,65161 | 115

fa | 44492 | 0,77303 | 64

2019.05, ket lany | 44926 | 063011 |56
féléves

Ssszesen | 44694 | 0,70735 | 120

Hérom f0 | 46167 | 053375 | 60

vagy tobb | lany | 45046 | 063597 | 54

féléves [ o o | 45636 | 058447 | 114

fia | 44849 | 0,70820 | 248

Osszesen | lany | 44139 | 067879 | 273

Ssszesen | 44477 | 0,60318 | 521

fa | 43592 | 086781 | 71

202002, | MMVett Ty | 44708 | 0,62723 | 101
reszt

dsszesen | 4,4244 0,73577 172
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fa | 44858 | 0,75669 | 53

egy liny | 45228 | 0,65359 | 62
féléves

Gsszesen | 4,5058 0,70007 115

fa | 44336 | 0,75756 | 64

ket liny | 45804 | 062076 |56
féléves

osszesen | 45021 0,69809 | 120

Hirom fa | 46056 | 0,58562 | 60

vagy tobb | lany | 45324 | 052541 | 54

feleves [ o en | 45709 | 0,55667 | 114

f0 | 44651 | 0,75540 | 248

Osszesen lény 4,5171 0,61142 273

osszesen 4,4923 0,68358 521

a0 | 43239 | 0,75047 | 71

nem vett | v | 44530 | 059761 | 101
reszt

Ssszesen | 4,3997 0,66593 172

f0 | 44717 | 0,84162 | 53

ot liny | 45067 | 053568 | 62
féléves

Ssszesen | 44906 | 0,60061 | 115

fa | 45703 | 0,61797 | 64

2020.09, ket lny | 45000 | 063683 |56
féléves

0sszesen 4,5375 0,62518 120

Hérom f0 | 46472 | 064738 | 60

vagy tobb | lany | 44537 | 0,67306 | 54

féléves oo o | 45556 | 0,66386 | 114

f0 | 44973 | 0,72240 | 248

Osszesen | lany | 44750 | 0,60544 | 273

Ssszesen | 44856 | 0,66314 | 521
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A tanulasi célu digitalis eszkozhasznalat dimenzio leiro statisztikai adatai

a longitudinalis vizsgalatokhoz

Adatfelvételi ,DA,' . , o ]
o részvételi Nem Atlag Szoras Elemszam
idoszak

forma

a0 | 21613 | 1,13680 | 62

nem vett Iy | 20246 | 099910 | 95
reszt

Ssszesen | 2,0786 | 1,05419 | 157

fa | 24052 | 1,24242 | 51

egy liny | 21724 | 0,94743 |58
féléves

Ssszesen | 22813 | 1,09636 | 109

f0 | 21412 [ 1,00992 | 59

2018.10. ket lny | 23018 | 114952 |52
féléves

Gsszesen | 2,2162 1,07558 111

Hirom fa | 24088 | 1,19229 | 53

vagy tobb | lany | 21200 | 1,03402 |50

feleves [ oo cen | 2,2686 | 1,12222 | 103

f0 | 22696 | 1,14321 | 225

Osszesen lény 2,1333 1,02617 255

0sszesen 2,1972 1,08360 480

f0 | 23817 | 095213 | 62

nemvett |y | 22912 | 090864 | 95
reszt

osszesen 2,3270 0,92409 157

fa | 25882 | 1,11473 | 51

ad liny | 25402 | 1,08835 |58
féléves

Ssszesen | 25627 | 1,00501 | 109

G0 | 24972 | 0,96762 | 59

2019.05. ket lny | 24872 | 114990 |52
féléves

Ssszesen | 24925 | 1,05203 | 111

Hérom a0 | 27107 | 1,23177 | 53

vagy tobb | lany | 26000 | 0,79966 | 50

féléves [ o 12,6570 | 1,04105 | 103

f0 | 25363 | 1,06476 | 225

Osszesen | lany | 24484 | 098804 | 255

Ssszesen | 24896 | 1,02458 | 480

G0 | 2,7258 | 0,97608 | 62

202002, | MMVett Ty | 24807 | 0,93616 | 95
részt

Ssszesen | 25775 | 0,95660 | 157
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fa 125817 |1,10523 |51

ad liny | 27126 | 1,12121 |58
féléves

Gsszesen | 2,6514 1,11054 109

f0 | 25932 | 1,05965 | 59

ket liny | 26923 | 102442 |52
féléves

0sszesen 2,6396 1,03975 111

hirom G0 | 2,8491 | 1,04097 | 53

vagy tobb | lany | 25800 | 1,00070 | 50

feleves [ Cocon | 2,7184 | 1,02555 | 103

f0 | 2,6874 | 1,04205 | 225

Osszesen lény 2,5961 1,01013 255

osszesen 2,6389 1,02516 480

f0 | 29140 | 0,99715 | 62

nem vett [ v | 27368 | 086417 | 95
reszt

0sszesen 2,8068 0,91996 157

fia 2,8301 0,99860 51

egy liny | 30077 | 1,03168 |58
féléves

Ssszesen | 2,9725 | 1,02050 | 109

fa | 26949 | 0,99479 |59

2020.09. ket lny | 30449 | 104377 |52
féléves

0sszesen 2,8589 1,02843 111

Hérom fa 13,0189 | 1,25306 | 53

vagy tobb | lany | 29000 | 1,01519 |50

feleves Ssszesen | 2,9612 1,13979 103

f0 | 28622 | 1,06219 | 225

Osszesen | lany | 29137 | 097764 | 255

Ssszesen | 2,8896 | 1,01740 | 480
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Az iskolaval kapcsolatos pozitiv érzések dimenziot leiro statisztikai

adatok a longitudinalis vizsgalatokhoz

Adatfelvételi | D7 ‘ . 3
o részvételi Nem Atlag Szoras Elemszam
idoszak

forma

" fia 3,56348 0,83749 72

”errzs‘z'te lany | 39233 | 0,65095 105

Osszesen | 3,7653 0,75496 177

fin 3,8062 0,77418 59

9y liny | 3.8751 | 0,70028 64
féléves

Osszesen | 3,8420 0,73442 123

e fia 3,8450 0,73176 63

2018.10. et liny | 4,0494 | 0,76052 56
féléves

Osszesen | 3,9412 0,74929 119

harom fia 3,7486 0,90376 66

vagy tobb lany 3,9726 0,63862 54

féléves | gsszesen | 3,8494 | 0,80019 120

fia 3,7258 0,82149 260

Osszesen lany 3,9471 0,68226 279

Osszesen | 3,8403 0,76004 539

" fia 3,4743 0,77054 72

“errzs‘z’te lany | 3,7347 | 0,78449 105

Osszesen | 3,6288 0,78717 177

fin 3,7442 0,79650 59

o9y liny | 37458 | 0,82133 64
féléves

Osszesen | 3,7451 0,80620 123

et fia 3,6374 0,84470 63

2019.05. , ,e lany 3,9710 0,80899 56
féléves

Osszesen | 3,7944 0,84137 119

harom fin 3,6540 0,76330 66

vagy tobb lany 3,9560 0,66639 54

féléves Osszesen | 3,7899 0,73402 120

fi 3,6207 0,79476 260

Osszesen lany 3,8275 | 0,78064 279

Osszesen | 3,7277 0,79352 539

" fin 3,5248 0,80333 72

nerr;\z/f liny | 3,6509 | 0,74335 105

Osszesen | 3,5996 0,76858 177

fi 3,6927 0,70196 59

2020.02. 9y lany | 35421 | 0,87596 64
féléves

Osszesen | 3,6144 0,79762 123

iy fin 3,4787 0,87580 63

. ’et lany 3,7535 0,82379 56
féléves

Osszesen | 3,6080 0,85924 119
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harom fit 35354 | 0,73330 66

vagy t6bb | lany | 3,8724 | 0,80348 54
féléves | gsszesen | 3,6871 0,78075 120
fia 3,5544 0,78224 260

Osszesen lany 3,6894 0,80674 279
Osszesen | 3,6243 0,79714 539

fia 3,2785 0,83393 72
“errzs‘z’te“ lany | 3,6096 | 0,73568 105
Osszesen | 3,4749 0,79181 177

fia 3,4939 0,67647 59

f;gjes lany | 3,5898 | 0,68654 64
Osszesen | 3,5438 0,68064 123

. fia 3,3027 0,84185 63
2020.09. ) k’et lany 3,6505 0,78170 56

féléves

Osszesen | 3,4664 0,82921 119

harom fia 3,4389 0,86297 66
vagy tobb | lany | 3,6574 | 0,75758 54
féleves | sszesen | 3,5372 | 0,82117 120
fia 3,3740 0,81105 260
Osszesen lany 3,6225 0,73505 279
Osszesen | 3,5026 0,78187 539
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Az iskolai sikermotivaciok dimenzio leiro statisztikai adatai a

longitudinalis vizsgalatokhoz

Adatfelvételi ,DA,' . , o ]
o részvételi Nem Atlag Szoras Elemszam
idoszak

forma

fa | 4,0858 | 054620 | 73

nem vett |y | 42076 | 054761 | 105
reszt

Ssszesen | 41577 | 0,54878 | 178

fa | 42226 | 0,64459 | 59

ot liny | 40841 | 062776 | 63
féléves

osszesen 4,1511 0,63712 122

a0 | 4,0271 | 0,55688 | 64

2018.10. ket lny | 41327 | 064103 |55
féléves

osszesen 4,0759 0,59701 119

hirom fa | 40605 | 0,68440 | 65

vagy tobb | lany | 41358 | 049534 | 54

feleves [ 140047 | 060471 | 119

G0 | 40960 | 0,60901 | 261

Osszesen lany 4,1507 0,57566 277

osszesen | 4,1242 0,59215 538

fa | 40374 | 063280 |73

nemvett v | 41397 | 056620 | 105
reszt

osszesen 4,0978 0,59480 178

fa | 40251 | 0,60238 |59

°9y lny | 40053 | 057421 |63
féléves

Ssszesen | 40149 | 058565 | 122

fa | 3,9667 | 0,61753 | 64

2019.05. ket lany | 41364 | 068875 |55
féléves

Ssszesen | 40451 | 0,65414 | 119

Hérom f0 | 40692 | 0,60229 | 65

vagy tobb | lany | 42500 | 057348 |54

féléves [ o o [4,1513 |0,59383 | 119

f0 | 40252 | 0,61229 | 261

Osszesen | lany | 41300 | 059770 | 277

Ssszesen | 40792 | 0,60652 | 538

fa 138648 | 0,65600 |73

202002, | MMVett Ty | 39784 |0,79170 | 105
részt

Ssszesen | 3.9318 | 0,73924 | 178
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fa | 40734 061765 |59

ol liny | 38836 |0,73267 |63
féléves

Gsszesen | 3,9754 0,68337 122

fiu | 37828 | 065314 |64

ket liny | 39903 | 071824 |55
féléves

osszesen 3,8787 0,68893 119

Hirom G0 | 39256 | 074187 |65

vagy tobb | lany | 40370 | 0,65849 | 54

feleves [ o on | 3,0762 | 0,70453 | 119

fa 39070 | 067363 | 261

Osszesen lany 3,9706 0,73733 277

osszesen 3,9398 0,70721 538

fa | 36845 | 068602 |73

nem vett |y | 38549 | 0,72189 | 105
reszt

0sszesen 3,7850 0,71043 178

fa | 3,7556 | 0,67751 | 59

ot liny | 38111 | 058729 | 63
féléves

Ssszesen | 3,7843 0,63050 122

G0 | 3,6328 | 076173 | 64

2020.09. ket lny | 39115 | 075537 |55
féléves

0sszesen 3,7616 0,76836 119

Hirom fa | 38726 | 080318 |65

vagy tobb | lany | 3.8469 | 0,68229 | 54

féléves [ 13,8600 |074775 | 119

f0 | 3,7347 | 0,73500 | 261

Osszesen | lany | 3.8546 | 0,68990 | 277

Ssszesen | 37965 | 0,71399 | 538
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Van benne koszonet

"En iddig jottem, most dolgozzon a lelkem."

Készonom Sziileimnek, hogy a tanulds éthoszahoz vezeto ut nehezebbik részét megjartak.
Koszénom  feleségemnek, Bettinek, hogy csondem a vilag megfejtésében valamint

gvermekeimnek, Leventének és Gergonek, hogy benniik mindig megmoshatom arcomat.

Készonom intézetvezetomnek, Lengyelné Molnar Tiindének a lehetoséget és a bizalmat az
egyetemi tanitdsra.

Koszonom téemavezetomnek, Racsko Rékanak, a mindig felkésziilt és onzetlen tamogatasan
keresztiil megjelenc emberi és szakmai példamutatasat.

Koszénoém az inspiralo gondolatoktol termékeny beszélgetéseket Komenczi tandr urnak és

Torok Baldazsnak valamint a szakmai tamogatast Soltész-Varhelyi Klaranak.

42 Lovasi Andras (1991): Husragé hidverd - dalszoveg
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