Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem

Neveléstudomanyi Doktori Iskola

e ::
(annnn|[nn

ESZTERHAZY KAROLY KATOLIKUS EGYETEM

Urban Péter

Az irodalmi szovegek értelmezése mint tanulas
Az irodalomtanitds egy konstruktivista modellje

Doktori (PhD) tézisek

Témavezeto:
Dr. habil. Kusper Judit

A Neveléstudoményi Doktori Iskola vezetdje:
Prof. Dr. habil. Pukanszky Béla

A Neveléstudomanyi Doktori Iskola programigazgatoja:
Dr. habil. Sziits Zoltan

Eger, 2023



o~ WP

6.
7.

Tartalom

Problémafelvetés, CEIKITUZES ..uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e s s ara s 2
YN0 (o] [ To 4= 1S3 1<) ) SR 2
Modszertani MeZIONtOIASOK .........ocviiiiiiiiiii it 3
AZ €IMELETI TESZ.....viiiiiiiiiii i 5
AZ emPITIKUS VIZSZALAL......ciiiiiiiiiiiiiii i 8
5.1, Kutatdsi KETdESEK ........ooviiiiiiiiiiiie e 8
5.2 HIPOTEZISEK ... 8
5.3. A hipotézisellendrzes eredmMeENYE ..........oecviiieiieiiiiieiiei e 9
Kovetkeztetések, Javaslatok ..o 9
Az értekezés témakdréhez kapcsolddd publikaciok ..........occvvvveiiiiiiiciiiicec 13



1. Problémafelvetés, célkitiizés

Az irodalomtanitassal foglalkozé szakirodalom mar régdta érzékeli azokat a
folyamatokat, amelyek e tantargy helyzetét a legkiilonfélébb pontokon bizonytalanitjak el. A
foképp a tanuldi és tarsadalmi attitidok alakuldsanak kedvezdtlen tendencidi és a
tudaskoncepcié teriiletén jelentkezd, egyre silirgetObbnek tapasztalt problémak nem
fliggetlenek a teljes iskolarendszer eldtt allo kozos kihivasoktol sem. Szembesiilniink kell
tovabba azzal a koriilménnyel is, hogy a neveléstudoméany eredményei csupan esetlegesen
kamatoznak a gyakorlati munkaban, a hagyoményos tanulési kdrnyezet rendkiviil ellenallonak
mutatkozik az innovativ torekvésekkel szemben.

Disszertacionk mindkét problémahalmaz megoldasdhoz hozza kivan jarulni. Az
altalunk kidolgozott modell ugyanis Gjszerti valaszt kinal a fent emlitett kérdésekre, mikozben
munkank az 0jitas gyakorlati bevezetésének feltételeit is feltarja.

Az ¢értekezés kozéppontjaban az a felismerésiink 4ll, hogy az irodalmi miivek
interpretacidja termékeny modon ragadhaté meg a konstruktivizmus tanuldsfogalmaval. A
tanulas soran konstrualédé ,,személyes tudas” — a megértés — ebben az esetben egy
hangstlyosan nyelvi jellegli tapasztalattal kialakitott adaptiv viszonyként irhato le.

A dolgozatunk kettds célt kovet: egy elméletit és egy empirikust. Kidolgozzuk az imént
ismertetett alaptételre épiilé elméleti koncepciot, az empirikus kutatas pedig egyfeldl igazolja
a modelltdl vart elonyok érvényesiilését, masfeldl feltarja a pedagogiai valdsag az innovaciod

megvaldsitasa szempontjabol relevans aspektusait.

2. A dolgozat felépitése

Munkank elsd része (1-10. fejezet) egyfeldl a tanuldselméleti modell interdiszciplinaris
elméleti megalapozasat végzi el, masfeldl levonja az emlitett alapvetésbdl a szovegértelmezés
tanulasi kornyezetének Osszetevdire €s magara a konstruktivista tanuldselméletre nézve
érvényes kovetkeztetéseket. A masodik részben (11-14. fejezet) kozolt empirikus kutatés
kettds funkciot tolt be: feltarja a gimnaziumi szovegértelmezés tanuldsi kornyezetének
tanuldselméleti koncepcionk gyakorlati bevezetése szempontjabdl leginkdbb relevans
valtozoit.

A disszertaci6 egy rendhagyd problémafelvetést (1. fejezet) kovetden a konstruktivista
tanulaselmélet alapfogalmait hatarozza meg (2. fejezet), majd a konstruktivizmus

tudomanyfilozofiai és pszicholdgiai forrasait elemzi (3. fejezet). A 4. fejezet a konstruktivista



tanulaselmélet tanuldsfogalmaval felelteti meg az irodalmi szovegértelmezés folyamatat.
Modelliinket elhelyezziik a kortars irodalomtanités jellemz06 koncepcioi kozott: az 5. fejezetben
elemezziik a pozitivista €s a problémacentrikus irodalomtanitds sajatsagait. A 6. fejezet
tudatositja a gondolatmenetiink mogott allo irodalomelméleti eléfeltevéseinket. A koncepcid
részletes kidolgozasa keretében el0szor az eldzetes tudas a konstruktivista tanuladselmélet
szempontjabol is kulcsfontossagu, szerteagazd problémahalmazaval vetiink szamot (7. fejezet),
konceptualizaljuk az interpretacié eredményeképp keletkezd tudast (8. fejezet), végil az
értékeléssel kapcsolatos kovetkezményeket vizsgaljuk (9. fejezet). A 10. fejezetben a
konstruktivista tanuldselmélet modelliink altal kidomborodd 1j aspektusait és lehetdségeit
mutatjuk be.

Az empirikus kutatast feldolgozé masodik nagy egység bevezetése altalanos képet
nyujt a kutatas kérdéseirdl, a résztvevokrol, a mintavételrdl és az alkalmazott modszerekrol,
emellett pedig szova teszi az elmélet és a pedagogiai gyakorlat sokrétli kapcsolatat, és elemzi
a konstruktivista tanulaselmélet és a mérések sajatos, anomaliaktol sem mentes viszonyat (11.
fejezet). A kovetkezd fejezetek a vizsgalt valtozokkal kapcsolatos eredményeket ismertetik: a
jelentéssel (12. fejezet) és az adaptivitassal (13. fejezet) kapcsolatos tanuloi elméleteket. Az
elméleti részben kidolgozott koncepcid gyakorlati mikodését a 14. fejezetben bemutatott

pedagdgiai kisérlet igazolja.

3. Moédszertani megfontolasok

A modell elméleti kidolgozéasa soran fontosnak tartottuk, hogy innovécionkat széles
szakirodalmi bazison fejtsiik ki. A kiterjedt szakirodalmi kutatds nem csupéan a témaban tett
szakmai megallapitasok egyszerti felsorolasat célozta, hanem azt is, hogy Ujitasunkat az eddigi
eredmények kritikus mérlegelésével, azokhoz viszonyitva tarjuk a szakmai nyilvanossag elé.

A probléma megkdzelitése soran ragaszkodtunk a neveléstudoményi fokuszhoz,
emellett azonban torekedtiink arra, hogy tudatositsuk a téma interdiszciplinaris jellegét, illetve
jelezziik kapcsolatrendszerének szertedgazod voltat. Fontosnak tartottuk, hogy elméleti
megfontolasainkat  parbeszédképessé  tegyik a  neveléstudomanyon  kivil az
irodalomtudomany, a filozofia és a pszichologia teriiletén is. A dialogus lehetdségének
kiépitése és fenntartdsa esetlinkben azért is kiilondsen fontos, mert koncepcionk a kortars
iskolai gyakorlattol jelentdsen eltérd kovetkezményekkel jar.

Tobbek kozott e parbeszédkészséget szolgalja az is, hogy szem el6tt tartottuk a magyar

¢s a nemzetkdzi irodalom feldolgozéasa soran a sokat idézett, 6sszegzd jellegli kézikdnyvek
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anyagat ¢s az iskolai gyakorlatra legnagyobb hatéast gyakorl6 modelleket is. Az 5. fejezetben
sajat felvetésiinket a magyar osztalytermi munkat maig legmeghatarozobb pozitivista
megkozelitéshez, illetve a legszamottevébb, elméleti kimunkaltsaggal és gyakorlati
eredményekkel is bird problémacentrikus irodalomtanitasi modellekhez viszonyitva
pozicionaljuk. A szembedllitds soran sziikségszeriien kiélesedd ellentétek hozzajarulhatnak
azoknak az implicit irodalomelméleti és pedagogiai eldfeltevéseknek a tudatositasahoz és
ezaltal val6di megvitathatosagdhoz, amelyek a szovegek feldolgozasanak iskolai modszertanat
iranyitjak. A kritikus észrevételektdl sem visszariado érvelést nem a kizarolagossag igénye
vezeti, s6t meggydzddésiink szerint disszertdcionk a pedagdgiai és az irodalomtudomanyos
szempontrendszer egyenrangu érvényesiilése révén ahelyett, hogy a szoban forgd modelleket
hierarchikus rendbe allitana, egy olyan diskurzus feltételeit teremti meg, amelyben mind a
pozitivista, mind a problémacentrikus megkozelitésmod vitan feliil meglévd szaktargyi és
pedagdgiai erényei minden eddiginél szabatosabb mdédon mutathatdk fol.

Az empirikus kutatés keretében vizsgalt konstruktumok — kiiléndsen a tanuldk jelentés-
¢s adaptivitaselméletei, valamint az értelmezések egyéni volta — rendkiviil komplex, nehezen
megragadhato tényezok, amelyek mérése raadasul csaknem teljesen eldzmény nélkiili. Mindez
a modszertan kiilonosen is alapos megfontolasa €s a hasznalt eszk6zok (kérddivvel kombinalt
feladatlapok) hosszl fejlesztési ideje mellett nagyobb minta vételét is megkdvetelte. Az
adatokat 14 iskola 49 tanuldcsoportjanak 1165 tanulgjatol vettiik fel. A vizsgalat eredményeit
a magyarorszagi gimnazista (gimnaziumi kerettanterv szerint halado) tanulok alapsokasagara
kivantuk altalanositani. A reprezentativitds érdekében a szokdsosndl nagyobb elemszam
mellett a mintat foldrajzi és életkori szempontbol is rétegeztiik.

A kétoldalas feladatlap elsd része minden tanuld szdmara azonos itemeket tartalmaz:
kiilonféle hattérvaltozokra vonatkozd, (Likert-skalak), a vers jelentésének legmegbizhatobb
forrasara (feleletvalasztos), valamint Pilinszky Janos Négysoros cimii kolteményének
kiilonféle aspektusait firtatd (tetszés, adaptivitas, josag, jelentés) kérdéseket. A masodik rész
els6, Nemes Nagy Agnes Didfa cimii versére vonatkozod kérdéseket tartalmazd egysége
tekintetében eltér a feladatlap két valtozata. Az ‘A’ tipusu valtozat a problémacentrikus
irodalomtanitasi modellhez illeszkedd direkt szabalyozokkal iranyitja a tanuldi munkat, a ‘B’
tipusu valtozat pedig az elméleti részben kidolgozott tanuldselméleti modell alapjan
megfogalmazott direkt szabalyozokat hasznal. Az eltérd feladatokat kdvetd, a vers jelentésének
rovid megfogalmazasat kér6 item mar ismét azonos a két valtozatban, ahogyan a Négysorossal

kapcsolatban feltett kérdések megismétlése €s a feladatlapot zar6 demografiai kérdések is.



Mindhéarom fejezet kutatasi kérdéseire a kvantitativ és a kvalitativ adatok egyiittesének
elemzése és értelmezése (mddszertani triangulacio) révén kerestiik a valaszt, és bar ez olykor
nagyobb terjedelmi kdvetkezményekkel is jart, mind a statisztikai szamitasok, mind a kodolés
tekintetében a folyamat Iépéseinek atlathatdo dokumentalasara torekedtiink.

A valasztott modszertan rovid lirai miivek szerepeltetését tette lehetové. Az elméleti
koncepci6 fel6l szemlélve azonban belathatd, hogy modellink nem tartalmaz
miinemspecifikus Osszetevot, igy az eredményeket kiterjeszthetének tartjuk epikus és dramai

muvek értelmezésére is.

4. Az elméleti rész

Elméleti okfejtésiink elején sziikségesnek lattuk tisztadzni a konstruktivizmus altalunk
is gyakran hasznalt alapfogalmainak tartalmat. Ebben természetesen nagymértékben
tamaszkodtunk a konstruktivizmus hazai recepciojat meghatdrozo Nahalka Istvan és Korom
Erzsébet munkaira, illetve a nemzetkdzi szakirodalom olyan alapmiiveire, mint Glasersfeld
tanulmanyai vagy Brooks & Brooks 1999-es kézikonyve. Mivel az alapvetden a matematika
¢s a természettudomanyos tantargyak tanitasara optimalizalt konstruktivista tanulaselméletben
rejlo lehetdségeket is 1jitd modon kivantuk boviteni, megkeriilhetetlen volt a konstruktivizmus
tudomanyfilozofiai és pszichologiai gyokereinek feltarasa, illetve az Ujabb nemzetkozi
szakirodalom kutatésa.

Ertekezésiinkben egy olyan @1 irodalomtanitasi koncepcio6 alapjait raktuk le, amely az

irodalmi mi értelmezését a konstruktivizmus tanulasfogalmaval definialja (1. tablazat).

A tanulas konstruktivista Irodalmi szovegek
fogalma interpretacioja

A mi interpretidcidja soran
A tudds a tanuld aktiv|egy személyes, korabban
konstrukcidjanak eredménye. | nem 1étezd tudas
konstrualodik meg.

aktiv tudaskonstrukcio

A mi értelemlehetdségei a

A tudaskonstrukcio , "
tanuld el6zetes

szempontjabol dontd szerepet

elozetes tudasrendszerek ., , ,, tudasrendszereinek
jatszanak a tanuld eldzetes | .. .
tudasrendszerei figgvényében
) aktualizalodhatnak.




jelentéskonstrukcio

A tanulas mint
tudaskonstrukci6 lényegében

egy jelentéskonstrukcios
folyamat: az Uj

informacidknak a tanuldok
sajat jelentést adnak.

Az irodalmi szoveg
interpretacidja soran a mi a
tanuld6 szadmara jelentéssel
telitodik.

fogalmi valtas

Az értelmes tanulas soran a
tanulo tudasrendszerében

jelentds valtozas kovetkezik
be.

A hétkdznapi
kommunikéacioban hasznalt
értelmez6i rutinok az
irodalmi nyelv esetében nem
vezetnek eredményre, a mi
megértése e megkozelitési

modellek folyamatos
feliilvizsgalatat elofeltételezi.

Az értelmezés a tanulo
szdmara magyarazd erdvel
A tanulas egy rendszerben | rendelkezik a  szoveggel
bekovetkezo adaptiv | kapcsolatban. A tanulé
valtozas. szamara bir érvényes
jelentéssel (nem egy masnak
sz010 jelentés reprodukalasa).

adaptivitas

1. tablazat. Az irodalmi szévegek interpretdcioja mint tanulds

Elmeéleti alapvetésiinket nemcsak a konstruktivista tanulaselmélettel — és azon keresztiil
a (tudomany)filozofiaval és a (kognitiv) pszicholdgidval — kapcsolatos kutatasi eredményekhez
viszonyitottuk, hanem a modern irodalomelmélet iskoldi és a legmeghatarozobb tantargy-
pedagogiai paradigmak kozott is kijeloltiik a helyét. A téma interdiszciplinaris jellegének ez a
reflektalt fogalomhaszndlatban is megmutatkozo érvényesiilése biztositja a sokoldalu
tanulasként torténd konceptualizaldsa a tanuldsi kornyezet Osszetevdit is ) megvilagitasba
helyezi. A vonatkozé fejezetekben az eldzetes tudast, a szdvegértelmezést irdnyitd direkt
(szerzOi életrajz, szerz6i szadndék, irodalomtorténet, témamegjeldlés, intertextualitds, kész
interpretaciok) és indirekt szabalyozokat (elméletek a jelentésr6l, a megoldéasi rutinok
adaptivitdsa, tantervek és tananyagelrendezés, szaktargyi ismeretek), az interpretacid soran
konstrudlodé tudast €s annak értékelését helyeztiik Gjszerti 6sszefiiggésekbe. Koncepcionk a

konstruktivista tanuldselmélet foképp a matematika és a természettudomanyos targyak

crer



A konstruktivista
tanulaselmélet
kulcsfogalma

A matematikai és
természettudomanyok
tanulasa

A szépirodalmi szovegek
értelmezése

Egy bizonyos tudas
megkonstrualddasa, sajatta

egy sajat (egyedi), koherens,
,,mas” (masokétol

optimalis kimenet

jelenség egyféle megértése.

cel vélasa (pl. a Fold alakja). | kiilonbozd) tudas
konstruélésa.
A vizsgalt objektum, A vizsgalt objektum,

jelenség sokféle megértése.

elozetes tudas

Feltarasa, tervszert
illesztése; a megértést segitd
¢s timogatd vagy gatlo
mozzanatainak kezelése.

Minél szélesebb korti
mozgositasa; a szoveghez
val6 kapcsolodasi
lehetéségek minél
komplexebb kiaknazasa.

uj tapasztalatok

A megkonstrualt, megértett
¢s lehorgonyzott tudas
megmagyarazza az Uj
tapasztalatokat (illeszkednek
az elméletbe.

Az Uj tapasztalatok a
megértés folyamatos
ujrakonstrualasara
0sztondznek.

A tanul6 perspektivdjabol
adaptiv, de a tudoményos
konszenzustdl eltérd

Mas megértésének a sajat
fole helyezése; a sajat
megértés helyettesitése pl.

(megjosolhatova tesz
jelenségeket).

tévképzet . kanonizalt értelmezésekkel;
magyarazat; a . .
L. a konstruktivizmus minden
konszenzushoz val6 viszony s s o
, . megértés atmenetiségét
hangsulyozasa. ,
hangsulyozza.
1. Az irodalmi mii az egyéni
tapasztalatokkal
A tudas 6sszhangban van az | 6sszhangban kap egyéni
Uj tapasztalatokkal, jol jelentést. 2. A sajat
adaptivitas magyardzza azokat olvasmanyélmény

Osszevetése masokéval: a
sajat olvasat megallja a
helyét, masok olvasatanak
elfogadasa.

2. tablazat. A konstruktivista tanulaselmélet kulcsfogalmai a természettudomanyok és matematika, valamint a
szepirodalmi szdvegértelmezés dsszefiiggésében




5. Az empirikus vizsgalat

5.1. Kutatasi kérdések
Az indirekt szabalyozok mitkddésével kapcesolatban a kdvetkezd kérdésekre keressiik a valaszt:

1. Milyen explicit vagy implicit elméletek hatarozzak meg a tanulok gondolkodésat az irodalmi
szoveg jelentésével kapcsolatban:

- Honnan szarmaztatjak a tanulok az irodalmi széveg jelentését?
- Miben 4ll az irodalmi szdveg jelentése a tanulok szerint?

2. Milyen explicit vagy implicit elméletek hatdrozzak meg a tanulok gondolkodasat a szamukra
az adaptivitas tapasztalatat kinal6 irodalmi mii sajatossagaival kapcsolatban?

A direkt szabalyozok hatasaval kapcsolatban pedig az alabbi kutatasi kérdéseket fogalmazzuk meg:

3. Milyen kiilonbséggel jar a tanuloknak az olvasott szoveggel kapcsolatos attitiidjeikre nézve a
problémacentrikus irodalomtanitdsi modellhez ¢és az elméleti részben bemutatott
tanulaselméleti koncepcidhoz illeszkedd direkt szabalyozok hasznélata?

4. Milyen kiilonbséggel jar a tanuldk szovegértelmezésének egyediségére nézve a
problémacentrikus irodalomtanitdsi modellhez és az elméleti részben bemutatott
tanulaselméleti koncepciohoz illeszkedd direkt szabalyozok hasznalata?

5.2. Hipotézisek

A gyakorlati munka soran szerzett el0zetes tapasztalataink, valamint a feldolgozott szakirodalom

tanulsagai alapjan a kutatasi kérdéseinkre a kdvetkezo valaszokat varjuk:

1. hipotézis — A tanulok jelentésrol alkotott elméletei

a. A gimnaziumi tanulok tobbségének szovegértelmezését egy olyan elmélet hatarozza
meg, amely a jelentést az irodalmi mii szerz6jétol, illetve a szoveg és az irodalmon
kiviili valosag megfeleltetésébdl szarmaztatja, egy, a mivon kiviil 4116 tudat szandékara
vezeti vissza.

b. A gimnaziumi tanulok tobbségének szovegértelmezését egy olyan elmélet hatarozza
meg, amely az irodalmi mi jelentését levalaszthatonak tartja a szovegrol, és igy egy
parafrazissal visszaadhaté mondanivaldként, tanulsagként azonositja.

2. hipotézis — A tanulok elméletei az irodalmi miivek adaptivitasarol

- A kozépiskolas tanuldk tobbsége a tematikus azonosuldst vagy annak hianyat
nevezi meg a szamara adaptiv irodalmi mi kritériumaként.



3. hipotézis — Az olvasott miivel kapcsolatos tanuloi attitiidok
a. A tanulaselméleti modelliinkhdz illeszked6 direkt szabalyozdkat kdvetden megoldott
feladatok utan a tanulok kedvezobb valaszt adnak az olvasott irodalmi mu tetszésére
iranyulo kérdésre, mint a problémacentrikus irodalomtanitasi modellhez illeszkedd
direkt szabalyozokat kovetéen megoldott feladatok utan.

b. A tanulaselméleti modelliinkhoz illeszkedé direkt szabalyozokat kovetéen megoldott
feladatok utan a tanulok inkabb személyesen hozzajuk illének (,,nekik valobbnak™)
itélik meg az olvasott irodalmi miivet, mint a problémacentrikus irodalomtanitasi
modellhez illeszked6 direkt szabalyozokat kovetéen megoldott feladatok utan.

C. A tanulaselméleti modelliinkhoz illeszked6 direkt szabalyozokat kdvetden megoldott
feladatok utan a tanulok kedvezobb valaszt adnak az olvasott irodalmi mt josagara
iranyulo6 kérdésre, mint a problémacentrikus irodalomtanitasi modellhez illeszkedd
direkt szabalyozokat kovetéen megoldott feladatok utan.

4. hipotezis — A szovegértelmezések egyedisége

A tanuldselméleti modelliinkh6z illeszkedd direkt szabalyozokat nagyobb
valészinliséggel koveti a tanulok egyéni (azaz a tanuldcsoport tobbi
megoldasdhoz viszonyitva eltérd) szovegértelmezése, mint a problémacentrikus
irodalomtanitasi modellhez illeszked6 direkt szabalyozokat

5.3. A hipotézisellenérzés eredménye

Az elvégzett vizsgalatok meggy6zden igazoltak a hipotéziseket. A kisérlet soran mért valtozok
(adaptivitas, tetszés, josag) koziil csupan az adaptivitds esetében sikeriil szignifikans kiilonbséget
kimutatnunk, a masik két valtozohoz kapcsolodo adattal tovabbi vizsgaltokat végeztiink, amelyek a
nullhipotézis elvetése mellett sz0l6 eredménnyel jartak. Az igazolas tényén tilmutatéan azonban a
kapott eredmények a vizsgalt tényezok arnyaltabb megkozelitését is lehetdvé tették. Disszertacionk
ezaltal fontos kutatasmodszertani tanulasgok megfogalmazasara is alkalmat ad. Az eredmények

emellett tovabbi kutatasok tervezését is 0sztondzhetik.

6. Kovetkeztetések, javaslatok

Elméleti gondolatmenetiink és empirikus vizsgélataink eredményei alapjan az alabbi
kovetkeztetéseket ¢és javaslatokat fogalmazhatjuk meg a szovegértelmezés tanuldsi

kornyezetének tervezésével kapcsolatban.



Tanacsos minél tobb olyan alkalmat biztositani a tanuloknak, amikor az irodalmi miivel
a lehetd legkevesebb eldzetes instrukciot kovetden, ,,rahangold” vagy orientald feladatok
nélkiil talalkoznak, majd olvasoi tapasztalatukat masokéval egyenrangt élményként oszthatjak
meg.

Amennyiben a szoveget a maga nyelvi megalkotottsagaval és sokértelmuségével
szandékozunk ,,sz0hoz juttatni”, €s nem egy €letrajzi szituacio vagy irodalomtdrténeti narrativa
dokumentumaként szeretnénk lattatni, akkor a szerzd személyével, életével és a mi
irodalomtorténeti szerepével kapcsolatos minden informéciot tudatosan az érzékelhetdség
mar nem funkcionalhatnak direkt szabalyozoként.

Ajanlatos a nyelv jelentésteremtd és -megsokszorozo teljesitményét leird poétikali
fogalmak (példaul a szoképek, alakzatok, verstan stb.) megértésének ¢és produktiv
hasznélatanak a timogatasa.

Koncepcionk keretei kozott kifejezetten kertilenddnek tartjuk a mii témdjanak, a benne
felmeriild ,,problémanak™ a megeldlegezését, olvasas elotti rogzitését.

Azok a direkt szabalyozok illeszkednek elméleti modelliinkh6z, amelyek tudatosan
szamolnak a tanulok eldzetes tudasanak nyelvi kozvetitettségével. Megitélésilink szerint sulyos
félreértés huzodik meg azok mogott a feladatok mogott, amelyek oly modon kivanjak feltarni
a tanulok eld6zetes tudasat az irodalmi szoveg értelmezését eldkészitve, hogy kozvetleniil a
megelt tapasztalatokra kérdeznek ra, €s nem arra, ahogyan ezek a nyelvben kodolva vannak,
vagy ahogyan a szoveg szavai ezeket el6hivjak.

Javasoljuk, hogy az interpretacio direkt szabalyozoi ne ,,irjak el¢” konkrét intertextudlis
utalasok figyelembevételét (pl. gy, hogy a kérdéses miiveket eleve egymas kontextusaban
mutatjak be), hanem hagyjak, hogy a tanulok ezeket sajat maguk fedezzék fel, amennyiben a
lehetséges szovegkozi kapcsolatok eldzetes tudasuk részét képezik.

A tanuldk sajat értelmezését nem eldzheti meg egy kész interpretacio kozlése. Kész
Sajat olvasatanak kialakitasat kovetOen viszont kifejezetten ajanlatos, ha a tanulok
értelmezésiiket mas — sajatjukkal egyenrangtinak tapasztalt — interpretaciokkal szembesithetik.

Tanulaselméleti modelliinkkel egy olyan jelentéselmélet all 6sszhangban, amelyben a
jelentés a tanuld tag értelemben vett nyelvtudasaként értett elézetes tudasa €s a mii mint nyelvi
jelenség kozotti lehetséges kapcsolatok minél gazdagabb realizdlédasaval konstrualodik meg.
A jelentés eszerint soha nem adhat6 vissza egy parafrazissal, tematikus allitasok felsorolasaval,

egy ,,mondanivald” vagy ,,iizenet” megfogalmazasaval. Az empirikus kutatds sordn tapasztalt,
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tematikus olvasatokra bedllitott megkozelitésekkel szemben koncepcionk szerint a jelentés
nem valaszthato le magardl a szovegrél. A mi jelentésére olyan kordbban nem 1étezo, uj,
adaptiv és személyes tudasként tekintiink, amely mindig ideiglenes: egyszerre ,,tévképzet” és
fogalmi valtas. Az értelmezést tehat a fogalmi valtast célzé feladatokkal érdemes tdmogatnunk.

A szummativ értékelés a tanulasellenes megoldasi rutinok adaptivitasat fenntarto
kizar6lagossagat tanacsos a tanuldst tdmogatd fejlesztd értékelés modjainak rendszeres
alkalmazéséaval megtorni.

A tudaskonstrukcios folyamatok optimalizalasara tervezett tanulasi kornyezet nehezen
egyeztethetd dssze az explicit tudés tételes felsorolasara szoritkozd, a miivek rogiztett kdnonjat
nyujto, irodalomtorténet- és szerzOkdzpontu, eldird tantervvel. A kivanatos tantervi reform
elott is tobb eszkoz all azonban a pedagogus rendelkezésére a tanterv eldnytelen indirekt
szabalyoz6 szerepének tompitasara: példaul a szovegértelmezést kisérd, a tanterv indirekt
szabalyozo szerepét aktivald direkt szabalyozok hasznalatdnak keriilése, a tananyag
elrendezésének ujragondolasa a tematikus terv €s az oraterv szintjén ugy, hogy az kioltsa vagy
legalabb enyhitse a tanterv induktiv logikajabol fakado6, a szovegértelmezést megterheld
tényezOk hatasat. Az irodalomtorténet elbeszélésétol fliggetlen tanorai szituaciok (bevezetod és
Osszefoglald ora, szovegértést, iraskészséget fejlesztd feladat, nyelvtanora stb.) is gazdag
lehetdségeket kinalnak irodalmi miivek értelmezésére. Ezen a ponton is javasolhat6 a fejlesztd
értékelés hasznalata, hiszen az nem a tantervi eldirashoz viszonyit, hanem a tanul6 sajat
fejlédésére vonatkozik.

Elméleti gondolatmenetiinkbdl a valdban megtanult szaktargyi ismeretanyag rehabilitacios
igénye kovetkezik. A tudatosan megvalasztott nyelvi és irodalmi ismeretanyag és az ezt
szabatosan kifejezd terminologia ugyanis semmiképpen sem pusztdn Onmagaért valo
tudashalmazként, hanem a szakértdveé valas utjan tett elérelépés olyan feltételeként ragadhato
meg, amelynek a segitségével a tanulok képesek lesznek az olvasott szovegeket jelentéssel
megtolteni. Mindez Gjszerli modon jeldli ki az ismeretek helyét az olvasova nevelés elsédleges
céljanak kontextusaban is. Ha elfogadjuk a fenti gondolatmenet allitasait, belathatjuk, hogy bar
az iskolaban tanult explicit tudas az idOk soran egyre nehezebben hivhaté eld, megléte ezen az
explicit eléhivhatosagon joval tlmutato tavlatokban is meghatirozza azt, ahogyan a tanuld
felndtt életében egy irodalmi szoveghez viszonyul.

A dolgozatban k6z06lt pedagdgiai kisérlet meggydzden tdmasztotta ald a koncepcionkhoz
illeszkedd direkt szabalyozok hasznalatanak elonyeit a tanulok értelmezésének egyéni volta,

illetve az olvasott szoveggel kapcsolatban kialakitott attitlidok tekintetében is. Kivanatos tehat
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a bemutatott modell szerint Osszeallitott feladatok alkalmazasa, illetve ilyen direkt
szabalyozokat (is) tartalmazé tananyagok fejlesztése.

A kutatasi kérdéseink megvalaszoldsan tal figyelemre érdemesnek tartjuk
disszertacionk néhany tovabbi eredményét is. Ezek az 10j felismerések ugyan a dolgozat
érvelésének f6 iranya szempontjabol masodlagosnak, eszkozjellegiinek vagy akar Kisebb
kitéronek is tlinhetnek, megitélésiink szerint a gondolatmenetbdl kiemelve, 6nalldan is igényt
tarthatnak a tudomanyos érdeklddésre.

Ramutatunk a konstruktivizmus episztemologiai és pszichologiai
kapcsolatrendszerének hidnyos kidolgozottsagara és a kidolgozatlansag orvosladsaban rejld
jelentds tudomanyos potencidlra (3. fejezet).

Interdiszciplinaris csomopontként konceptualizaljuk az eldzetes tudas fogalmat: az
elozetes tudéds, a percepcid, az értelmezés és a ,személyes tudas” fogalmainak szoros
Osszefliggésrendszerében sajatos modon taldlkozik a filozofia, a pszicholdgia, a pedagogia és
a hermeneutika. A felismerés megteremti a tarstudomanyok 4&ltal 1étrehozott tuddsanyag
neveléstudomanyi hasznosulasanak feltételeit (7. fejezet).

Szakterminusként definialjuk a megoldasi rutin kifejezést, és ramutatunk az olyan (vele
jelolt) jol begyakorolhato, algoritmikus lépéssorozatok tanuldsellenességére, amelyek egy
probléma vagy feladat mechanikus, az iskola vilagaban elfogadhatonak, sikeresnek értékelt
megoldasat eredményezik. Felvazoljuk a megoldasi rutinok adaptivitasat fenntartd tényezok
rendszerét, valamint a probléma érintkezését a motivacio és az értékelés teriiletével (7. fejezet).

Szamot vetiink a leg@jabb nemzetkozi kutatas terminoldgiai distinkcidkban is
megmutatkoz6 eredményeivel a fejlesztd értékelés, a tévképzetek és a fogalmi valtas teriiletén,
ezzel megkonnyitve az €rintett témak arnyaltabb megkozelitését a hazai kutatds szamara (2., 7.
¢és 10. fejezet).

A tanulési kdrnyezet szovegértelmezést befolyasold tényezdit felosztottuk direkt és
indirekt szabdlyozokra. A szlikebb kérdésfelvetésiinkon messze talmutatd jelentdségii
megkiilonboztetés a konstruktivista tanuldselmélethez jol illeszkedd modellalkotast tesz
lehetové (7. fejezet).

A dolgozat 1j szempontokat kindl a populdris irodalmi alkotdsok tandrai
feldolgozasanak kurrens problémajahoz. A populdris irodalmi alkotasok ,tantervesitése”
magaban rejtheti annak veszElyét, hogy e kanonizalo gesztus a tanuldk altal egyébként szivesen
olvasott miiveket kiilsé jelentdéséggel ruhazza fel, ami éppen azt a személyes jelentést
szorithatja hattérbe, amely miatt a szoveget a tandrai feldolgozasra kivalasztottuk. Az olvasova

nevelés alapfeladatdnak része az adaptivitas tapasztalatdhoz nélkiilozhetetlen motivumok
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kialakitasa és fejlesztése. A popularités teljesitménye ebbdl a szempontbdl az, hogy az érintett
szOvegek a tanulok szamara ,,definicio szerint” adaptivak. Az olvasdva nevelés fejleszto jelleg
folyamataban ezért a popularis irodalmi alkotasok feldolgozédsa természetesen csak az elsd
1épés (7., 8. fejezet).

Munkéank az ismeretek jelentéségét hangstlyozva tUjszeri kontextusba helyezi az
»~elménypedagogia” torekvéseit is. A konstruktivista tanulaselméletbdl az ismeretek, a
megfeleld tudasteriiletek telitettségének meghatarozd szerepe kovetkezik a miivészet
¢lményszerii befogadasaban is. Ennek fényében a dolgozat a korszerii és a klasszikus

miiveltség kategoriaja sokszor félrevezetd szembeallitasanak Gjragondolasara is 6sztonozhet.
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