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TEZISEK

Elméleti attekintés: a kutatas targya és célja

A magyar idegen nyelvként (MID) torténd tanitisa nem 1j keletli jelenség. Szamos
tapasztalat, nyelvkonyv és nyelvtankdnyv, valamint egyéb segédanyag halmozoddott fel
napjainkig. A magyar mint idegen nyelv tanitasanak torténetében Iényeges elemek a
tevékenységgel kapcsolatban 1étrejovo intézmények (Bandli, 2017; Nador, 1998; Giay, 1991;
Maroti, 2017), mikozben a MID-tanitdsnak mint immar 6nallova valt szakteriiletnek sajat
szakmai folyodirata is létezik: a THL2 (Nador, 2005), valamint a Hungarolégia Evkényv c.
kiadvany. Mindemellett talalkozunk tananyaghidnnyal, és a MID-targyt nyelvpedagogiai
segédanyagok is elenyész6 szamuak. Ez utdbbiak esetleges potlasahoz jelen dolgozat
eredményei is hozzajarulhatnak.

A disszertaci6 a magyar mint idegen nyelv, azon beliil is az olvasés- és iraskészség
tanitdsdnak a kérdéskorét jarja korbe azzal a céllal, hogy nyelvpedagogiai megoldasokat
kinaljon e két készség kialakitasanak és fejlesztésének azon modjardl, amely egyben a tobbi
nyelvi készség fejlodéséhez is hozzdjarulhat, igy segitve a nyelvtandr és a nyelvtanulo
munkajat. A dolgozatban javasolt megkdzelitési mod természetesen csak egy a lehetséges
megoldasok koziil.

A témavalasztast tobb tényezd is indokolta: egy 610 éves gyerekeknek sz6l6 magyar
nyelvkdnyv megirdsanak szandéka, a tobb mint hiiszéves magyar mint idegennyelv-tanari
sajat tapasztalat, amely soran egyértelmiivé valt, hogy az eredményesen alkalmazott
nyelvpedagogiai megoldasok mas korosztaly esetében is hatékonyan beépithetdk a tanitas
folyamataba, valamint a magyar idegen nyelvként torténd tanitdsanak aktualitisa a magyar
kozoktatasban. A témavalasztast az értekezésben kvalitativ feldolgozasnak aldvetett MID-
tanari kérddives vizsgalat is alatdmasztotta.

Az értekezés roviden bemutatja a téma szakmai hatterét, majd erre tamaszkodva azt tlizi
ki célként, hogy feltarja, van-e kapcsolat a magyart idegen nyelvként tanuld anyanyelvének
irasmodja és a célnyelvi olvasas- és iraskészség kialakulasa és fejlettsége kozott, és ha
érintkezési pontot, Osszefiiggést talal, azt leirja.

A kutatds masfeldl a magyar célnyelvii olvasas- és iraskészségnek és ezek
részkészségeinek kapcsolatat is vizsgalja azzal a szandékkal, hogy egyértelmiisithetd

Osszefiiggéseket talaljon, amelyekrdl megallapithato, hogy a magyar mint idegen nyelv

crer



A dolgozat tovabbi célja, hogy az eredmények alapjan egy olyan nyelvpedagogiai
megoldast korvonalazzon, és bemutassa kereteit, amelynek révén az irds- és olvasastanitashoz
a kollégak modszertani segitséget kaphatnak, masfel6l pedig a magyart idegen nyelvként
tanulok — akar nyelvtanaraik kozvetitésével, akar 6nallo tanulds formdjaban — kdnnyebben
haladhatnak.

A hipotézisek beigazolodasa esetén a kutatas eredményei tallépnek a magyar mint idegen
nyelv tanitisanak keretein, és az elért eredmények mas alfabetikus irast idegen nyelv
alkalmazhatok, hasonlo, elsdsorban pszicholingvisztikai okok miatt.

Mivel az értekezés az irds- és olvasaskészség kialakitdsanak és fejlesztésének kérdéseit
vizsgalja a magyar mint idegen nyelv tanitdsdban mind nyelvtandri, mind nyelvtanuloi
szempontbol, a kutatas targyanak tudomanytani besorolasa is egyértelmii: a kutatast a
bolcsészettudomanyok teriiletén a neveléstudomanyokhoz, a nyelvpedagogia korébe, s azon
beliil is az idegennyelv-pedagogia teriilet¢éhez sorolhatjuk, és igy interdiszciplindrisnak
mindsiil. Ez egyfeldl a nyelvpedagdgia fogalmabol adodik, hiszen a nyelvpedagogia targya a
nyelvtanitds és a nyelvtanulds folyamatdnak nyelvészeti, pedagodgiai és pszichologiai
szempontl tanulmanyozasa, masrészt pedig a kutatasban megjelené tudomanyteriiletekbdl,
valamint azok — a téma szempontjabol relevans — eredményeibdl kovetkezik, amelyek
lehetnek idegkutatasi, gyogypedagogiai, logopédiai, Osszehasonlito nyelvészeti stb.

eredmények. A téma igy tehat tobb diszciplina metszéspontjaban all.

Az értekezés felépitése

A bevezetés utani részben talalhat6 az alapvetd fogalmak meghatarozasa. Ezt koveti egy
rovid torténeti attekintés arrdl, hogyan is alakult az olvasas és az irds tanitdsanak folyamata az
el6z6 korokban. Elengedhetetlen egyes elméleti alapkérdések — mint hattér-informacidk —
bemutatasa a kutatds részletes targyalasa elott, igy a disszertacid érinti tobbek kozott az
idegennyelv-elsajatitas vagy idegennyelv-tanulas dichotomiajat, az implicit és explicit tudas, a
fonologiai hurok, a célnyelvi fonologiai tudatossag, valamint a kritikus és szenzitiv periddus
kérdését, és roviden bemutatja a neuronalis ujrahasznositas modelljét, a tollbamondas
torténetét, az anyanyelv hatasat az idegennyelv-tanulasra stb.

A hazai magyar mint idegen nyelvi ¢és a kiilfoldi idegennyelv-tanitassal kapcsolatos
szakirodalom egyes kérdéseinek ismertetése utdn kovetkezik a kutatas részletezése, majd ezt
az eredmények értékelése ¢és diszkusszidja koveti, végiill a dolgozat 1ényegi részét az

0sszegzes ¢és a lehetséges tovabbi kutatési iranyok kijeldlése zarja.



Az értekezésben javaslatként jelenik meg az olvasds és az irds nyelvpedagogiai
szempontu meghatarozasa.

A kutatéds kdzponti eleme a diszlexiakutatasbol atvett fonologiai tudatossag fejlesztésének
nyelvpedagogiai alkalmazhatdsaga és hatdsa az olvasas- ¢és irdskészség alakuldsara a
kiilonbozo irast (abécés és logografias) anyanyelvii és kiilonbozé nyelvtudasszintii MID-
tanulok esetében. A fonologiai tudatossag a metanyelvi tudasnak vagy mas szoval a nyelvi
tudatossagnak egy adott részét képezi, és a szavak belsejéhez vald hozzaférést jelenti mind
szotagszinten, mind pedig fonémaszinten, azaz a szotagokkal és a hangokkal valo manipulalas
képességét (Csépe, 2006).

A fonoldgiai tudatossaggal alapvetéen az anyanyelvi olvasaszavarok kapcsan kezdtek
foglalkozni a kutatok (Bradly, Bryant, 1983; Snowling, 2000; Liberman, 1989; Goswami,
1990, 1991, 2003). Az id6kozben zajlé kutatasok alapjan bizonyosnak tiinik, hogy a
fonologiai tudatossag nyelvspecifikus (Jordanidisz, 2015). Napjainkban azonban még csak
elvétve talalkozhatunk olyan munkdkkal, amelyek a célnyelvi fonoldgiai tudatossagot
vizsgaljak (errdl részletesen 1d. Kivistd-de-Suza, 2015), kiilonésen a magyar mint idegen
nyelv kapcsan (Vincze, 2014a, 2014b). Ett6l fiiggetleniil az idegennyelv-tanulas, ill. -tanitas
tematikajaban léteznek vélemények az FT fejlesztésének sziikségességérdl (pl. Lin, 2014)
vagy éppen annak folosleges voltardl (Krashen, évszam nélkiil).

A fonolodgiai tudatossag €s az iras, a helyesiras kapcsolatanak kérdése is foglalkoztatja a

kutatokat, hiszen nem mindegy, hogy adott hangalakhoz milyen irasképet tarsitunk, pl.

cs ocsanat

— 55 (makacssag)

[t/]

—* ts/tts_ (baratsag/adottsag)
™M 45 (fradsig)
_dts_ (faradtsag)

Hasonléan Lengyel is foglalkozik a fonéma-graféma megfelelés kérdésével, 6 azonban azt a
,magyar irds ontogenezisének anatomigjat” (Lengyel, 1999: 180) vizsgalva teszi. A
disszertaciod kutatasi eredményeinek tiikrében pedig ugy latszik, hogy a fonologiai tudatossag
€s az iras kapcsolatanak targyalasakor tallépiink a kiejtésre épiilé fonoldgiai tudatossag
szerepén, és mar mas, a nyelvtanuld nyelvtani tudatossaga, széismerete fogja eldonteni a sz0,
illetve a hallott hangalak irasképét.

MID-tanari tapasztalatok azt mutatjak, hogy az FT — amig el nem ér egy adott

automatizaciés szintet — konnyebben torlédik a memoriabol. Az FT és a munkamemoria
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kapcsolatat vizsgdldo kutatdsokat folytattak mar (pl. Németh, 2006), a vélemények
megoszlanak e ketté kapcsolatarol. Egyes kutatok (Csaba és Domjan-Koncz, 2017) feltartak,
hogy a gyengébb munkamemoridval rendelkezd tanulok gyengébb eredményeket mutatnak a
helyesirasban.

Gosy (évszam nélkiil) ramutat, hogy a vizualis és verbalis rovid tavii memoria fontos
szerepet jatszik az olvasés- €s az iradskészség alakulasdban. Mindezek a megéllapitasok azt a
nyelvpedagogiai megoldast sugalljak szamunkra, hogy Otvozni sziikséges a fonologiai

tudatossag fejlesztését mas készségek fejlesztésére iranyulé feladatokkal (Id. késébb).
A kutatas bemutatasa

Az értekezésben megfogalmazott kutatasi kérdések és a rajuk kapott valaszok targyalasa

a hipotézisek bemutatasa, illetve igazoldsa/elvetése utani részben szerepel.

A hipotézisek megfogalmazasa a nyelvpedagdgia szemszogébdl tortént, azaz barmely
tudomanyag eredménye nyelvpedagdgiai felhasznalhatdsidga, nyelvpedagdgiai eljarasokba,

megoldasokba épithetdsége alapjan vizsgalando:

1. hipotézis: A magyarban a sajatos betiik és betitkombinaciok pontos irdsahoz és a betiikhoz,
ill. a betiikombindciokhoz tartozo hangalakok helyes (értsd: a megértést még nem zavaro)

olvasdasdahoz nem elegendd a magyar abécé ismerete a magyarul tanulok részérol.

Ez valdjaban a disszertacio egyik alapvetd kérdése: mi alkotja a magyar célnyelvii olvasas- és
iraskészség kulcsfontossagi részkészségeit/osszetevoit, ha kialakitisukhoz nem elegendd a
magyar abécé ismerete. Hiszen hidba tudjak a magyar abécét a kiilfoldi didkok, szamos
nehézség és probléma meriil fel mind az olvasas-, mind pedig az iraskészség gyakorlataban.
Tobb MID-szerz6 Is vizsgalja a magyar abécé tanitasanak kérdését (Csonka, 2005; H. Toth,
2006; Schmidt, 2008, 2013), nyilvan nem ok nélkiil.

2. hipotezis: A magyar célnyelvii fejlettebb fonoldgiai tudatossdag pozitivan befolydsolja a

magyar célnyelvii olvasaskészség fejlodését.

A magyar anyanyelv-pedagodgiaban, a gyodgypedagodgiaban (azon beliil a logopédiaban)
koztudott, hogy tobbek kozott a fonologiai tudatossag fejlettségi szintjétdl fligg az olvasas és
a helyesiras mindsége. A fonoldgiai tudatossag egyik szintje, a fonoldgiai szint, azaz a
szotagokkal valé manipuldlas képessége mar az olvasédstanulds elétt is fejleszthetd, mig a

masik szint, a fonémaszint fejlédése az olvasastanitds folyamatdval indul meg (Csépe, 2006).



A szovegértéshez ezenkiviil a nyelvtani tudatossag fejlettsége és tovabbi tényezdk (pl.
szokincs) is sziikségesek. Annak vizsgalatara, hogy milyen mértékben hatarozza meg egyik
vagy masik tényez0 az olvasaskészség fejlettségét, a magyar mint idegen nyelv esetében egy

ujabb kutatas lefolytatasa sziikséges.

3. hipotézis: A magyar célnyelvii fejlettebb fonologiai tudatossag pozitivan befolyasolja a

magyar célnyelvii iraskészség, a helyesirds fejlodését.

Fentebb mar tortént utalas a fonologiai tudatossag fejlettségi szintjének és a helyesirasnak az
anyanyelv-pedagogidban ismert Osszefiiggésére. Mivel az olvasastanitis modszerét,
eszkOzkészletét nagyban meghatdrozzak a célnyelv jellemzoi (sekély ortografia,
transzparencia, agglutinal6 tipus stb.), felmeriil a kérdés, milyen eredménnyel alkalmazhatok
az anyanyelvoktatisban sikeresen hasznalt olvasds- ¢és irastanitdsi modszer(ek) a

magyartanitasban kiilf61di didkok esetén, kiilonos tekintettel az irdskészség alakulasara.

4. hipotézis: Azok a magyarul tanulok, akiknek anyanyelve alfabetikus irdsrendszerii,
konnyebben érik el a magyar célnyelvi fonologiai tudatossagot, igy a fejlettebb olvasas- és

irdaskészséget és helyesirast, mint azok, akiknek az anyanyelve nem alfabetikus irdsrendszerii.

Nyelvpedagogiai szempontbol fontos ennek a kérdésnek a tisztazasa, hiszen ha beigazolodik
ez a hipotézis, eltéré6 megoldasok alkalmazasa valik sziikségessé az alfabetikus és a nem
alfabetikus irdasmoda anyanyelvii MID-tanul6k magyartanitdsanak folyamataban. Ezenkiviil
hasznos lenne azt is megvalaszolni, van-e kiilonbség az eldrehaladasuk mértékében attol
fiiggben, hogy a nyelvtanulas kezdeti vagy inkabb késObbi szakaszaban fejlesztjiik a MID-
tanulok fonoldgiai tudatossagat.

A kutatas — bar feltaro jellegii — alkalmazott nyelvészeti és nyelvpedagogiai jellegli is
egyben. Pszicholingvisztikai és idegtudomanyi kutatasok eredményeibdl deduktivan tortént a
hipotézisek megfogalmazasa. A kutatas tovabbi szakteriiletek, igy az anyanyelv-pedagogianak
az olvasas- ¢s irastanitast érintd, a diszlexia kutatassal osszefiiggd és a logopédidra vonatkozd
szakirodalmara is tamaszkodik. Az igy feltart Gsszefliggések alapjan korvonalazhato egy
olyan nyelvpedagogiai segédanyag, amely segithet a MID-tandrok és a MID-tanulok
munkajaban.

A kutatds a kombinalt paradigman beliill harom szakaszt kilonit el, amelyek
lebonyolitasat megeldzte egy un. felvezetd kutatasi szakasz: a témavalasztas igazoldsahoz és a

hipotézisek felallitasahoz kiegészitd informacidt nyujt6 MID-tanari keérddivek kvalitativ



elemzése. Az ezt kovetd harom kutatasi szakasz tehat: kvalitativ és kvantitativ hibaelemzés;

longitudinalis vizsgalat; kontrollcsoportos kisérlet.

A hipotézisek igazolasa/elvetése

Az értekezés 6., 12. és 15. mellékletébodl (részletek a minta egyes tagjainak irdsos
munkaibol, valamint hangfelvételeik) egyértelmiivé valik, hogy az elsé hipotézist igazoltnak
kell tekinteniink. A kutatas elméleti hivatkozasai, a MID-tanarok egyes valaszai is
megerdsitik, hogy a magyar abécét ismer6 MID-tanuloknal szamos esetben meriilnek fel
kiejtésbeli, nyelvtani, szorendi, valamint olvasas- és iraskészségbeli nehézségek. Azaz a latin
abécé ismerete egyaltalan nem, de még a magyar abécé tudasa sem elegend6 dnmagaban a
magyar célnyelven torténd olvasas- és iraskészség kialakitasahoz.

A Kkinai anyanyelvii beszél6knél alkalmazott feladatok a magyar célnyelvii FT
fejlesztésére iranyultak. A longitudinalis kutatasi szakaszban a fejlesztés el6tti (hibaatlag:
0,52) és a fejlesztés utani szovegolvasasi eredmények (hibaatlag: 0,25) kozotti kiilonbségek
(Wilcoxon-proba: p=0,028), valamint a harmadik kutatdsi szakaszban kapott eredmények
(fiiggetlen mintas t-teszt eredménye t= -2,072, df=22, p= 0,050) alapjan a masodik hipotézist
is igaznak fogadtuk el: a célnyelvi fejlettebb fonologiai tudatossag pozitivan befolyasolja a
magyar célnyelvii olvasaskészség fejlodését.

A harmadik hipotézis csak részben tekintheté igazoltnak, mivel a longitudinalis
kisérletben a tollbamondas eldmérése (hibaatlag: 0,5786) és utdmérése (hibaatlag: 0,5214)
nem mutattak szignifikans kiilonbséget (Wilcoxon-proba: p=0,352), ugyanakkor a
kontrollcsoportos  kisérletben jelentds eltérés tapasztalhatd a fonologiai tudatossag
fejlesztésében részesiilt €s nem részesiilt részmintak eredményei kozott (az FT-hibak
eléfordulasa tekintetében Mann Whitney-teszt: 20000, z=-2,606, p=0,009) mind a
tollbamondas (t”’= -8,168, df=20,453, p= 0,000), mind pedig az 6nall6 irasos szovegalkotas
tekintetében (Mann Whitney-teszt eredményei 32500, z=-1,966, p=0,049). E két eltérd
eredmény az FT-fejlesztés szerepén kiviill utalhat arra is, hogy az FT-fejlesztés
eredményessége fligg a nyelvtudasszinttél. Ezért a harmadik hipotézis teljes mértéki
igazolasara jabb kutatasok sziikségesek.

A negyedik hipotézis igazolasaban az els6 Kutatdsi szakasz egyes eredményei
(kvantitativ hibaelemzés) segitenek:

A fonologiai tudatossag vizsgalata soran szignifikans kiilonbség van a logografias kinai
és a cirill irasmodot L1-ként hasznalod részmintak altal elért eredmények kozott (fiiggetlen

mintas t-teszt: t= 2,907, df=10, p= 0,016): a kinai anyanyelvi besz¢lok szignifikdnsan



magasabb hibaértéket értek el, mint a cirill abécét hasznalok. Az eredmények alapjan a

negyedik hipotézist igazoltnak tekintjiik.

A kutatasi eredmények a kutatasi kérdések tiikrében

1. A magyar célnyelvii olvasas- és iraskészség kialakitasahoz nem elegends a magyar dabécé

ismerete. A kérdés egyértelmii: mi sziikséges hozza?

Erre a kérdésre adtak valaszt azok a kutatasi szakaszok, amelyekben az FT-fejlesztés
szerepelt. A szakirodalom és a kutatdsi eredmények alapjan a magyar anyanyelv-
pedagogiaban az olvasaskutatasokkal megalapozott fonémaalapi olvasastanitas tekintheto
iranyadonak a MID tanitasa soran is, hiszen az azonos betiikhoz (a latin, ill. @ magyar abécé
betlii) mas-mas hangok kotddnek (néhany kivételtdl eltekintve). A MID-tan4roknak a betii-
hang megfelelést egy egységként kell a MID-foglalkozasok soréan tanitani, ezt tdmasztjak ala a
hang-betii integracidjara vonatkozé kutatasok is (Van Atteveldt, 2004; Csépe, 2006).

Az elméleti munkak, valamint sajat MID-tanari tapasztalatok vezettek arra a felismerésre,
hogy a magyar célnyelvli FT kialakitdsa vélhetden segit, hiszen az erre épiild olvasastanitas
egy, a magyar nyelv szerkezetéhez ¢és jellemzdihez (sekély ortografia, 4tlathatd — transzparens

— irasrendszer) kapcsolddo neuralis mechanizmusokra épiil.

2. Atiiltetheté-e a magyar anyanyelvi fonoldgiai tudatossig és a magyar anyanyelvi
olvasaskészség kapcsolata a magyar célnyelvii fonologiai tudatossag és a magyar célnyelvii
olvasdaskészség  kapcsolatira? Azaz a fejlettebb fonologiai tudatossag fejlettebb

olvasaskészséghez vezet-e a MID esetében is a magyar anyanyelvhez hasonl6an?

Erre a kérdésre a longitudindlis vizsgalat és a kontrollcsoportos kisérlet adta meg a
vélaszt, és a masodik hipotézissel mutat dsszefliggést. A masodik hipotézis szerint a magyar
célnyelvii fejlettebb fonologiai tudatossag (FT) pozitivan befolydsolja a magyar célnyelvii
olvasaskészség fejlodését. A fentieckben mar idézett vizsgalati eredmények igazoltdk a
hipotézis helyességét. Ezt bizonyitjadk a korrelacios elemzések az FT és olvasasvizsgalat

Osszefliggésérol (p=0,012; Id. 1. tablazat).



1. tablazat: A magyar célnyelvi fonolégiai tudatossag és az olvasas korrelaciéja

Correlations
Fonol tudat Olvasasvizsg
vizsgalat alat

hibaszamai hibaszamai
Spearman's rho  Fonol tudat vizsgalat Correlation Coefficient 1,000 ,596‘
hibaszamai Sig. (2-tailed) _ 012
] 17 17
Olvasasvizsgalat Correlation Coefficient GOR 1,000
hibaszamai Sig. (2-tailed) 012 .
] 17 18

* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Remélhetdleg kelld6 meggy6zd erdvel birnak az értekezésben az FT kialakitdsanak ¢és

fejlesztésének  sziikségességére vonatkozd allitasok, melyek szerint ez is egyik

elengedhetetlen feltétele a jo olvasdva valasnak.

3. Atiiltetheté-e a magyar anyanyelvi fonoldgiai tudatossig és a magyar anyanyelvi
iraskészség, helyesiras kapcsolata a magyar célnyelvii fonologiai tudatossag és a magyar
célnyelvii irdaskeszség, helyesiras kapcsolatira? Azaz a fejlettebb fonologiai tudatossag
fejlettebb irdskészséghez, jobb helyesirdshoz vezet-e a MID esetében is a magyar

anyanyelvhez hasonldan?

Hasonléan az el6zd kérdéshez, itt is a longitudindlis vizsgalat és a kontrollcsoportos
kisérlet adott valaszt.

A dolgozat e kérdésre vonatkozo hipotézise (3. hipotézis) részben elfogadottnak
tekinthetd azzal a kiegészitd megallapitassal, hogy egy ujabb kutatdst volna célszerli
lefolytatni a koztes nyelv vizsgélataval az FT-fejlesztésnek az iraskészség fejlodésére

gyakorolt hatasarol a kutatasban kapott eredmények pontositasa érdekében.

4. A nyelvtanulas mely teriiletén van sziikségiik a vizsgadlatban részt vevé MID-tanuloknak

tovabbi segitségre a hibaelemzés eredményei alapjan?

Erre a kérdésre az elsd és a masodik kutatasi szakasz adott valaszt.

A vizsgalt MID-tanuloknak — kiilonos tekintettel a nem alfabetikus irdsmoda, kinai
anyanyelviiekre és az FT-fejlesztésben részt nem vevé didkokra — a célnyelvi kiejtés alapjaul
szolgdlo beszédészlelés, a fonologia tudatossag fejlesztése, a szdtagold hangos olvasds és

tollbamondas gyakorlasa sziikséges.



Hangsulyozando, hogy a célnyelvi hangzo input alapvetd jelentéségének kiemelése nem
jelentheti a célnyelvi output elhanyagoldsat. Azaz a nyelvi készségek, igy az olvasas- ¢és
iraskészség teriiletén sziikség van a tanult nyelvi jelenségek aktiv, €16 nyelvi gyakorldsara,
hasznalatara. Mi is ez a MID-tanari gyakorlatban?

A Krashen altal is szorgalmazott megfeleld mennyiségii input (ami eltéré lehet, pl. a
célnyelvi orszagban ¢élés; megfeleld mennyiségii, célnyelven irott szoveg olvasasa stb.)
feltétele az L2 sikeres megtanulasanak. Az input mennyisége ndvelhetd a célnyelv
osztalytermi hasznalataval (ld. folyamatorientalt és miifajkézpontu irastanitds, valamint a
célnyelven torténd oOravezetés) €s az orakon, tantermen kiviil kiilonféle hang- és vizualis
anyagok hasznalataval. (Tobbek kozott az ilyen célbdl hasznalhato MID-segédanyagok
hianyara hivta fel a figyelmet a kérddives kikérdezés.)

Krashen az L2 elsajatitasaban az inputra helyezi a hangstlyt, Skehan (1998) és Swain
(1995), valamint Ellis (2005) azonban a mar emlitett outputnak is nagy jelentséget
tulajdonitanak. Ennek megvannak a maga elényei, a teljesség igénye nélkiil alljon itt néhany,

példaként és részben Ellistol:

— megfelelonek vélt morfoszintaktikai megoldasokat kell alkalmaznia a nyelvtanulonak,

— tesztelheti a célnyelvi nyelvtan feltételezett mitkodésének a helyességét,

— a gyakori output segiti az automatizacios folyamatokat,

— mar az els6 oratdl hozzéaszokik ahhoz, hogy a sajat hangjat hallja idegen nyelven, ezt a
nyelvtanulds egy természetes elemének tekinti, igy fokozatosan juthatunk el odaig,
hogy sem egymads el6tt, sem a tanar eldtt, sem pedig a valds szitudcioban egyaltalan

nem vagy kevésbé jelent majd problémat, ha idegen nyelven kell megszdlalnia, stb.

A dolgozatban bemutatott olvasas- és irastanitdsi modularis keret is épit az allando
tanuldi célnyelvhasznalatra. Fontos a blended learning (Vincze, 2014c) altal kinalt
lehetdségekkel élni, ez tobb szempontbol is indokolt: 1d6t nyerhetiink olyan tevékenységekre,
amelyeket a nyelvtanulo otthon kevésbé képes onalldan elvégezni; amely feladatokat viszont
meg tud 6nalldan oldani, célszerii otthoni, egyéni foglalkozasra kiadni, mert ezaltal is segitjiik
az 6nall6 tanulova valas folyamatat.

A kutatasi hibaszamokat figyelembe véve elmondhatd, hogy a legmagasabb hibaatlaggal
jar6 feladatok, részkészségek (FT, hangos olvasas, tollbamondas stb.) otthon, ©nalld

foglalkozas keretében is végezhetdk, gyakorolhatok.



5. Eredményesen alkalmazhato-e az olvasads- és irdstanitashoz az elméleti és tapasztalati

alapokon kérvonalazott modszertani segédanyag?

A kutatds harmadik szakaszanak, a kontrollcsoportos vizsgalatnak volt a célja e kérdés
megvalaszolasa.

A kutatasi kérdéshez tovabbi magyarazat kivankozik: az olvasas- és irastanitdshoz
hasznalt anyag alapvetden a fonologiai tudatossag fejlesztését célozta meg. A korvonalazott
sz6 a kutatdsi kérdésben arra utal, hogy nyelvpedagdgiai szempontbodl feladattipusokrol
beszEliink annak fliggvényében, hogy a nyelvtanulé milyen célnyelvi szokinccsel rendelkezik,
¢s anyanyelve €s a célnyelv hangrendszerének Osszehasonlitasa alapjan milyen nehézségekre
szamithatunk. A feladattipusok tehat iranyt mutatnak, de a feladatokban hasznalt szavak
kicserélhetOk, ¢s a feladatok kombinalhatok pl. a kiejtés gyakorlasara szolgalé feladatokkal.

Az FT-fejlesztést szolgald segédanyag a magyar célnyelvii olvasaskészség esetében
egyértelmiien eredményesen, valtozatos feladatok formajaban hasznalhat6 a vizsgalatban részt
vevO kinai, cirill és arab, valamint latin dbécés anyanyelvii MID-tanulokndl egyarant. A
feladattipusokat célszerli megtartani, mikozben a szavak valtozhatnak, és sziikség esetén
szemléltetdeszkozok hasznalata is lehetséges.

A kezd6/Gjrakezdé (Al) és alapozod (A2) MID-tanuloknal az automatizalt szintig (ez
egyénenként valtozo) érdemes rendszeresen alkalmazni a fonologiai tudatossag fejlesztésére
készitett anyag feladattipusait, a B1 kiiszobszintt6l felfelé — azaz remélhet6leg mar megfeleld
tempoju és érthet6 (hangos) olvasas esetében — ritkabban valhat sziikségessé.

Kezd6 nyelvtanuloknal torténd alkalmazasakor tigyelni sziikséges a feladatok rendszeres
¢és megfelel6 gyakorisagh elvégzésére. Addig célszerli az FT-fejleszt6 feladatokat végeztetni —
lehetdség szerint — napi rendszerességgel, amig a betlifelismerés, illetve irdskor a megfeleld
betlikombinacié megtaldldsa, a szofelismerés, a szomegnevezés, az 4lszavak hibatlan
elismétlése ki nem alakul.

Az irastanitasban a kezd6 nyelvtanuldkndl juthat inkabb szerephez — figyelembe véve a
kutatdsban az els6 és madasodik tollbamondds kozotti minimalis javuldsi ardnyt és a

kontrollcsoportos vizsgalat eredményeit.

6. Tapasztalhato-e eltérés, és ha igen, milyen értelemben és mértékben az dabécés és nem

abécés irasmodu MID-tanulok magyar olvasas- és iraskészségének alakuldasaban?

Erre a nyelvpedagogiai szempontbol kiemelt fontossagu kérdésre az els6 kutatasi szakasz

kereste a valaszt. A kutatasi eredmények értelmében szignifikans kiilonbség tapasztalhato az
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abécés €s a nem abécés, logografias irasu kinai anyanyelvii beszélok kozott mind az olvasas-,

mind az iraskészség alakulasaban.

Osszegzés, a kutatas nyelvpedagogiai implikacioi és tovabbi lehetséges kutatasi iranyok

A kutatas a MID-re vonatkoz6 nyelvpedagogiai eljarasokon beliill a magyar célnyelvii
olvasas- ¢és iraskészség alakulasat a MID-tanulok eltéré Ll-e fiiggvényében szemléli,
mikozben vizsgalja az L2-fonoldgiai tudatossag (FT) fejlettségének a célnyelvii olvasas- és
iraskészség alakuldsara gyakorolt hatasat, valamint az FT-fejlesztésre hasznalt segédanyag
megfeleldségét is.

A kutatds ramutatott a logografias irdasmodu kinai anyanyelvli és az alfabetikus cirill
abécét hasznald bolgar anyanyelvli beszélok esetében a két részminta kozotti szignifikans
kiilonbségre a MID-tanulds szempontjabol a vizsgalt valtozoknal.

A kutatas azt is megallapitotta, hogy a magyar célnyelvii fonologiai tudatossag (FT)
fejlesztésével javul a MID-tanulok olvasaskészsége. Az eredmények tobb ponton azonossagot
mutatnak nemzetkozi vizsgalatok eredményeivel, igy a kinai (logografids) L1 nyelvtanulok
angol (alfabetikus nyelv) L2-tanulasra iranyuld kutatdsokéival. Az iraskészség alakulasarol
azonban csak részben allithatjuk, hogy a FT-fejlesztés pozitivan befolyasolja a MID-tanulok
iraskészségét. E kérdés teljes korli megvalaszolasdhoz a magyar célnyelvii FT-fejlesztés, az
iraskészség és a nyelvtudasszint, valamint az iraskészség és a nyelvtani tudatossag, valamint a
szokincs Osszefliggésének tovabbi kutatasai sziikségesek (Id. fentebb).

A disszertacid rdmutat olyan elméleti ismeretek gyakorlati nyelvpedagogiai szemponta
alkalmazasara, amelyek megkonnyitik a MID-tanarok orai felkésziilését. Ilyen eredménynek
tekinthetd az olvaséstanitas nyelvpedagdgiai modellje, az olvasas- €s irdstanitas modularis
kerete, de az iras- és olvasastanitas fogalmi haloja is megnevezi a két készség fejlesztéséhez
sziikséges tovabbi készségeket, részkészségeket és nyelvi jelenségeket.

A modularis keret kapcsan kiemelendd, hogy az nem mads, mint maga a nyelvtanulas,
hiszen szerepel benne a nyelvi tartalom, az olvasas/iras kognitiv komponensei, a nyelvi
készségek, a sziikséges nyelvi input és output, a nyelvorai és az otthoni 6nallo tanulas
egyarant. Ami hidnyzik, az a tananyag. A tananyag, ¢s azon beliill az FT-fejlesztés aranyainak
Osszeallitdsa mar attol fiigg, hogy kezdd vagy mas szintli (KER szerinti Al, A2, ... Cl)
nyelvtanuléi csoportrél van-e sz6. Mivel az igy kialakitott modularis keret valdjaban a

nyelvtanulas kereteit korvonalazza, talan segitségére lehet a MID-tanaroknak a nyelvora vagy
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akar egy tanfolyam megtervezésében is. A modularis keret értelmezéséhez, alkalmazasdhoz
atfogo6 nyelvpedagdgiai szemlélet, holisztikus latasmod sziikséges.

A disszertacid alapvetdéen a magyar célnyelvii fonoldgiai tudatossag kialakitasanak a
sziikségességére fektette a hangsulyt, és bizonyitotta, hogy az olvaséas- és irastanitas soran
mas aranyok kivdnatosak az alfabetikus anyanyelvii és nem alfabetikus kinai anyanyelvii
MID-tanulok esetében.

A fonologiai tudatossagot (FT) fejleszté és mérd feladatok nemcsak az olvasastanitasban,
hanem motivacios célokkal is alkalmazhatok, mindemellett mas gyakorlattipusokkal — igy
példaul a szotagolod olvasassal, nyelvtudastol fiiggéen szavakbol, mondatokbodl, révidebb
ismert, majd ismeretlen, illetve hosszabb ismeretlen szovegekbdl 4llo tollbamondassal —
egylitt akar az otthoni, 6nall6 MID-tanulast is segithetik.

Az FT fejlesztésére ¢és mérésére szolgalo feladatok kortol fliggetleniil sikeresen
alkalmazhatok a magyar mint idegen nyelv esetében is az olvasdstanitds fejlesztésére.
Mindemellett az FT fejlesztésére és mérésére iranyuld feladatok — a fentebb emlitett
feladattipusokon kiviil — jol kombindlhatok a kiejtés és a hallasértés fejlesztésével €s mas
feladatokkal (rovid tava verbalis és vizualis memoria) is, igy vélhetéen elkeriilhet6 a tanulok
frusztralasa a kiejtéstanitas miatt.

A dolgozatban a vizsgalt nyelvi jelenségek kozott szamos olyan érintkezési pont jelenik
meg, amelyek tovabbi kutatasok targyat képezhetik:

Célszerii lenne az iraskészséghez kapcsolodd mas készségek, képességek tovabbi
vizsgalatat lefolytatni a szokincs, a helyesiras stb. bevonasaval. Az iraskészség és az FT-
fejlesztés kapcsolatat célszerli volna egy Ujabb kutatdsban megvizsgalni a koztes nyelv
alakulasanak szempontjabol.

Sziikséges a motivacio és a MID-tanitas kérdésére is kiterjedt kutatast végezni. (Egy ilyen
kutatas az alabbiak miatt lenne sziikséges: egyfeldl a MID bekeriilt a kozoktatasba, igy
sokszor olyan esetekkel taldlkozhatnak a MID-tanarok, amikor a MID-et mar nem
onszantukbdl tanuljak a didkok, s6t, nem is feltétleniil van céljuk vele. Masfel6l — ahogyan
arra néhany kérddives valasz is ramutatott — az adott nyelvi jelenség tanitdsi modszere a
nyelvtanulo igényeitdl fiigghet. FErdemes megvizsgalni, hogy aki alapvetéen a szobeli
kommunikécio6 révén boldogul magyarorszagi tartozkodasa soran, annak milyen mértékben és
mélységben tanitsunk olvasast, szovegértést. Nem biztos, hogy ez a nyelvtanulora bizhato, de
ma, a masodlagos szobeliség koraban talan érdemes volna ezen és hasonlokon

elgondolkodni.)
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Hasonloan fontos és hasznos eredményeket hozhat a nyelvtanulds, azon beliil is az
olvasas és a zene, a dallamisag kapcsolatanak vizsgalata. Egyfeldl azért, mert a nyelv is és a
zene is az emberi fajra jellemz6 tudatos tevékenységek (Asztalos, 2012), masfeldl, mert a
Hritmusérzék mind a beszédészlelés, mind az irds, olvasas, st a szdmolas és a helyesiras
folyamatainak is szerves része” (Gosy, évszam nélkiil: 37).

Szamos tertilet var még tehat feltardsra a MID-olvasas- és -irastanitas témakorében.
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