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Bevezetés

Az emredforduléra megjelentek hazank iskolaiban és otthonaiban a személyi szamitogépek,
majd a mobil kommunikéacié eszkozei, ezzel egyiitt egy ) kommunikaciés informacioszerzési
mfrastruktira is, mely dimenzidkat nyithat a tanitdsi-tanuldsi folyamatok szervezésében
(Benedek, 2008).

A tanulds tdmogatasara is hasznalhatd digitalis eszkzok és alkalmazidsok szama és azok
funkcioi folyamatos novekedést mutatnak, mely azonban Onmagaban nem hozza magéaval a
modszertani megjulast. A formalis oktatds szinterén szaporodnak ugyan a digitalis eszkozok,
azonban a pedagogusok azokat foképp szemléltetésre, adminisztraciéra hasznaljdk, és — bar
nyitottak ) modszerek elsajatitasara —, egyelére kevés olyan stratégiat ismernek, melybe
szervesen beépithetd a tanuloi aktivitdsra alapozd mfokommunikacios (IKT) eszkdz-hasznélat
(Buda, 2017). Pedig a tanitasi-tanulasi stratégidk optimalis megvalasztasa hatassal van a tanul6i
eredményességre (Olle, 2007), ezért a digtdlis eszkozok Oncéli haszndlata helyett
célravezetobb, ha a tanarok modszer- és nem eszkdzkozpontti szemléletmodot érvényesitenek
pedagdgiai munkajuk soran (Lévai, 2014).

Mindemellett az IKT-eszkozok oktatasba torténd integracidja kapcsan a pedagdgusok
jelentés hanyada még mindig csak az oktatds formalis szinterét vesz figyelembe a tanitasi-
tanulasi folyamat szervezésekor. Ezzel szemben a tanuldk mar nemcsak offline, kontakt
formaban, a tanulds formalis szinterén jutnak mnformaciokhoz, hanem az internet nyujtotta
lehetdségekkel, asztali szamitogépiik ¢és okoseszkdziik alkalmaziskészletének segitségével a
végtelenségig bovithetd tanuldsi kornyezetik (Ollé, 2017). Az igy kiterjesztett tanulasi
kornyezetre jellemz6, hogy adatbazisként, miivelet-végrehajtoként, interaktiv interfészként is
mikkodik egyszerre, amennyiben delokalizalt, kiilonb6z6 médiaformatuma tartalmak
korlatlanul érhetéek el altala, rendszerezési, matematikai, szerkesztési funkciokat is ellat,
illetve csatornat biztosit a virtualis tanuldi kooperaciohoz és kommunikaciohoz (Komenczi,
2013). Az online tanulds eredményességéhez ugyanakkor szikséges a tanulok bevonodésa a
tanitasi-tanuldsi folyamatba, a konstruktiv kommunikdcid, az online forrasok és digitdlis
eszk6zok hatékony felhasznalasa, a tanulasi folyamat megfeleld szervezettsége (Papp-Danka,
2014).

A digitalis torténetmesélés (tovabbiakban: DST= digital storytelling) olyan eljaras, mely
konkrét pésekbdl allo folyamatmodellként az IKT-eszkozok haszndlatdnak modszertani

keretét is magaban foglalja, figyelembe véve a tanulok integralt (iskolai, haldzatos és otthoni)



tanulasi kornyezetét, az elbeszéld szerkezet hasznalata révén pedig strukturat ad a tanitdsi-
tanulasi folyamatban az elsajatitandé tartalmak rendezéséhez.

Sziizs¢k tovabbadasa, elbeszélések létrehozasa az emberiség tobb ezer éves Onkifeje zEsi
igénye (Propp, 1999). Lambert (2002/2013) megfogalmazasa szerint a torténetmesélés azon
6si funkcidja és célja, hogy az emberek egymasnak tapasztalati vagy elméleti tudést, kulturdlis
értékeket, személyes ¢élményeket adjanak at, megmaradt, csak 0j format nyert a digitdlis
digitdlis kamera, diktafon) elterjedése a haztartasokban lehetévé tette hétkoznapi emberek
szamara az Onkifejezés, ¢€s -megjelenités digitdlis formait. A tudastranszfer csatornai az
emberiség torténete sordn sokat valtoztak, a DST szntetizald6 méddon szolgdlatdba allitja az
emberi Onkifejez€s ¢és informacidatadas evolicionk alatt kifejlesztett leghatasosabb technikait:
a narrativ  séma alkalmazasat, az interperszonalis kommunikdciot ¢és az emberi
technoldgiatorténet  legadaptivabb  IKT-eszkozeit  (rrasbeli  kommunikacid:  kéziras,
konyvnyomtatds, hangfelvétel, fotdtechnika, mozgoképszerkesztés). A DST egy olyan
tanulasszervezEsi stratégia, amely a tanulok digitalis eszkozhaszndlat és narrativ séma
segitségevel torténd tartalomszervezését tamogatja kooperativ és onallo kreativ tevékenységek
réven.

A 21. szazad tanuldi szamara magatol értetddd a digitalis eszk6zok alkalmazisa soran az
mternethasznalat, mely egy olyan konnyen elérhetd, azonban mennyiségileg behatarolhatatlan
adat- és informacioforrast jelent, ami atalakitja atudasmonopdliumra vonatkozd hagyomanyos
definiciokat. A hagyomanyos tandri tuddsmonopolium ¢és -transzfer dominancidja eltlinik a
DST-folyamatmodellben, a pedagogus a nevelési-oktatasi folyamatban a tanulasszervezés
hatékony hattériranyitojava valik, kreativ, interaktiv munkat tdmogatdo facilitditor lesz,
elosegitve a tanuldk tapasztalati és érzelmi bevonddasat és alkotasi tevékenységét. A tanar
mértékadd szerepe ma fontosabb, mint valaha, ugyanis aktiv tanuloit a hattérbol mentoralva
segiti azok tartalomszervezését. Szakmai referenciapontként szolgiltat ismereteket,
visszajelzéseket ad a tanulok tartalomszelekcigjat, -el6allitasat és tarsas kommunikacidjat
lletden. A tanulok ugyanakkor elmozdulhatnak a szimpla eszk6zhasznalattdl a modszeresebb,
céliranyosabb tartalomszervezés iranyaba, a tanuldsi folyamat céljai kozott pedig mar nemcsak
tartalmak elsajatitdsa, hanem kiilonb6z6 kompetenciateriiletek fejlesztése is szerepel.
Informacioforrasként egyarant tekinthetéek tankonyvek, a pedagogus elbeszélése, az online,
nyitott hipertextek, nyilt forraskodu képek és multimédias tartalmak. A DST tehat igazodik a
tanuldsi kornyezet delokalizicidjahoz, halozatos jellegéhez az mformacidk hozzaférése,

szervez€se, megosztasa ¢s a folyamat soran kialakitandd tarsas interakcidk szervezése
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interakcidban all eszkdzével, tanaraval és tanuldtarsaival.

Jelen értekezés témaja a DST hatdsanak vizsgalata a tanitasi-tanuldsi folyamatban.

Az értekezés elméleti részében felfedezhetd a deduktiv megkozelitési mod: a tagabb

kategoriaktol a sziikebbek felé haladva értelmezziik a DST elméleti hatterét, felépitését ¢&s
felhaszndlhatsagi koreit.
A disszertacid elsé felében szamba vesszik a torténetmesélés emberi kommunikécidoban és
megismerésben jatszott szerepének mterdiszciplinaris megkozelitéseit. Ebbe az elméleti
keretbe illeszkedik a késobbickben a DST keletkezéstorténetének, modszertananak,
definicidinak, és az egyes tudomanyteriileteken megjelend gyakorlati felhasznalasdnak
taglalasa. A diszciplindk sorabol kiemelkedik a neveléstudomany, azelméleti rész utolso, nagy
fejezetében elhelyezziik a DST-t a neveléstudomanyi paradigmak rendszerében, majd tanulasi-
tanitasi stratégiaként értelmezve, didaktikai jellemzOit is sorra vessziik. Bemutatasra keriilnek
azok az empirikus kutatdsok, amelyek a DST kompetenciafejlesztd hatdsat vizsgaltak
kiilonb6z0 pedagogiai kontextusban, majd az eljards tanuldstimogatd hatasanak elméleti
lehetéségeit a Bloom-taxonomia és a TPACK-modell segitségével tarjuk fel

Az értekezés masodik részében a ,Digitdlis torténetmesélés a nevelési-oktatasi
folyamatban” elnevezésti, 2017. januar-jinius kozott végzett empirikus kutatds eredményeit
ismertetjiik. A vizsgalatban 443 koznevelésben tanuld didk vett részt 15 iskola 25 osztalyabol,
18 pedagogus facilitatori tevékenysége mellett. A tanulok 10 tantargyteriileten 164 digitalis
torténetet készitettek el egyéni, paros, kiscsoportos tanuldsszervezési formaban, illetve egy
tanuldcsoport osztalyszinten. A mintdban szerepeltek tanulasi nehézséggel kiizdo, BTMN-,
illetve SNI-érintettségli tanuldk is, illetve a tanulok ses-statusza tekintetében is nagy szorast
figyelhettiink meg,

A kutatds célja az volt, hogy a feltards révén pontosabba tegye a DST pedagdgiai
folyamatokban torténd alkalmazasanak feltételeit, és feltérképezze az eljaras hatasrendszerét.
A vizsgalat sordn arra a kérdésre kerestik a valaszt, hogyan tdmogathatd a tanulasi folyamat
DST-vel a koznevelés kiilonbozo miiveltségi terliletein, a tanulok egyes életkori csoportjai
esetében, illetve, hogy kimutathat6-e a DST hatdsa a tanuloi teljesitmény ndvekedésén és az
egyes tanuldi képességek fejlodésén keresztiil, kiilonos tekintettel a szovegértési €s -alkotasi
képességekre ¢és a digitdlis kompetencidra. Megvizsgaltuk tovabba, hogy a DST
alkalmazasanak eltéré feltételei hogyan hatnak a tanulok képességvaltozasdra ¢és a digitalis
torténetek mindségére. A DST eredményességének vizsgalata soran figyelembe vettik a

pedagodgiai  gyakorlat soran érvényesiild komplex hatasrendszert a tanari, tanuloi és
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tanulasszervezEsi jellemzOk tikrében, illetve kiilon vizsgaltuk ezek hatasat a tanuloi
képességek valtozasara és a digitdlis torténet pontokban mérhetd mindségére.

Kutatdsi modszerek és eszk6zok megvalasztasa soran a modszertani triangulacid elvét
kovettiik, a mennyis€gi méréseket kiegészitették mndségi vizsgalatok is.

A kapott eredmények arrdl tanuskodtak, hogy a tanuldi teljesitmény tekintetében nem,
azonban a vizsgalt képességek fejlodése esetében kimutathato a DST kedvezd hatasa. Az
eredmények alapjan nyilvanvalova valt tovabba, hogy az iskola eszkdzellatottsaga, a
pedagogus mddszertani felkésziltsége, a tanuldsszervezés fajtdja, a tanuldok életkori és egyes

tanuldsi sajatossagai nagyban befolydsoljak a DST eredményességét.



1. A torténetmesélésrol a killonbo6zo diszciplinak tiikrében

Ebben a fejezetben arra keressiik a valaszt kiilonb6z0 tudomanyteriiletek segitségével, hogy
miért és hogyan haszndljuk a narrativat tapasztalataink atadasahoz, illetve hogy az elbeszélés
csatorngjaként szolgdld mindenkori médiakormyezet hogyan alakult at az id6k sordn. Az
elméleti  attekintés célja, hogy megvildgitsa, hogyan magyardzzak a kiilonb6z0
tudomanyteriiletek — Ggy, mint a narrativ pszichologia, kulturalis evolicid, narratologia ¢és a
médiumelmélet — az emberi tudasatadas narrativ vondsat.

Torténetek mesélése az emberiség szamara a takélés zaloga volt, hiszen a
veszelyforrasokr6l mar a neandervolgyi emberek is kommunikaltak egymassal, mely akritikai,
szelektiv szemlélet kialakuldsat eredményezhette, a tarsas emlékezet a természetes logika
narrativitasara épiilhetett (Miller, 2004). Emberi jellegzetesség, hogy az elme a kornyezd
mformaciofoszlanyokat bizonyos mintdzatok alapjan torténetek konstrudlasaval szervezi
koherens logikai egységbe. Az egyén a szamara jelentds informaciokat az adott téma, tartalom,
esemény szempontjabol alakitja torténetté, tehat személyes kontextusba helyezi azokat,
megkonnyitve az emlékezést a sajat maga altal megjelolt preferencidk altal

A narrativ pszichologia kdzel harom évtizede foglalkozik a megismerés, az emlékezet

¢s a narrativa kapcsolataval. Bruner (2001) az emberi gondolkodas két formajat kiiloniti el: a
paradigmatikusat és a narrativat. Megkliilonbozteti a megismerés narrativ - struktirdjat, a
logikai-tudomanyos megismerés elméleti jellegével szemben. A tudds, a megismerés
forrdsdnak az emberi torténetek megértését és értelmezését tekinti.
Pléh (2012) szerint az elbeszélés egQy kognitiv megismerési miikodésforma, mely az ember
szdmara egyetemesen hozzaférhetd ¢és érthetd séma. Interakciok kialakitdsa sordn narrativ
torténetek segitik az egyszeri, személykozi informacidaramlast, ugyanis az emlékezeti
sematizacid révén értelmezhetdvé valk a beszédpartner elbeszEélésében a cselekvd cél-és
motivumrendszere. Az elbeszEl61 strultira segiti a sajat vildg gondolati szervezOdését ¢€s
tartalmak konnyebb visszaidézését is.

Bruner (2004) szerint az egyéni valosagkonstrukciok a kulturdlis szimbolumrendszerrel
¢s embertarsainkkal torténd interakciok sordn, a jelenségvildg narrativ interpreticidjan
keresztiil szilletnek meg. Az egyszerli narrativaknak egyarant olyan sémai vannak, melyek
keretet adhatnak az elbesz€léseknek, amennyiben korvonalazodik benniik a kauzalitds és a hos
kornyezete, motivacidja, cél- és eszkdozrendszere.

A narrativaalkotds azonban nemcsak az elbeszéld tudasrendszerezése és -el6hivasa, tehat

egyéni megismerd  folyamatai  szempontjdbdl  kulcsfontossdgl,  hanem a tarsas



kommunikacidban betoltott szerepe, a csoportos kulturdlis tudas fenntartdsa szempontjabol is.
Bruner (2004) Ggy véli, az emberi tanulds csakis kulturdlis kozegbe agyazottan képzelhetd el
hiszen az elme a jelentésalkotas soran nem tudja kizarni kulturdlis kozegét.

Az informacidatadas fajunk fennmaradasanak és fejlédésének zaloga. Tomasello (2002)
kulturalis atadas elméletében megfogalmazta, hogy az emberi faj kiemelkedése a tobbi
fOemlds faj kozil azzal magyardzhatd, hogy képes a kulturdlis tanuldsra, mely egyfajta tarsas
egytttmikodésen alapuld, szocialis tanuldas. Tomasello szerint a kulturalis programozas soran
a gyermek magaba szivja, amit a kultira kindl szdmara az adott szocialis csoportban és
tarsadalmi kozegben, tudasdnak atadasa fajtarsain keresztiili nyelvi interakcidk altal lehetséges
(Tomasello, 2002).

A narrativaalkotds a kulturalis 4tadas sajatos formajat reprezentalia. Az egyéni narrativak
tikrozik az elbeszelo adott civilizacios koriilmények kozott atélt érzelmeit, tapasztalatait. Az
elbeszelések  Osszekotd kapcesot jelentenek a kulturdlis emlékezet haldjdban, a befogado
azonosulva az elbeszéltek tartalmaval, reflektdl arra, dialogust teremt, analogiat allit fel sajat
¢lettapasztalatai €s az elbesz¢l6¢é1 kozott, €s a tanulsagokat lesziirve 1) tudésra tesz szert. Az
egyes kulturkorokben kialakult mitologiai vagy irodalmi referenciaalkotasként kezelt
mialkotasok Tomasello-i értelemben kulturalis alkotdsnak is mindsiilnek. Donald (2011)
kulturalis evolucio elmélete alapjan a human kulturdlis evoliiciot jol elkiilonithetd szakaszokra
bontja, melyekhez sajatos reprezentacios ¢és tudasatadasi rendszer kothetd. A mimetikus kultura
korszakaban az emberi tuddsatadds mimézis, azaz utdnzas segitségével tortént, majd a mitik us
szakaszban megjelent a nyelv, mint reprezenticiés és kommunikacios forma, ezzel egylitt
pedig a verbalis szemantikai emlékezet és a nyelvi szimbdlumhasznalat képessége is. Ehhez a
korszakhoz kothetd az elbeszélések létrehozasanak képessége is, mely szintugrast jelentett az
informacidatadas  szempontjabol,  ugyanis az elbeszlések  olyan  rendszerezett
mformacidhalmazok, melyeknek logikai rétegzése hozzijarul az embercsoportban az atadni
kivant ilizenet masok altali befogadasahoz, értelmezhetéségéhez.

A nyelv a valésdg egyéni reprezenticidja, ezen Kkonstruktum hermeneutikai
megkozelitéseinek egyikke a narratologiai wényzat, mely a nyelvbdl épiilt szoveget nem
pusztin szemantikai ¢és szntaktikai szempontbdl, hanem az elbeszélés Osszefliggései
tekintetében is vizsgalja.

A narrativa vizsgalatdinak modszertani alapjait Propp fektette le 1928-ban, 6t kovette
Todorov, majd az clbeszEIlés vizsgalatait a szemiotizmus ¢és strukturalizmus eredményeit is
felhasznalva Lévi-Strauss és Barthes is foglalkozott a narratologiaval. Ryan a beszédaktus

eimélet oldalarol kozelitette meg a narratologiat, napjainkban Manovich pedig a narrativat az
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adatbazishoz viszonyitva értelmezi (Andok, 2015). Manovich (2009) szerint az internet
kiilondsen kedvez az adatbazs-tipusu kulturalis formak megjelenésének (mint példaul az
enciklopédikus adathalmazok), melynek — tobbnyire listazott formaban megjelené — elemei
kozott nem talalhatd kauzilis és idobeli kapcsolat, s ez szemben all az emberiség kulturalis
kifejezésmodjara eleddig jellemzO lineralis narrativ jelleggel. Az wjmédia vilagadban az
adatbazis katalogizal6, indexeld ¢és hiperlinkes természete a dominans, a narrativaalkotas
legfeljebb egyéni Utvonalak kiépitésén keresztiil valk lehetévé. Manovich szerint az Gjmédia
tervezOinek legnagyobb kihivast jelentd feladata az hogy hogyan egyesitsék az adatbazist és a
narrativat j formaba. A DST olyan integrativ eljaras lehet, melyen keresztiil értelmezhetd az
egyén Umédia kornyezetben torténd Onkifejezése, ugyanis a web végtelen adatbézis-
halmazab6l az alkotdé szamara relevans szoveges, képi vagy multimédias elemek
kivalasztasaval, azok kauzilis rendbe torténd illesztésével, letrejohet az adatbazis €s a narrativa
kapcsolata.

Propp (1999) szerint a torténetekben felfedezhetdek kozos elemek a karakterek szintjén
¢s az ebesz€les felépitésében — ez az, ami eldsegiti a kiilonbdzd narrativak értelmezését kortol
¢s 1dotol fuiggetlenil. ,, A ,, narrativ séema” a tudas olyan szervezddése, mellyel a befogado
elozetesen rendelkezik, és amely donto szerepet jatszik a narrativ mintdazatok felismerésében,
elrendezésében és emlékezetben tartasaban. A narrativ séma a kévetkezo 6sszetevokbdl all: 1.
a helyszin és a szereplok bevezetése (kivonat vagy prologus); 2. a ténydllas magyarazata
(orientacio, expozicio), 3. kezdeti esemény; 4. a foszereplo érzelmi megnyilatkozdasa vagy
céljanak megallapitasa; 5. bonyodalmak; 6. megoldas; 7. reakciok a megoldasra (epilogus). ”
(Fiizi, 2006. 10. 0.)

A szoveg dramaturgidja kapcsan, Magyarorszagon az arisztotelészi harmas tagolasu
szovegszerkezet valt ismertté, Amerikdban azonban a 19. szdzadi német 6 és gondolkodo
Gustav Freytag piramisa terjedt el a koztudatban. Freytag a drama szerkezetét 6t részben
Osszefoglalo struktirdja a kovetkezd szakaszokbol tevodik Ossze: 1.) expozicido és krizis, 2.)
emelkedd mozgas (bonyodalom), 3.) tet6pont, 4.) leszalld mozgas (kifejlet), 5.) katasztrofa
(megoldas) (Alexander, 2011). Az érdekes torténet felkelti és fenntartja a befogado
érdeklddését, cselekménye tehat ugyan idében linedrisan, azonban fokozatosan bontakozk ki
Fontos momentum, hogy a felmeriild problémak megolddsa kozepette az elbeszélés

fOszereploje fejlodési folyamaton menjen keresztiil (Ohler, 2008/2013).

A torténetmesélés médiumainak szama folyamatosan bdvill az emberiség torténelmé nek

elorehaladtaval. Valoban hatassal vannak a valtozd mformaciokozvetitd eszkozok az emberi
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kultirara és informacioatadasra, ahogy McLuhan ,,A médium maga az lizenet” determinacids
elméletében gondolta? A kommunikacioelmélet szempontjabol az egyik legalapvetobb kérdés,
hogy a narrativaalaptl tudastranszfer szobeli vagy irasbeli deteminidciéval birt-e az egyes
korszakokban. A kultir- és technikatérténeti megkozelitésti elméletekben megfigyelheté az iv,
mely a szobeliségtél az frasbeliségig vezet, majd az elektronkkus médiumok audiovizualis
kultarajaval zarul. Ez utdobbi Ong (2010) szerint egy Ujfajta, masodlagos szobeliséget jelent.
Komenczi (2014) és Goldhaber (2004) az emberi képességek és kozlésformak id6érol-idére
egymasra ¢épild jellegét hangsulyozza. Az egyes korszakok technologiai vivmanyaihoz és
kultirajahoz kapcsolodd mentalis folyamatok permanens gazdagodasarol irmak. Komenczi az
ember kulturalis korszakaihoz kothetd Osszetett interfész-rendszert mutat be a Donald-i logikat
kovetve: a szobeliség korszakaban a kornyezet €szlelésére szolgald kognitiv funkciokra raépiilt
az elméleti kultiraban egyfajta masodlagos interfész, a konyvlap, melyet kovetett a
harmadlagos interfész, majd az mformacios tarsadalom emblematikus felilete, a —
miveletvégzésre is képes — képernyd. Goldhaber szerint is befolyasolja a kor jellemzé
médiuma az ember gondolkodasat, az (jj technoldgia 0j képességek megjelenéséhez is vezethet
az emberi evolicioban, szerinte a homo oralis verbalis képességeire raépil a homo
typographicus azon tudasa, hogy nyomtatott forrasokat hozzon Iétre és precipialjon, mely
kiegésziil napjainkban a homo interneticus virtualis kdrnyezetben mutatott interakcioival.

Komenczi (2009) két pesszimista elméletet ismertet, miszerint Postman a
képdominanciaji médiakommunikaciot ,jkonikus vagy grafikus forradalomnak” nevez, és
kifejezi abbéli aggodalmat, hogy a képek Ilassan helyettesitik a nyelvet a vilag
reprezentalasaban és az ember megismerési folyamataiban. Hasonldan gondolkodik McLuhan,
0 poszttipografiai embernek nevez az elektronikus médiakorszak sziilotteit, akinek mentalitdsa
szerinte a torzsi emberére hasonlit, gondolkodéasat a képszeriség hatarozza meg

Meyrowitz (2003) egészen odaig megy el, hogy Ujfajta szobeliség kialakulasarol beszl,
olyanrdl, mely a tarsadalmi rétegzodésre is hatdssal van. A nyomtatdas modern kultirdjaban az
frastudok és a még torzsi jellegli szobelis€gben ¢€lok kozott a konyv elvdlasztd médum, a
tarsadalom azonos statuszaval rendelkezOk hasonld ismeretekhez fértek hozza. Ezzel szemben
az elektronkus médiumok mtegrdld médiumnak tekinthetdek, mivel egyenlové teszi a
tudashoz valo hozzaférést. Az egységes informacios kornyezet Meyrowitz szerint makroszinten
homogenizilja a tdrsadalmat, mikroszinten pedig az individuum hangsulyozasa kertil elétérbe.

Ezt a kettsséget érezzik a DST esetében, hiszen egyéni torténetek keriilhetnek az
elektronikus, globalis médiakornyezetbe. A digitdlis torténet a 21. szizad multimédias

elbeszElése. Korunk elbeszlbje egyben homo oralis, mert tarsas interakcioi, diskurzusai révén
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hozza Iétre a narrativat, homo typographicus, mivel érvényesiti forrasai felkutatasakor
analitikus ¢és szintetizalo szemléletmodjat, és homo interneticus is, mert képes olyan
a virtudlis térben. A médium ugyan nem maga az ilizenet, de a digitalis torténet multimédias ¢€s
megoszthatd formdja megkOnnyiti azok befogadasat. A DST az oly kedves és ismert
torténetmondas kortars manifesztdcidja: emberek sajat élményeiket, tapasztalataikat vagy
kornyezetiikrOl szerzett ismereteiket adjak at képek és narrativa segitségével korunk

médiakdrnyezetében.



2. A digitalis torténetmesélés

2.1 A DST eredete

A digitdlis torténetmeséléskifejezés az Egyesiilt Allamokban latott napviligot. A Joe Lambert,
Nina Mullen és Dana Atchley altal vezetett alkotocsoport a kozosségi miivészet lehetdségeit
kutatva fejlesztette ki a ‘90-es évek elején a DST metddusat a kaliforniai Center for Digital
Storytelling (ma: StoryCenter!) kozpontban. Alkoté miihelyfoglalkozisaikon alkalmaztik tSbb
lépésbdl allo kurrikulumukat, amely a résztvevok aktiv €s kreativ tevékenységeire épiil, akik
digitdlis technologia segitségével egy par perces vided-elbeszélésben mesélik el, majd vitatjak
meg a szamukra legfontosabb életeseményiiket. A kaliforniai modellnek nevezett modszertani
rendszerben a workshop facilititora ismerkedési és torténetmeséld jatékokkal teremti meg a
csoporton beliili bizalmi hangulatot, majd a résztvevok folyamatos diskurzusban tarsaikkal és
a facilitatorral megalkotjak szovegiiket, melyet sajat hangjukon rdgzitenek, ¢és képekkel
llusztralnak. A kurrikulum Iépései kozil az utolsd a vetités, mely utdn a résztvevok értékelik
egymas alkotasait €s a teljes folyamatot. A DST forradalmi vjitasa abban allt, hogy elérhetd
lett a ,hétkéznapi ember” szamara a részvételi, kozosségi alkotds. Eddig a professzionalis
filmkésziték privilégiumaként kezelt audiovizudlis tartalom eldallitisdra barki képessé valt, és
¢lete fontos eseményeit, nézeteit a fogyasztobol alkotdova avanzsalt egyének elsé kézbol
artikulalhattak (Lambert, 2002/2013; Lanszki, 2015a; Lanszki, 2015b; Lanszki, 2017; Lanszki
¢és Papp-Danka, 2017; Lanszki és Horvdth, 2017). Porto és Alonso Belmonte (2014) a DST
azon aspektusat emeli ki, hogy hozzasegiti a kiilondsebb technologiai eloképzettséggel nem
rendelkezd felhaszndlokat a multimédids onkifejezéshez, igy kiilonb6zo szociodkondmiai és —
kulturalis hatteri, anyanyelvii emberek szamara az onkifejezés eszkozeként szolgalhat.

A StoryCenter megalakuldsa 6ta mintegy 1000 allami és civil szervezettel kdzremiikddott
workshopok szervezésében, igy vildgszerte tobb ezer emberrel ismertette meg az eljarast, ami
1998-t61 kezd6dbéen 100 amerikai felsGoktatasi intézmény kurzus-kinalataban jelent meg
(példaul: tanarképzes, ujsagiras, a kommunikacido elmélete és gyakorlata, technologia és kreativ
fras). Az ezredfordulon atkeriilt mas kontinensek médiaintézményeibe is a DST: a BBC walesi
regionalis csatornaja Daniel Meadows vezetésével elinditotta Capturing Wales nevi
programjat, ¢és a melbourne-i Australian Centre for the Moving Image is felfedezte a digitalis

torténetek erejét. A DST miifajja nétte ki magat a tdmegkommunikacidban, a televizio zas

! StoryCenter: https://www.storycenter.org/ Letsltés ideje: 2017.06.3 1.
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vilagabol azonban a 2000-es évek kozepén atkeriilt az internetre, ugyanis a videdmego sztd
portalokon lehetdség nyilt a digitdlis torténetek egyéni uton torténd, médiaintézménytdl
fliggetlen publikalasara (Lanszki, 2016).

A DST mozgalomma nétte ki magat, civili emberek online véleménynyilvanitasat téve
lehetdvé vilagszerte. Szamos konferencia? épiil a DST koré, és egyre szaporodnak a DST-vel
foglalkozo kutatokozpontok és egyetemi kutatdcsoportok is.® Ezen kivill jo néhany egyéni
kutatds témdja a DST tarsadalmi csoportok oOnkifejezésében, pszichoterapidban, oktatas-

nevelés vildgaban betoltott szerepe.

2.2 A DST definicidja

A DST egy olyan tartalomszervezési modellt takar, mely a torténetmondés klasszikus formait
O0tvozi a digitalis multimédia-eszkdzhasznalattal (Meadows, 2003; Michalski, Hodges,
Banister, 2005; Lambert, 2002/2013). A definiciok tobbsége szintén ennek a két
komponensnek a kiemelésére alapoz, hiszen az elnevezés magaban rejti azt az értelmezési
modot, miszerint a DST digitalis eszkozok segitségével megalkotott elbeszélést takar. Azonban
nem hatarozhatjuk meg csupan ennek a két komponensnek a megnevezésével a modszert,
hiszen ez a tilsdgosan tag értelmezési dimenzid sok iranyba elvihetne benniinket a mozgokép
vilagaban.*

Jelen iras a DST elnevezést a Lambert (2002/2013), Meadows (2003), Robin (2011) és
Ohler (2013) altal értelmezett keretek kozt kivanja alkalmazni, mely szerint a kifejezés egy

22003-t61 évente megrendezik a BBC jovoltabol Cardiffoan a digitdlis torténetmesélés konferencidt, tovabba
2017-ben tizedik alkalommal rendezték meg a vandorkonferenciaként mikod6 International Conference on
Interactive Digital Storytelling-et, ugyanakkor a Kelet-Londoni Egyetemen tartottak 2017-ben az Un/told-
Un/conference Digital Storytelling rendezvényt is, mely a DST kiilonb6z6 teriileteken (pl.: oktatas, egészségiigy,
civil szféra, stb.) betdltott szerepét tematizalta.

% (1) USA: Houston-i Egyetem, neveléstudomanyi kutatécsoport Bernard Robin vezésével, aki a DST oktatasban
torténé felhasznalasat kutatja, és a Coursera-n MOOC-ot vezet a témaban, Minnesotta-i Egyetem,
konyvtartudomany, Massachusetts-i Egyetem, szociologia, Jaber F. Gubrium vezetésével, (2) Norvégia: Oslo-i
Egyetem, Knut Lundby vezetésével neveléstudomany és médiatudomany teriiletén, (3) Kanada: Centre for Oral
History and Digital Storytelling, (4) Ausztralia: Oueensland University of Technology, tarsadalomtudomany, (5)
Eur6pai Bizottsag timogatasaval tobb EU-tagorszagban is megvalosuld program: IDigStories.

4 Miller (2004/2014) a DST elevezést elsésorban non linearis narrativum-tipusokra hasznélja, és minden olyan
fiktiv és non fiktiv elbeszElési formara érti, mely digitdlis platformokon a felhasznalok interaktivitdsa altal jon
letre. Az § értelmezésében a DST egy olyan hatalmas gytijtOkategdria, mely magaban foglalja az interaktiv
filmektdl a transzmedidlis médiamiifajokon keresztiil a virtudlis jatékokig a nyilt végi elbeszEléstipusok szEles
spektrumat. Miller megkozelitésmodjaban a narrativum digitalis, mas szbéval Manovich-i értelemben vett
adatbazis-komyezetben torténd eléfordulasi lehetdségei jelennek meg. El kell vélasztanunk a fogalmat a
Transmedia Storytelling-t6lis, mely valojaban egy torténet elemeinek kiilonb6z6 médiaplatformokon keresztiili
elmesélését jelenti, példaul egy TV-sorozat kiegészitd informacidi megjelenhetnek egy blogon képregény
formajaban, vagy a sorozat kozosségi média-felilletén fotok formajaban (Barber és Siemens, 2016). digitalis
torténeten pedig nem azt a személyes hangvételii produktumot érti, melyet a kaliforniai modell alkalmazisaval ér
el a felhasznalo.
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személykozi interakciokbol és egyéni kreativ tevékenységekbol allo, digitalis eszkozhaszndlatot
feltételezo folyamatmodellt takar, melynek eredményeképpen egy dalloképekbdlés sajat hangon
felmondott sz6vegbdl allo, 2-5 perces video sziletik. A DST-t a torténetmesélés hagyomanyos
formaitol tehat a kaliforniai modellre épiild alkotasi folyamat és az ennek eredményeképpen
létrehozott produktum kiillonbozteti meg.

A kreativ folyamat soran tarsas, kooperativ, diskurziv jellegli és egyéni, produktiv jellegii
tevékenységek egyarant érvényesiilnek. A digitalis torténet szovegének megirasa, a kép- és
videdszerkesztés soran az Onalld alkotdoi munkat nagy mértékben eldsegitik a tarsakkal
folytatott értékeld, kritikai interakciok, ami sajatos szerz6i egyiittmikodésnek is tekinthetd
(Dérner, Grimm és Abawi, 2002). A véleménycsere és az egymas szovegére, képeire adott
reflexiok mind azt a célt szolgdljdk, hogy az alkotd szempontjabol relevans, a hallgatdosag
szamara pedig érdekes és hiteles legyen a digitalis torténet mondandoja (Lanszki, 2015c).

A folyamat végeredményeként Iétrejové produktum a digitalis torténet, mely a
StoryCenter definicidja alapjan egy 2-3 perc hosszisagu, alloképekkel illusztralt, alafestd
zenével ellatott, idObeli Osszefliggéseket abrazold, egyedi alkotas, melyben megjelenik irdja
sajat nézOpontja (Lambert, 2002/2013). Disszertacionkban mérvadonak tekintett definicidnk
igazodik ehhez a meghatarozashoz, Meadowshoz (2003) hasonléan azonban nem tekinti
alapkovetelménynek azalafestd zene szerepeltetését. A digitalis torténet formai jellegzetessé ge
tehat, hogy ,, egy kb. 2-5 perc hosszusdgii, kb. 350 szobol és 25 alloképbdl allo vides, melyben
a szerzo sajat maga altal megirt és sajat hangjan felmondott szovege hallhato és az alkoto
képeivagy az altala felkutatott és osszeallitott képanyagalathato, és (...)egy altalaban linearis
elbeszélés, azaz meghatarozza a kauzalitds, van eleje, kozepe és vége” (Lanszki, 2015¢. 81-82.
0.). Ohler (2013) szerint a DST szokapcsolatban kevésbé a digitdlis, mint inkabb a
torténetmesélés szon van erdsebb hangsuly, hiszen a (folyamatos meggjulasban 1€v6) digitalis
alkalmazasok ¢és online feliiletek csupdn az oOnkifejezés és/vagy a tartalomrendszerezés
szolgalataban alinak.

A disszertacio 1O témdja a DST nevelési-oktatasi folyamatban torténd alkalmazhatoséga.
Pedagogiai  kornyezetben az egyéni alkotidsi tevékenységek  —  ¢letkor ¢és tantargy
fliggvényében — paros és csoportos munkaformiban is megmutatkozhatnak, a kreativ
folyamatot azonban ugyanigy végigkiséri a tanuldtarsakkal illetve pedagogussal folytatott
konstruktiv diskurzus.

A dolgozat egész¢ben DST-n az alabbi elemek egyiittes meglétét értjiik:

1) Folyamat

a. akaliforniai modell Iépései, szakaszai
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b. apedagogus, mint folyamat-facilitator jelenléte

c. digtalis technologia alkalmazdsa az egyéni alkotds sordn legalabb egy
teriileten a kovetkezOk kozil: a forraskutatasban, -rendszerezésben, illetve a
digitalis torténet szerkesztésében és/vagy megosztasaban

d. kooperativ, reflektiv tevékenységek

€. egyéni, paros vagy csoportos alkotas

2) Produktum

a. atanulok kreativ, digitalis eszkozokkel létrehozott alkotdsa

b. anarrativa kauzalitasa

c. kb. 2-5 perc hossziisagu, sajat hangon felmondott, alloképekkel illusztralt

video

2.3 A DST modszertana

A DST alapkoncepciojat akaliforniai Center for Digital Storytellingben (ma: StoryCenter-ben
dolgozta ki Lambert munkatarsaival a 90’-es évek elején. A hivatkozasokban tobbnyire
kaliforniai modellként emlegetett folyamatleiras eredetileg egy 3 napos workshopot, 2
facilitditort, kb. 12 résztvevot és harom fobb lépést emlit, a folyamat végeredménye pedig egy
egyéni, am kozosségben sziletett €és megvitatott, multimédias narrativa.

Az eredeti folyamatleiras Iépései a rahangolodas, alkotas és értékeld vetités nagyobb
szakaszain beliill valosulnak meg. A csoport kozos munkédjanak elsé szakaszaban sajat
torténetének megtaldlasat tizi ki célul, melyben a ,,Story Circle”, azaz a torténetmeséld kor
nyljt segitséget. Ismerkedési, csapatépitd €s torténetmeséld jatékok teremtik meg a csoportban
a bizalmas légkort. Ezt kovetden keriil sor a szovegalkotdsra, melynek legfobb kritérumai: a
tomorség, a kauzalitds ¢és az elbesz€élés harmas tagolasa. Torténeteiket felolvassak egymasnak
a csoporttagok, az elhangzottakat pedig megvitatjak, ¢&s javaslatokat tehetnek az frasok
modositasara. Ezutan kovetkezik a torténet digitalis formaba Ontése, az egyéni munka, azaz a
kép- és hanganyag digitalizdlasa, Osszehangolasa storyboard segitségével, és a vagas. Emellett
azonban a csoportvezetdvel és -tagokkal folyamatosan konzultdlhatnak a résztvevok. Az
utolsd, azaz harmadik szakaszban az elkésziilt digitalis torténeteket offline és/vagy online
médon megosztjak és megvitatjdk egymassal a résztvevok (Lambert, 2002/2013).

Az Gsszes késObbi DST-re épiild workshop ¢és oktatasi folyamat ennek az eredeti

folyamatmodell konvencidira megy vissza (1. tablazat).
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1. tablazat: A DST lépései

kaliforniai rahangolodas alkotas értekeld
modell (Story vetités
(Lambert, Circle)

2002/2013)

Meadows bevezetés iras rogzités vagas

(2003)

Bull és Kajder ras | storyboard | vita | vagas | effektek

(2004)

Frazel (2010) elokésziilet alkotas bemutatas
Yang és Wu | preprodukcio produkcio posztprodukcid megosztas
(2012)

Ohler (2013) tervezes preprodukcid | produkcid | posztprodukcid | megosztas

Meadows a BBC szamara 2003-ban készitett egy gyakorlati Utmutatot a kaliforniai
modell alapjan. A DST-t nem annyira technikaként, mint inkabb folyamatként értelmezi,
melynek lefrasat 5 Iépcsdben hatdrozza meg a rdhangolodastol a megosztasig: 1.) bevezetés,
2.) iras, 3.) rogzités, 4.) vagas, 5.) megosztds. Az els6 szakaszban, az tn. Story Circle-ben az
alkotok megvitatjak egymds szovegeit, €s az utolsé szakaszban, a megosztast kovetden
is reflektalnak egymas alkotasaira. A StoryCenter-rel ellentétben javasolja az alafestdé zene és
a mozgokép kertilését — hacsak az elbesz€élés nem kivanja meg feltétleniil.

Bull és Kajder (2004) a digitalis torténet kreativ folyamatat a kovetkezd 1épésekbdl rakta
Ossze: 1.) torténetirds, 2.) tervezés storyboard segitségével 3.) a szoveg megvitatasa, 4.) kép és
hang beillesztése a vagdprogramba, 5.) specialis effektek, specidlis zene beillesztése. Az
alkotas fontos részét képez a szoveg megvitatasa, a diskurzus, amely Meadows-nal (2003) is
felttinik, 6 azonban kifejezetten ellenjavallja az auditiv és vizualis specialis effektusokat.

Id6kozben a DST megjelent az oktatas-nevelés vildgaban, ahol mar nemcsak az
onkifejezés, hanem a tartalomrendszerezés eszkozét is lattak benne a pedagogusok. Frazel
(2010) tanaroknak késztett Utmutatojaban a folyamat lefrasat csupan harom szakaszra
egyszertsitette, mely lehetévé teszi a DST-t kiilonboz6 pedagogiai kontextusokban torténd
értelmezését: 1.) elokészilet, 2.) alkotas, 3.) bemutatas.

Yang és Wu (2012) pedig 4 fazisra bontja a folyamatot, 1.) preprodukcid
(=kérdésfeltevés, a témaval kapcsolatos mformaciok felkutatdsa, iras, szobeli eldadas,

storyboard), 2.) produkcid (képek Osszeallitdisa, hangfelvétel), 3.) posztprodukcid (vagas,
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szerkesztés), 4.) megosztas. Részben hasonlit ez Ohler (2013) megkozelitéséhez, azonban nala
az elsd szakasz a tervezésé, az alkotdst 3 részre bontja (preprodukcid, produkcio és
posztprodukcio), ahol a posztprodukcidé az effektek €s a cim beillesztését jelenti és az utolséd
szakaszt 0 megosztasnak nevezi

Az Osszes megkozelités a kaliforniai modell kurrikulumara megy vissza, a Iépések
sorrendiségén egyk szerzd sem valtoztat, csupan mas elevezésekkel latja el azokat funkcidi
alapjan. A kaliforniai modell alapjan a digitalis torténet egy olyan elektronikus 1KT-eszkozok
segitségével létrehozott, multimédias, jellemzden linedris narrativa, melyben a vizualis elemek
allo képek, az auditiv elem pedig az elbeszlo sajat hangjan, E/l1-ben felmondott szovege.
Jellegzetességei a filmszeriiség, az egyediség, az érzelmi reflektaltsdg €s a fokuszalt tartalom.
Létrehozasa az egyéni és a kozosségi alkotas specialis, hibrid elegye, dinamikusan egyesiti az

offline és online tevékenységformakat.

2.4 A digitalis torténetek jellemzoi és fajtai

Az idedlis digitalis torténet a StoryCenter meghatarozasa szerint 7 kulcselem meglétét jelenti.
A Lambert altal megfogalmazott szegmenseket Robin (2008) tablazatban foglalta Gssze (2.
tablazat).

2. tablazat: A Center for Digital Storytelling dsszefoglalo tabldazata a digitalis
torténetmesélés 7 kulcselemérdl, Forras: Robin, 2008 (Lambert, 2002 alapjan), Lanszki,
2017

1.) néz6pont ami mindig az elbeszéloé, tehat a narracio szovege E/I-ben irodik

2.) dramai feliités, a torténet fesziiltséget kelto alapkonfliktussal indul, melyre a valaszt a
alapotlet film végén kapja meg a nézé

3.) érzelmi toltet ezaltal kapcsolodik ossze a torténet és a befogado

4.) ahang ereje a szerzé sajat hangjdan mondja fel a torténetet, erdsitve annak

hitelességét és lehetové téve a kontextus megertését a személyesség

varazsan keresztiil

5.) az alafest6 zene | mely kiemelheti a torténet egyes elemeit

ereje
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6.) gazdasagossag ami a nyelvi, elbeszéloi és képi letisztultsagra és tomorségre hivja fel a

figyelmet, hogy a ne kanyarodjon el az alkoto a torténet f6

mondanivalojatol
7.) ritmus a torténethez stilarisan igazodva (gyors avagy lassu)

Meadows (2003) szerint a digitalis torténet hossza befolyasolja annak tartalmi minGségét
Is. Az idealis digitalis torténet Meadows meghatarozasa alapjan egy két-harom perc idétartamu
hangfajl, mely kb. 250 szobol, 15 alloképbol all. Az elbeszlé a szikos idokeret betartasa
érdekében a leglényegesebb logkai elemekre helyezi a hangsulyt, mely jelentdsen erdsiti az
elbeszélés fokuszaltsagat (Lanszki, 2017).

A formai sajatossagokon til a digitalis torténetek legfontosabb jellemzéje — tematikus
besorolasuktol illetve az elbeszéld narrativajahoz fiiz6dé viszonyatdl fliggetlentil —, hogy
mindben felfedezheté anarrativ séma, melynek dramaturgiai kulcselemeit Ohler (2013) az un.

Story Map segitségével vizualizalta (1. abra).

Kozép
(fesziiltség) A (feloldas)
Probléma Megoldas
- kérdés - valasz
- lehetéség - beteljesiilt lehetdség
- kihivas : i 1 - teljesitett kihivas
e (Konfliktus, fejlédés] - reljesftstt ol

“Kalandra hivas...’

Normalis élet...\

/ Lezaras
Az élet folytatodik...

Atalakulas?
A

v

Kezdet Vég

1. abra: Story map. Egy elbeszélés vizualis leképezése, forras: Dillingham (2001) alapjan Ohler, 2001/2013, Lanszki, 2017

Legyen személyes torténet, ismeretkdzld vagy akar a kettd keveréke a digitalis torténet, a
narrativ séma azonos moédon érvényesiill mindben: az elbeszElés elemei egymassal kauzilis,
azaz ok-okozati logikai viszonyban allnak. A bevezetébdl ismerhetd meg a kiindulo helyzet,
mely megvaltozik egy akadaly, konfliktus, egy lehetéség vagy probléma miatt. A kihivds egyre
fokozodik, majd az elbeszElés kdzepén tetdzik, a digitdlis torténetben kisérlete(ke)t lathatunk
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a helyzet — akar tobb nézOponti — megoldasara. A problémamegoldas kozben fejlédés

figyelheté meg, a digitalis torténet pedig konklizioval zarul.

A digitdlis torténetek fajtait az elbeszélések témaja, illetve az alkotd elbeszélésével
kialakitott szerzdi viszonya alapjan lehet egymastol elkiiloniteni. Lambert (2002/2013) témak
szerint csoportositotta a workshopjaikon késziilt digitalis torténeteket, melyek besorolhatok az
alabbi kategériak valamelyikébe:

o Személyes torténetek
o Fontos személyr6l késztett digitalis torténet - feltarja  az  alkotd
kapcsolatrendszerét
o Emléktorténet
o Feléplilstorténet
o Felfedezéstorténet
o Alomleiras
o A felndtté érés torténete
o Fletesemények megjelenitése
o Kalandtorténetek
o Teljesttménytorténetek
e Helyek megjelenitése
e Szakmai torténetek (Lanszki, 2016).

A kaliforniai modell alapjan létrehozott digitalis torténetben felfedezhetd az ird/marrator

személyes viszonya eclbeszélésével, melyet Lambert (2002/2013) koncentrikus — korok

segitéségével jelenit meg (2. abra).
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My Story
Our Story
Their Story

No Story

2. abra: Digitalis torténetek tipizalasa az elbeszéld narrativdjahoz fiiz6do elbeszéloi viszonya alapjan, forrds: Lambert,

2002/2013, Lanszki, 2017

A koncentrikus korok megmutatjdk, mennyire szoros a viszonya az elbeszélonek sajat
narrativajdhoz: a kor kozéppontjaban a leger6sebb a szubjektiv kapcsolat az elbeszld és
elbeszElésének targya kozott, ettdl tavolodva lesz egyre objektivabb ez a viszony. A legbelsd
korben az elbesz€ld identitastorténetei talalhatéak. Lambert Me Story-nak nevezi ezeket az
elbeszeléseket, melyekben a szerzd feltarja személyiségét leginkdbb meghatarozd egyéni
¢letuttorténetét. A kovetkezd kategoridban a My Story taldlhatd, melyben az elbeszéld
kormyezetében Iév0, szamara fontos targyakrol, személyekrdl, koriilményekrdl mesél. A
harmadik koncentrikus korben taldlhatd Our Story-tipusu elbeszélésekben egy kozosség
kollektiv kulturdlis, torténelmi, tarsadalmi élményeire, tapasztalataira reflektal az elbeszElo. A
Their Story-kban pedig egy masik kozosségre. A korokon kiviil helyezkednek el a No Story-k,
melyekben nem taldlhatdé személyes viszony az elbeszEéles targya és az elbeszelo kozott.
Ilyennek tekinthetbek az ismeretterjeszté digitalis torténetek, melyekben egy tantargyi
tartalmat dolgoz fel a tanuld. Ezen kategoéridk érdekes keveredése fedezhetd fel azonban
azokban a tanuldi digitdlis torténetekben, melyek egyszerre ismeretkdzloek és a tanuld
személyes, a téma szempontjabol relevans tapasztalatait, élményeit 6tvozik. Robinnal (2006)
is felfedezhetd a digitalis torténetek hasonld csoportositasa, megkiilonbozteti a 1.) személyes
elbeszelesek, 2.) torténelmi dokumentaciok, 3.) informald, instrudld szandékt anyagok

tematikus kategoriait (Lanszki, 2017).
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Az autobiografiai narrativdban a szerz0 az alkotdsi folyamatban értelmezi és
megfogalmazza sajat csaladi, tarsadalmi, esetleg politikai viszonyrendszerét (Lanszki és
Horvath, 2017), mely ilyen értelemben identitdskonstrukcid is, ugyanis tikrézi azt, hogy az
egyén az adott idOpillanatban ¢letének melyik eseményét tartotta arra legalkalmasabbnak, hogy
elmesélje, formaba Ontse (Bdn és Nagy, 2016). Alexander (2011) szerint az én-elbeszélé
digitalis torténetnek narrativa szempontjabol az alabbi szempontoknak kell megfelelni:

- a hallgatosdg igényli a karakterek szerepeltetését: tehat mutassa be a szereploket ¢és

azok fejlodését,

- korvonalazddjanak a tartalom fobb elemei,

- azesemények logkusan kovetkezzenek egymas utan,

- tobb platformon is bemutathatd formatumban késziljon el a digitalis torténet.
A digitalis torténetekben megjelenik a tartalomszervezés narrativ formaja, ilyenkor a DST egy
ttma egyéni Urafeldolgozasat jelenti Az alkotd mar meglévd forrasok elemzése ¢és
szintetizalasa utdn sajat logikaja alapjan épiti fel szovegét, €s jeleniti meg azt audiovizualis
formaban is digitdlis torténetében.
A digitalis torténetek mindkét formaja megjelenik a nevelési-oktatasi folyamatban, igaz, utdbbi

nagyobb hangsullyal.

2.5 A DST diszciplinaris elhelyezkedése

A digitalis torténet tikrozi az adott korra jellemzd tarsadalmi viszonyokat, alkotdja
miiveltségét, illetve hatdssal is lehet mindezekre. Ebben a fejezetben megvizsgaljuk, milyen
szerepet tolt be a DST a human ¢és tarsadalom-tudoméanyok tertiletén.

A digitalis torténet az emberi Onkifejezés kompakt formdja. Tartalmaz képi elemeket,
magjat azonban a készitd altal megfogalmazott szoveg jelenti, mely sajatos Otvozete az ember
szobeli ¢s frasbeli verbaltasanak. A digitdlis torténetek tobb sikon is reprezentativnak
tekinthetok: megnyilvanulnak benne az egyén nyelvi, élettorténeti, kognitiv specifikumai, de
reprezentalja sziikebb kulturalis kornyezetét is, globalisabb perspektivaban pedig ezek a
produktumok egy adott korra és tarsadalmi kozegre jellemzd narrattiv dokumentacid nak
mindsiilnek.

Barber és Siemens (2016) a human tudomanyok és a DST kozott keres kapcsolatot. A
digitalizaci6 megjelenése a humaniorak esetében sok haszonnal jart, foleg a digitalis
adatbazisok, az adatfeldolgozas ¢és a multimédias vizualizacio fejlesztésének teriiletén. Barber

és Siemens azt a kérdést teszi fel, hogy vajon mennyiben egyeztethetd Ossze a
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bolesészettudomany integrativ, egyéni munkan alapuld kutatéi szemléletmodja a digitdlis
torténetmesélésre jellemzd részvételi ,ko-kredcid” €s a narrativaban torténd kommunikacio
karakterisztikumaival. Megallapitjak, hogy elképzelhetd tudominyos értelemben is az
egylittgondolkodas ¢és -alkotas, melyben a DST modszertana a kutatok segitségére lehet. A
bolcsészettudomanyokra  jellemz6  egyedi  terpretaciok — megjelenhetnek  digitalis
torténetekben, hiszen a DST célja az alkotds és a megosztds, a folyamatnak ugyanakkor
ugyanugy része az elmélyiilés is. A hagyomanyos human tudomanyos paradigma tehat
kiegésziilhet a DST altal az interaktivitas és a kollaboracid komponenseivel Legfontosabb
hozadéka azonban, hogy a digitalis torténetek fejlesztik a kutatdi onreflexiot, hiszen elbeszeld1

A Dbolesészettudomanyos  kutatdi paradigma megljitdsan  tal az egyes human
tudomanyokon belil is helyet kap a DST. Nyelvészeti szempontbol érdekes az egyes
szubkulturdk, tijegységek nyelvhaszndlatinak megjelenése artikulaci6 és szokincs
tekintetében. A médiatudomany a DST-ben rejld egyéni és csoportos, multimédids oOnkifeje zEs
lehetoségeit kutatja, a humaniérak kozil azonban legnkabb azonban a narratologiaval
hozhatjuk kapcsolatba.

Targyat képezhetik az eljaras ¢és a segitségével ¢letre keltett produktumok a
tarsadalomtudomanyi vizsgalédasoknak, kutatdsoknak is, Uigy a torténettudomany, mint az
antropologia, a szociologia, a pszichologia, a neveléstudomany szemszogébdl, de nem

feledkezhetiink meg a kommunikacié diszciplindjarol sem.

2.5.1 Narratologia

A narratologia elemzd modszerei megjelennek digitalis torténetek elbeszeéldi struktirdjanak
vizsgilata esetén is. Az elbeszélésekben felfedezhetd narrativ sémanak a Labov®-i elmélet
szerint két alapvetd funkcidja van: az atélt eseménynek referenciaszerii felsoroldsa, és egyben
azok sajat nézépontbol torténd értékelése is. A digitdlis torténetekben megjelend események
logikai Osszefliggés-mintazata és az elbeszélo Onreflexioi szovegelemzések alapjat képezik
(Parsons, Guldberg, Porayska-Pomsta és Lee, 2015). Események, érzések, élmények
elbesz€l6i keretbe foglalasa 4ltal az egyén definidlja 6nmagat: kontextualizalja magat sziikebb
és tagabb kornyezetében, megfogalmazza identitasat, vilignézetét. FErtelmezi Onmagat és a
viligot. Tapasztalatait sajat logikdja szerint rendezi Ossze, mely segit neki lesziimi a

kovetkeztetéseket, ¢€s tovabblépni az adott helyzetbdl.

5 William Labov szociolingvisztikai vizsgalatokat végzett az 1960-as években.
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A narrativa azonban nemcsak az elbeszEélor6l szol, hanem van cimzettje is, tehat szocialis
mterakciot is feltételez. Az elbeszElés kiilonds érzelmi koteleket alakit ki a szerzd-elbeszE1o és
befogadd kozott. A torténetek tanulsdgai bolcsességet, emberséget kozvetitenek, és egy-egy
probléma megoldasi lehetdségét is magukban rejtik, ami felkelti a befogadd érdeklodését,
elgondolkodtatja, hogy 6 hasonld ¢lethelyzetben mit tenne, esetleg mit tett, mindez pedig jo
alapot kinal tarsadalmi diskurzusok kialakuldsahoz. Az elbesz¢élés  altal  kivaltott
kommunikacidés viszonyra utal Bokor (2015) is, amikor a DST-t narrativ. médiamiifajként
aposztrofdlja, és mint olyan érvényesiil benne a narrativak kettds struktirdja: értelmezhetdé az
elbesz€lés elemei €s a befogadoban kivaltott érzelmi hatds mentén is. A digtalis torténetek
ugyanakkor minden esetben kulturalis arte faktumok, megmutatkoznak benniik egyedi, lokalis
jellegzetességek, ami szintén izgalmas lehet a befogadd szdmara.

A Labov-i narrativ séma alapjan elemzett 30, interneten talalhato én-elbeszelo digitalis
torténetet Porto és Alonso Belmonte (2014), mely soran a kovetkezd alapelemeket vizsgaltak
meg: 1.) absztrakt, figyelemfelkeltd bevezetdé mondat — ezeket az alkotok altaldban sajat
képiikkel vagy torténetilk targyaval illusztraljak, mintegy elOvetitve torténetik lényegét; 2.) a
befogad6 orientdldsa helyben idében, bonyodalmak kifejtése — ebben a részben van a legtobb
személyes kép, helyi jellegzetesség, par globalisan is értelmezhetd szimbdlummal keveredve;
3.) megoldas — egyéni valtozast, magasabb mordlis szintre emelkedést mutat be, az elbeszéld
vagy a helyzet megoldhatatlansiganak paradoxonara mutat ra; 4.) koda, befejezd rész —
altalinos érvényesség megfogalmazasa, egyfajta globalis iizenet, képi szinten az absztraktban
megjelend kép vagy szimbolum jelenhet meg Ujra. ElemzEsiik alapjan az elbeszEéles 1) és 4)
elemei tért6l és kortol fliggetlenithetd, ugynevezett globalis tartalmak voltak, a 2), 3)
mozzanatban pedig egyéni, lokalis tartalmakat fedeztek fel. A spanyol szerzOparos megfigyelte
tovabba, hogy a képek strukturaljak is az elbeszélést, kiemelhetik a szoveg fobb dramaturgiai
pontjait. A digitdlis torténetek elemzésekor kiilon jelentésréteget képviselnek a képi anyagban
¢s a hattérzenében megjelend motivumok, melyekben olyan egyéni helyzetértelmezések

fogalmazddhatnak meg, melyek a szovegben implicite nincsenek benne.

A DST azonban nemcsak a reprezentativ és ezaltal elemezhetd produktum (ti digitalis torténet)
létrejotte  szempontjabol jelentds a tarsadalomtudomanyok szdmara, hanem a folyamatmodell
hatdsrendszere miatt is. Az alabbi alfejezetekben azokat a jo gyakorlatokat vesszik sorra,
melyekben az eljarasban torténd részvétel az individuum ¢és kozvetlen kornyezete, de végso

soron a tarsadalom szempontjabol is fontos attitlid- és viselkedésvaltozasokat idézett eld.
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2.5.2 Interkulturalis kommunikacio

A DST lehetdséget biztosit az mterkulturalis kommunikacidra, a csoporttagok kulturdlis ¢€s
tarsadalmi sokszinliségének reprezentdlasa altal, mivel heterogén Osszetételli csoportok tagjai
kozotti elfogadast, poztiv attitidvaltoztatast segit elo.

A Dél-Afrikai Koztarsasag tarsadalmi, ezaltal tanuldi és hallgatdoi Osszetétele heterogén
etnikai, szociokulturalis ¢és —6kondmiai szempontbdl, Condy, Chigona, Gachago és Ivala
(2012) kisérletében a DST segitett a tanuloknak egymas hatterének megértésében. Azaltal,
hogy a sztereotipiaktol eltavolodva ismerhették meg egymas valodi hatterét, tarsas mterakcid ik
gyakoribba valtak, a kozosség koherensebbé valt. Smeda, Dakich és Sharda (2014) ausztral
kozépiskolaban végzett vizsgilatdban pedig az angolul még nem beszEld, bevandorld tanulok
iskolai beilleszkedését segitette eld a DST, ugyanis a képalapti kommunikaci6 lehetévé tette
szamukra  hattértorténetiik  elmesélését, a verbalis tartalmakat pedig feliratozassal
helyettesitették. Az angolul még nem beszEl6 tanulok felfejthették sajat kulturalis identitdsukat,
ausztral tanuldtarsaik pedig megismerhették kozegiket, ezaltal kozelebb keriiltek egymashoz
anyelvi kommunikaci6 gatoltsaga ellenére is.

Hasonld6 érzékenyités figyelhet6 meg abban a spanyol kisérletben, mely soran
egyetemistadk csak kozvetve szembesiiltek szriai menekiiltek élettdrténeteivel, amikor DST
segitségével dolgoztdk fel a sajtoban taldlhatd narrativakat, azonban igy is alapvetden
megvaltoztak nézeteikk a migracioval kapcsolatban (Diaz, 2016). Egy masik kisérletben
foldrajzilag tavol ¢él6 emberek parhuzamos torténetei, élethelyzetei wranyitottdk egymas felé a
figyelmet: csaknem szaz, kiilonb6zd szarmazast hallgatd feladata az volt, hogy késztsen
digitalis torténetet a massagrol. A DST segithet abban, hogy a hallgatok a digitalis torténetek
egyedisége okan eltdvolodjanak az adott téma szetereotip megkozelitésérol, és ndjjon a
kozosségek egymas irant mutatott tolerancidja (Grant és Bolin, 2016).

Homogénnek tekinthetd tarsadalmi kozegben is szerepet kap a DST problémak felszinre
hozasaban, tudatositasaban. Kanada ENy—i teriiletén ¢€l6 Oslakosok, a ,first nation” lakossag
korében akut probléma a kutyapopulacid tilszaporoddsa. A falkdk agresszioja ¢és a
fekezhetetlentil terjedd fert6z6 betegségek miatt. Schurer és mtsai (2015) a DST segitségével
tartdk fel e populacid kutydkhoz wvald tradiciondlis viszonyrendszerét, a kutydk kulturalis-
spiritualis szerepét az eszkimé mondavilagban, majd egyiitt térképezték fel ajelenlegi helyzetet
szamba véve a rizikdfaktorokat. A projekt végére az Oslakosok belattak, hogy szikség van a

kutyapopulacié sziletésszabalyozasara és az oltdsokra.
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2.5.3 Segitok képzése

Ugyancsak az érzékenyités a célja a DST-nek a segitd6 munkakorben dolgozd alkalmazo ttak
(tovabb)képzésében. A Colorado-i Egyetem latino hallgatoi maguk késztettek digitalis
torténetet, és megtapasztalhattik a modszer kozvetlen elényeit: a digitalis médium — melyet a
fiatalok otthonosan haszndlnak - segitségével kifejezObb, én-azonosabb fimet késztettek. A
csoportmunka soran erdsddott az egymashoz tartozas érzése, a csoportidentitas. Ugyanakkor
sajat ¢életiik bemutatdsaval kozvetleniil fogalmaztdk meg azokat a problémakat, melyek a
kisebbségi helyzetb6l fakaddan csak nehezen keriiltek volna felszinre. Megfogalmaztak, hogy
a digitalis torténetek lehetdséget adnak arra, hogy interakci6 alakuljon ki a segitd ¢és a
raszorulok kozott, mely nagyban hozzijarul a hatékony és gyors beavatkozishoz is (Cushing
¢és Love, 2013).

A segitdi munkakdrben dolgozok sokszor nehezen szembesiilnek munkdjuk sordn
tragikus élethelyzetekkel Kiilonosen igaz ez az onkologiai osztilyon, ahol a munkatirsak
gyakran elidegenitik a sulyosabb eseteket maguktél a nagyobb lelki megrazkddtatasok
elkeriilése  végett, ugyanakkor ez a tavolsagtartds negativ hatdssal van a pdaciensek
mindennapjaira. Alaszkai onkoldgiai asszisztensek tovabbképzeésiik soran az érzékeny témakat
pozitiv keretezésben dolgoztak fel DST segitségével, a nehéz kérdésekkel olyan tartalmak
mentén szembesiiltek, mint az életvégi tervezes, talélok torténetei, a kontrollvizsgilatok
jelentdsége. A személyes torténetek kozelebb hoztak a sziraz, tankonyvi tényeket, erdsitették
a résztvevok empatidjat, ami megvaltoztatta a betegekhez vald viszonyukat, viselkedésiiket
(Cueva és mtsai, 2013). A cambridge-i Patient Voices program célja pedig az volt, hogy a
ndvérképzésben részt vevd hallgatokat megdvja asokktdl, ami a gyakorlatban varja majd Oket.
Frissen végzett névérek (N=7) szamoltak be a szdmukra stresszt jelentd munkahelyi
helyzetekr6l. Digitalis torténeteik érzelmi toltete, a személyes elbeszélési mod hitelesitette az
elbeszeléseket, majd a gyakorlati példakat a hallgatok elemezt¢ék a képzés tananyagénak
részeként. Emellett az mntézményvezetdk szamara is visszajelzést nyujtanak a digitdlis
torténetek az aktualis korhazi allapotokrol (Stacey és Hardy, 2011). Hasonlo célja volt azoknak
az ausztral kutatoknak is, akik TTK-s tanarjelolteket szerettek volna felkésziteni valds tanitdsi
szitudciokra, kialakitva bennik a rezlienciat, ¢s hogy legyen egy rizikd-helyzetekbdl allo
példakészletiik, illetve megoldasi és védekezési stratégidk is alljanak rendelkezésiikre (Ng és
Nicholas, 2015).

Van Galen (2017) facilitalasa mellett alacsony szocioOkondémiai statuszii gyerekek
szegregalt iskoldiban tanit6 pedagdgusok késztettek 8 éven keresztil digitdlis torténeteket

sajat munkakoriilményeikrél, ¢és arrol a szégyenrél, amit Ok (a tobbnyre fehér bord,
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kozéposztalybeli) tanarok éreznek tanuldikkal szemben. A videdk célja a személyes agencia,
cselekvOképesség tudatositdsa a pedagdgusokban, ¢és hogy a valosag feltardsdval a
kozvéleményre, majd a dontéshozokra hatast gyakoroljanak, hogy az oktatdsban jobban

érvényesiiljon az esélyegyenldség.

2.5.4 Részvételi szinhaz

A részvételi szinhdaz egy diszciplinarisan hibrid miifaj, hiszen 6tvoz6dnek benne
miivészetalap, feltaro jellegli és terapias célok. Elsddleges szerepe azonban, hogy a szinhaz-
pedagdgiai €s audiovizualis, de mindenképpen narrattv eszkdzok Otvozeésével nyilvanossag elé
tarhato formaban publicitast kapjanak az adott tdrsadalomban elhallgatott témak.

Alrutz (2013) a részvételi szinhdz modszerét kombinalta a DST-vel magukra hagyott
fiatalok esetében (pl: prostitudltak, drogfogyasztok ¢és egyéb fliggdségben szenveddk
gyermekei). Alrutz DST workshopjan azt a feladatot adta a fiataloknak, hogy frjanak kreativ
szoveget ,Egy olyan helyrél szarmazom, ahol...” cimmel, és készitsék el digitalis torténetiket.
A fiatalok témajuk mélyebb megértése érdekében interakciokat épitettek ki egymas kozt,
mikdzben kritikusan reflektaltak Onmagukra és a tarsadalmi kornyezetikre is. Performativ
modon jelenitették meg személyes élettapasztalataikat, artikuldlhattdk csoport-identitadsukat a
kiilvihg felé. Kialakithattdk  viszonyukat a helyzetiikk leirdsara hasznalt tarsadalmi
sztereotipiakkal kapcsolatban megmutatva a tobbségi tarsadalomban lathatatlan folyamatokat
meta-narrativaikban.

A kozosségi szinhaz célia egyrészt, hogy segitsen identitdskeresd ¢&s/vagy traumatizalt
fiataloknak megfogalmazni sajat helyzetiket a tarsadalomi Osszefliggésrendszer feltarasa
révén, masrészt pedig az egyéni élettorténeten keresztiili tarsadalmi céli figyelemfelkeltés.
Ilyen wvolt Horvath, Oblath, Lanszki, Teszary, Csoszo és Takdcs (2017) Sajatszinhdz
projektjének SzivHang programja is, melyben falusi, roma asszonyok megkiizdési stratégiaikat
fejtik fel a magyarorszagi egészségiigyi ellatdé mtézményrendszer Osszefliggéseiben. A DST
workshopokat szociodrama foglalkozasok egészitettek ki A teljes kutatdsi fazis soran feltdrulo
narrativakbol pedig egy dramaturg, rendezd ¢€s forgatokonyvird segitségével szinpadi eléadast
hoztak Iétre, hogy a szinhdzba jard nagykozonség szembesiiljon a tdmegkommunikicidban
elhallgatott, illtve a maganszemélyek altal a szégyen miatt elhallgatott ¢Elettorténetekkel
(Horvath, Oblath, Lanszki, Teszary, Csoszo és Takdcs, 2017).
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2.5.5 Csoportterapa

A DST nem terapids modszer, de lehet terapids hatdsa. A szorongast keltd tartalom
megfogalmazisa ¢és kimonddsa ugyanis eldsegitheti azok elfogadaséat, és hogy az emlékek az
identitds részévé valjanak. Ki nem mondott gondolatok, emlé¢kfoszlanyok a DST folyamata
kozben allnak Ossze logikus egésszé. Traumatizalt paciensek Onelfogadasaban nyujthat
segitséget az emlékek feletti kontroll megszerzésében (Bdn és Nagy, 2016).

Erzékeny témék feldolgozasa esetében nagyon 6vatosan kell eljarni, mert eléfordulhat,
hogy az emlékek rendezgetése kozben az illetd wjra traumatizalédik vagy esetleg torténete
traumatizal egy masik csoporttagot. Az ilyen esetekre vald tekintettel pszicholdogus nélkiil nem
szabad terapias hatasti workshopot inditani. Ward és Bullivant (2017) 6sszegytijtotte, mire kell
figyelnie a facilitaitornak érzékeny témak érintése esetében.

Tudatositani kell a résztvevokben, hogy:

- barmikor abbahagyhatjak a folyamatot,

- nem muszij elmesélniik egy torténetet, csak ezért, mert a tobbiek izgalmasnak taldljak,
- nem kell tartaniuk a tobbiek itéletétdl,

- a workshop beszélgetéseit mindenki bizalmasan kezelje, ne keriiljon ki csoporton kiviil

semmi,

nem kertl nyilvinossagra a kész torténet a beleegyezésikk nélkiil.
Meg kell kérdezni Oket, hogy van-e erejiik ahhoz, hogy a traumdhoz kapcsolodo
képanyagot eldvegyék. Ha nincs, kommunikalni kell feléjiik, hogy fotok helyett rajzokat,
szimbolumokat is hasznalhatnak.

Tizenkét zimbabwei HIV-pozitiv paciens csoportterapidjaban alkalmaztak segitdk a
DST-t. Feladatuk az volt, hogy életik meghatarozd6 momentumait fogalmazzak meg a
filmekben. A terdpias hatas a résztvevok szerint egyértelmii volt. A kreativ tevékenységeket
megel6z6 csoportbeszelgetések soran felfejtették azokat az elemeket, melyek mindannyiuk
torténetében azonosak. A résztvevok torténeteiben megjelentek olyan traumatikus elemek,
mint példdul az érzelmi mélypontok a diagnozis megismerésekor, a bizonytalansdg, a
reményvesztettség, csaladtagok elvesztése, a stigmatizalt helyzet, a tirsadalmi diszkriminacio
és amagany. Ugy érezték, a betegség telies mértékben befolyasolja életiik minden szegmensét.
Majd megkeresték azokat a pontokat, melyek kapaszkodot, kiutat jelentettek ebbdl az
allapotbol: egyesek a segitd szervezeteket nevezték meg, mig masok a csalad, a partner
elfogadasat. A modszer segitségével eltavolodtak a negativ én-identitastol, jawvult az
onértékelésiik, és negativ érzelmeik kontrollja is. A csoporrtagok a célok és a perspektiva

megfogalmazisa révén tudatositottdk magukban sajat agencidjukat, cselekvOképességiiket
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kiterjesztették egyéni és késobb tarsadalmi aktusokra (Willis, Frewin, Miller, Dziva, Mavhu és
Cowan, 2014). HIV-pozitiv gyerekek esetében Tanzaniaban pedig a Story Circle-t hipotetik us,
jovoorientalt szovegek kozos Iétrehozasa kovette, melyeket -eljatszottdk ¢és folvettek a
gyerekek. Stigmatizalt, marginalizalt helyzetiket probaltdk optimistdbb  néz6pontbol
értelmezni, melynek hatasara a gyerckek eclkezdték tervezgetni sajat jovojiket (Duveskog,
Tedre, Sedano és Sutinen, 2012).

2.5.6 DST mint kvalitativ, biografia-alapu, részvételi tArsadalomtudomanyi modszer
(szocioldégia, antropologia, pszichologia)

Horvath és Mitev (2015) szerint a kvalitativ kutatasok célja, hogy segitségiikkel értelmezhetd vé
valjanak olyan események, szerepek, ¢lethelyzetek vagy akar személyk6zi mterakciok,
melyeket csupan ugy lehet a felszinre hozni, ha a kutatdé maga is belemeriil a kutatdsi alany
hétkdznapjaiba. A kvalitativ kutatdsi paradigmaban megfigyelhetd U rany, hogy a figyelem a
Ilyennek tekinthetd példaul az értelmezd fotomterjii is, melyben egy a téma szempontjabdl
relevans fotd kapcsan indul el a beszElgetés (Horvath és Mitev, 2015), illetve a Photo Voice is,
amennyiben a kutatdsi alanyok egy fényképezOgéppel a kezikben fotézzdk le a téma
szempontjabol szamukra fontos objektumokat, majd mesélik el ennek kapcsan narrativajukat.
A Photo Voice szintigy a részvételiségen ¢és a kollaboracion alapszik, és ennek is az az
elsddleges célja, hogy margmnalizalt tarsadalmi csoportok a sajat nézOpontjukat artikuldlhassak
a dontéshozok felé, hogy athidaljadk a meghozott dontések és a valdosdg kozotti szakadékot, és
a figyelmet a valos problémakra iranyitsak (Matthews és Sunderland, 2013). Mig a Photo
Voice-ban a résztvevok altal késztett fotok jelentik az elbeszélés alapjat, mely alapjan
azonositjadk a problémat, addig a DST-ben a probléma azonositdsa ¢és szovegszeri
megfogalmazasa az elsé pés, €s csak ezutan kovetkezik a képanyag Osszedllitasa (LanszKi és
Papp-Danka, 2017).

Lanszki és Horvath (2017) szerint a DST a klasszikus kvalitativ torténet-alapinarrativ/
¢lettorténeti kutatasok ,részvételi valtozatanak™ tekinthetd, mely sordn a facilitdtor-kutatd Iétre
tudja hozni azt a keretet, amelyben a résztvevok kozosen dolgozhatnak élettdrténetiik
(re)konstrukcidjan.

Matthews ¢és Sunderland (2013) tobb ezer digitalis  torténetet vetett ala
tartalomelemzésnek, hogy megfigyeljék, mennyire alkalmasak ezek a produktumok arra, hogy
kiilonbozo tarsadalmi rétegek életminds€gérdl, szocioOkondmiai és -kulturdlis statuszardl vagy

egy adott tarsadalmi jelenségrél adatokat nyerjenek. Megallapitottdk, hogy biografiai adatok,
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nézépontok, reflexiok kozvetleniil jelennek meg a digitalis torténetekben, rdadasul nemcsak
verbalis, hanem képi szinten is, amennyiben az én-elbeszeld narrativak Iétrehozoi betekintést
engednek hazaikba, lakdsaikba, képeket lathatunk ruhdzatukrdl, életkorilményeikrdl.
Kvalitativ adatbazisnak is tekinthetoek a digitdlis torténetek, szocioldogiai, antropologiai
kutatdsok szamara tehat felbecsiilhetetlen forrdsértékkel birnak, hiszen kirajzolddnak olyan
¢lethelyzetek, tarsadalmi strukturak altaluk, melyek mas moddszerekkel nem hozhatoak
hitelesen felszinre.

Eglinton, Gubrium és Wexler (2017) a DST-t kvalitativ, transzformativ, miivészeti alapui
kutatasi eszkozként hasznaltdk. Kvalitativ, mivel a vizsgalt személyek minGségi, etnografiai
vizsgalatara vallalkkozik, és miivészeti alapy, mivel szoveg- ¢és képalkotds konvergencidja
valosul meg a folyamat soran, illetve transzformativ abban az értelemben, hogy a DST
folyamata valtozast indit el a résztvevokben: megfogalmazzik identitasukat, reflektalnak
gyokereikre, felismerik cselekvési lehetoségeiket. Tudatosul bennikk sajat agencidjuk,
tarsadalmi cselekvoképességik, a DST ilyen értelemben egy demokratikus akcio.

A DST eszkoz arra, hogy az alkotok onmagukat kifejezz€k, ugyanakkor megfogalmazzak
kollektiv csoportidentitdisukat. Kritikai, részvételi alapu kutatdsi eszkdz is, mivel az alkotasi
folyamat kozben megnyilvanulé diskurzusok, egyiittgondolkozds sordn a résztvevOk
kialakithatnak egyfajta kritikai attittidot sajat helyzetiikkel koriilményeikkel kapcsolatban,
ugyanakkor részvételi alapu, mivel a tarsakkal megvaldosuld mterakciokon keresztil jutnak el
egyéni alkotdsaik létrehozasdig. A kutatdk szamara ugyanolyan fontos adatnyerés
szempontjabol a workshopon mutatott aktivitds €s az ott elhangzd parbeszédek.

Mint minden kvalitativ kutatds esetén, a DST ilyen céli felhaszndlasakor is fontos
kiemelni a kutatdsetikailag megkeriilhetetlen alapvetéseket: 1) keriilni kell a résztvevok
felzaklatasat; 2) a résztvevoket részletesen tajékoztatni kell a kutatds céljardl és menetérdl; 3.)
a részvétel Onkéntes; 4), az anonimitast biztositani kell a publikacioban; illetve, hogy 5) a
résztvevok beleegyezése nélkiil az adatok nem keriilnek nyilvanossagra —hacsak ez nem direkt
cél (Horvath és Mitev, 2015).

A DST mint kutatasi eszkdz szamos modszertani és etikai kérdést felvet. Lanszki és
Horvath (2017) ezeket a kovetkezokben foglalja Gssze:

- a csoporttagok kivalasztasa: kockazatos pszichotikus betegek vagy a kozelmultban
traumatizalt csoporttagok felvétele, hacsak nem kifejezetten olyan programrol van szo,

amit szdmukra javasolak.
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- problémas temdk: etkailag elit¢tlendd cselekedetek, eszmék (pl allatkinzas,
sz¢lsdséges politikai ideologia stb.) elokertilése. Egymas sértegetése esetén a facilitator
moderalja a folyamatot, hogy maga a csoport képviselje a kritikai tavolsagtartast.

- szerzoi jogok: A digitalis torténekben megjelend képek és zenék jogtisztasagat illetve a
képeken megjelend személyek személyiségi jogait az alkotonak figyelembe kell vennie.
Az esetleges jogi vitdkban neki kell a nem megfeleld eljarasért vallalnia a felelossé get,
a kutato/facilitator ezért felelésségre nem vonhat6. Mindezzel kapcsolatban a vetitést
kovetden az alkotd egy papirt alfr.

- kiskoru részvétele: a facilitatornak irasban kell a szilok beleegyezését kérnie.

A digitalis torténetek Lambert (2002/2013) szerint segitenek abban, hogy ,bdrkib6l valaki
lehessen, és ez az illeto mar soha ne legyen senki”, a DST diskurziv folyamatdban a némakra
odafigyelve ,(...) teret adunk a “senkiknek”, hogy megtalaljak a “valakit” a sziviikben azért,
hogy “akarkik” lehessenek “(Lambert 2002/2013. 3-4. 0.).

Az egyéni és csoportos identitds megfogalmazisdban, az agencia tudatositasdban
megkeriilhetetlen szerepe van az E/1-ben megfogalmazott digitalis torténeteknek. Az agencia
fogalma Bruner-i értelemben azt jelenti, hogy a cselekvd ember kontrollt érez sajat mentalis
tevékenységei folott (Bruner, 2004). A DST folyamatdban az 6nmagat dgensnek érzo elbeszéld
tudatosan értelmezi kornyezete jelenségeit, probal azokra sajat eszkozeivel hatni célja elérése
érdekében. Nemcsak hogy tarsadalmi helyzetére ¢bred ra az alkotd multimédids szovege
megalkotasakor, hanem a narrativ sémanak megfelelden megoldast, tarsadalmi szempontbol
konstruktiv cselekvési stratégiat probal kialakitani. Segit ebben az alkototarsak ¢€s a facilitator
visszajelzése. A DUSTY nevi, fiatal felndttek szocidlis tandcsadd mtézményében egy
hajléktalan ¢és egy iskolakbol kibukott személy tobb digitalis torténet elkészitése kdzben ébredt
ra eddigi stratégiai dekonstruktiv voltdra, probalta felfedezni a segitd szandékot és embereket,
intézményeket a kornyezetében, és (j perspektivat kialakitani a jovore nézve (Hull és Katz,
2006).

Ugyanez tortént a — fent emlitett — SzivHang programban is: az alkotas soran tarsadalmi
helyiikre is reflektaltak a roma asszonyok, szamba vették azokat a helyzeteket, amikor
kiszolgaltatottsagot éreztek, elemezték, hogy miként reagiltak az ilyen helyzetekre, milyen
stratégiat alkalmaztak. Mindekozben cselekvoképességiik tudatositasa altal raébredtek arra,
hogy hogyan Iépjenck fel konstruktivan és aktivan a mar alkalmazott és bevalt, illetve az 1j
cselekvési-viselkedési mintdk segitségével. Az alkotdsi folyamatban torténd kreativ dgencia
emellett felruhdzza az egyént azzal az érzéssel, hogy a tarsadalmi aktusokban is cselekvoként

vehet részt (Lanszki és Horvdth, 2017).
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2.5.7 Tarsadalmi nyilvanossag - kozcselekvés

Matthews és Sunderland (2013) konfesszioszerii Osszegzésnek tartja a digitalis torténet
miifajat. Marginalizdlt  helyzeti  tarsadalmi  csoportok  artikulacioi  vagy a
tomegkommunikédcioban elhallgatott témak keriilhetnek a tirsadalmi koztudatba. A digitalis
torténet filmszer(i, online feliileteken egyszerlien megoszthatd. A nyilvanossagba a Web 2.0
Ota mar nem csak a kapudrok altal megszirt tartalmak kertilhetnek be, hanem ,amatér”
produktumok is. A kozosségi médidban cirkuldlhatnak olyan egyéni élettorténetek, melyek
autentikussagat, hiteles mondanivalojait noveli, hogy atéldje személyesen meséli el
tapasztalatait, képeivel sajat életkoriilményeibe enged bepillantast. A hangadés, onkifejezés
célja az, hogy felfigyeljen atarsadalom az érintettek helyzetére, és beinduljon egyfajta szocidlis
vagy politkai valtozas.

A tobbségi  tarsadalmak = médianyilvanossagdban  alulreprezentalt  csoportok
problémainak demonstralasiban a DST kivalo médium. Eglinton munkatarsaival (2017) az
alaszkai eszkim6 lakossag életkoriilményeit elemezte tobb, mint 200 digitdlis torténetet
tartalomelemzése révén, ¢és megallapitotta, hogy a DST kivaloan alkalmas arra, hogy a
szocioOkondmiai ¢€s/vagy foldrajzi értelemben margindlis helyzetben 1évo emberek
korlilményei a tobbségi tarsadalomban lathatova valjanak, és kozcselekvésre 0OsztondzzEk a
dontéshozokat.

A digitdlis torténetek ugyanakkor — demonstrativ erejiknél fogva — oktatasi
segédanyagként is finkcionalhatnak. A StoryCenter altal ¢letre hivott Silence Speaks program
2002-t6] foglalkozik gender-, kozegészségligyi €s emberi jogi témakban készilt digitalis
torténetek publikalasaval, ésaz ehhez késztett oktatdanyagok terjesztésével®. A Silence Speaks
célja elhallgatott torténetek felszinre hozasa, a dontéshozok és a nyilvanossag elé tarasa (Hill,
2008).

A Silence Speaks csoportok munkajahoz tobb esetben kapcsolodik n. narrativ terapia
vagy mivészetterapia. A szerzO a legtobb esetben felvallalja videdja onlne publikalasat,
gyakran keriilnek ezek a tematkus gylijtemények vitaforumok, konferencidk diskurzusaiba,
tarsadalmi cselekvésre Osztondzve a kozonséget.

Relevans digitalis torténetek kozosségi felileteken torténd terjesztése sikerrel jarulhat
hozzd prevencidos tevékenységekhez az egészségiigyben (pl: HIV-fertdzEs, nem kivant

terhesség, diabétesz stb. tematizdlasa) vagy a komyezetvédelemben (pl: fajok kihaldsédnak,

6 http://www.storycenter.org/silence-speaks/ Letdltve: 2017. 04. 29.
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szmogban leélt életek stb. bemutatdsa). A Patient Voices’ elnevezésli cambridge-i program
egészségligyi szolgdltatdsok szinvonalinak emelése érdekében e-learning tananyagaba is
bevonta az eljaras segitségével készitett, konnyen megoszthatd digitalis torténeteket. Oktatasi
programjuk célja az volt, hogy statisztikak ¢és abrak mellett személyes torténetek segitségével
humanizaljadk az egészségligyet. Az egészségiigyl dolgozok szembesiiletk a paciensek
nézOpontjadval, tapasztalataival: az elidegenitett latim kommunikécié és a gyakran embertelen

koriilmények rajuk gyakorolt hatasaval (Lambert, 2002/2013).

2.5.8 Kollektiv tarsadalmi emlékezet

Kiilonbozd tarsadalomtudomanyos diskurzusokban kényes kérdésként meriil fel, mely
mterpretaciok tekinthetdek “igaznak”, hitelesnek egy-egy téma kapcsan. A torténelemre ¢€s
annak értelmezésére vonatkoztatva kiilonds relevancidja van ennek a kérdéskornek, hiszen egy
torténésnek annyi egyéni olvasata van, ahanyan részesei voltak.

Ezen a ponton érdemes megvizsgalnunk az emlékezet fogalmat, és hogy az mndividualis
emlékek hogyan kapcsolddnak egy nemzet, egy kultirkor kollektiv emlékezetéhez, kulturalis
orokségehez. Tobb tudomanyteriilet feldl kozelithetiink az emlékezet fogalmidhoz: torténészek,
szociologusok, antropologusok, esztétdk, a kommunikdcid ¢és a narrativ, illetve kisérleti
pszichologia szakemberei keresik mibenlétét.

Sonkoly (2005) a kulturalis 06rokség fogalmanak értelmezésekor fontosnak itéli az
orokség ¢és az emlékezet fogalmanak egyiitt torténd értelmezését, mivel szerinte nem lehet
fliggetleniteni a torténelmi perspektivat a két fogalom értelmezési mez6jétdl. A kollektiv
torténelmi emlékezet épitékove az egyéni megemlékezés a kordbban vallasi, illetve nemzeti
szmten  torténd megemlékezések  helyett vagy mellett.  Torténelmi  események
rekonstrualasahoz elengedhetetlen az individualis narrativumok tgynevezett testimony, azaz
tanisagtételek formajdban torténd megjelenése, melynek révén ugyan sokszor cenzirdzatlanul
keriilnek nyilvdnossagra egyéni torténetek, am a szakvélemény hidnya nem feltétleniil von le
az individualis emlékezEs vitathatatlan hatasabol és egyre inkdbb kialakuld autondmidjabol.

A vided technologia ¢€s a videomegosztd portalok megjelenése lehetdové tette a torténelmi
tanivallomasok rogzitését, megosztasat, melyek egy-egy torténelmi esemény kapcsan felvett
mélyinterjuk  vagott verzioi®. Vildgszerte szamos oral history adatbazis hozzaférhetd

nyilvanosan®. A kanadai Montrealban miikkodik a Concordia University Centre for Oral

" http://www.patientvoices.org.uk/ Letdltve: 2017. 04. 29.

8 Ezeket a tantisagtétel videokat magyarul is gyakran oral history-knak nevezik.

9 A legismertebb a Dél-Kaliforniai Egyetem gondozisaban miikodé USH Shoah Foundation: https://sfi.usc.edu/
Letoltve: 2017. 03. 20.
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History and Digital Storytelling. Az intézet 2009-t61 népirtasok tiléldinek, ruandai, zsido,
kambodzsai kolonidk tagjainak a digitdlis torténeteit is megjeleniti honlapjan, mivel a honlap
latogatottsagi adatai alapjan a tobb szazezer analdog vagy digitalis nterjufelvételt nagyon
kevesen nézt¢k meg, ¢és a digtalis torténetek kompakt formajuknak kdszonhetden
befogadhatobbak a szElesebb célkdzonség szamara is (High, 2014).

Ezekben a videdkban az emlékezd a mult eseményeinek megéléjeként, szemtaniijaként
jarul hozza a torténelem konstrudldsdhoz Ldszlo (2003) szerint a narrativum a megismerés
eszkdze Ugy a szocidlis (€s torténeti) térben, mint az egyén Onértelmezése kapcsan. A narrativ
pszichologia szerint az emlékek narrativ konstrukciok, melyeket nem lehet fliggetleniteni az
adott tarsadalom kulturalis elbeszélési sémaitdl. A narrativumnak tehat kettOs természete van,
azaz az elbeszeléssel konstrudljuk a torténelmet, am annak kulturalis sémai visszahatnak az
egyéni narrativaalkotasra, ahogy Bruner fogalmaz: | (...) a sajat narrativaink daltal formaljuk
meg magunkat és helyiinket a vilagban, és a kultura narrativai adnak modellt identitasunk
meghatarozasahoz.” (Bruner, 2004. 11. 0.).

A narrativaalkotds ugyanakkor nem valaszthatd el az identitdsalkotis jelenségétdl sem
Murai és Toth (2011) szerint az emlék olyan jelentéskonstrukcio, amely (1) kézos terméke a
résztvevok kommunikaciojanak, (2) mindig az adott helyzet, koriilmények hatasara 6lti adott
formdjat, (3) a jelen horizontjdbdl torténik, ami meghatdrozza a szelekciot és az értelmezést.”’1°

Generaciok kozti kommunikacidé létrehozasa volt a célja annak a holokauszt témajaval
foglalkozd projektnek, mely a témat csaladi emlékek altal kozelitette meg a DST segitségével.
A Soad csaladi narrativai/Vitrin projekt az Aktiv europai emlékezet program keretein beliil
2013-2014-ben valosult meg az Anthropolis Egyesiilet szervezésében néhany magyar
kozépiskolaban. Ugyanez volt a célia 2015-ben a Yad Vashem Intézet, az EMMI és a
Holokauszt Emlékkozpont szervezésében megrendezésre keriilt Képekben, kockakban mondjuk
el projektnek is. Az elsé helyezést nyert digitalis torténetben, a Zimmermannék szolgalojd-ban
a tanuld sajat dédnagymamadja torténetét mesélte el akinek végig kellett néznie kedves
munkaadojanak és csalddjanak meghurcolasat!!.

Az Oral History-jellegii elbeszélésekhez képest a kiilonbséget az jelenti, hogy az emlitett
projektben az 6rokhagyd emlékezd személy torténete nem egy altala elbeszelt onvallomas

formajaban, hanem az 6rokos narrativumaban jelenik meg. Ugyanakkor, mig az Oral History

10 Murai, Andras — Toth, Eszter Zsofia: Helyzetfiiggd. A kontextus szerepe a személyes emlékezet tarsas
szervezddésében, in: Médiakutaté,2011. tavasz,

http://www.mediakutato.hu/cikk/2011 01 tavasz/08_kontextus_szerepe Letdltve: 2017. 04. 29.

11 https://www.wevideo.com/hub#media/ci/471488729 Letsltve: 2017. 10. 09.
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— ugyan interjihelyzethez kothetd — monolog formijaban, a digitdlis torténetmeséléshez
kothetd projektek esetében eredetileg dialogusban bontakozk ki az emlékezeti konstrukcio,
mely soran az 6rokadd és az 0rokos egyiitt probaljak felszinre hozni a mult eseményeivel
kapcsolatos  emlékfoszlanyokat. Az oOrokhagyd egyéni  emléktorténete az  Orokos
narrativumaként hozzajarul az egyén ¢és akar egy kisebb kozosség kulturdlis identitasdnak
kialakuldsahoz. Az 6rokos altal elbeszlt torténet, mely ilyenformédn megjelenik az 6rokos
értelmezésében, utdbbi percepcidjat is tikrozi.

Ando (2011) is konstrukcioként tekint a torténelemre, melynek sajatos identitdsalakito
funkcidja van és kiemeli, hogy a torténetmesélés szocidlis, kommunikdcidos aktus. A beszElt
nyelvi elbeszélés, narrativum szerinte diskurziv miifaj, ezen kiviil olyan kognitiv séma, mely
az emlékezetben ¢€s az egyéniség kialakulasaban alapvetd szerepet tolt be. Ando hangsulyozza,
hogy az egyéni emlékezetekbdl szarmaztathatdo a kollektiv emlékezet. Az emlékek kollektiv
rekonstrualasaval egy adott kozosségen beliil €rzelmi intimitds alakul ki, mely Osszetartja a
csoport tagjatt.

LaszIlo (2003) és Ando (2011) is hivatkoznak Assmann kommunikativ és kulturalis
emlékezet fogalmara. A kétfele emlékezet kozotti alapvetd kiilonbség, hogy elébbi szobeli
elbeszEléseken, kozvetlen mterperszonalis elbeszéléseken alapul. Problematizalja az egyén és
a torténelem kapcsolatat, valamint lényegi eleme a generaciok kozti parbeszéd. A kulturalis
emlékezet elemei pedig olyan sematizalt narrativumok, melyek segitenek kontaktust teremteni
azokkal az idokkel, melyekkel a jelenben nem keriilhetiink kozvetlen kapcsolatba, csakis
szakosodott hordozdi (sdman, tudos, pap) hitelesithetik a multbéli eseményeket. A tanulok
projektekhez kothetd kisfilmjei ilyen értelemben tipikusan reprezentdljdk a kommunikativ
emlékezési aktust, hiszen a digitalis torténetek a még ¢l individuum személyes
tapasztalatainak manifesztacioi az 6rokossel torténd ujraértelmezésben.

Az emlék kozosségivé valasa a megosztds folyamatdban aktualizalodik, mely torténhet
offline ésonline formaban is, mely utdbbi az nternet széles kozonsége szamara teszi elérhetdvé
a kisfilmeket, a narrativa publicitasanak mértéke ez esetben meghatarozhatatlan méretli. A
digitdlis  torténetek mint a kommunikativ emlékezet filmszerli, megosztasra alkalmas
manifesztacioi eléfeltételezik a parbeszédet drokhagyd és 6rokos kozott megteremtve a format,
hogy az id6 mulasaval az Assmann-i értelemben vet kommunikacios emlékezet kulturdlis

emlékezetté valjon.
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3. DST a neveléstudomanyban

Az aldbbi fejezetben a DST és a neveléstudomany kapcsolatdit kivanjuk feltdrni.
Megvizsgaljuk, hogyan illeszthetd be a pedagdgiai paradigmak rendszerébe, ezt kovetden a
tanulasi-tanulasi folyamat didaktikai kategoriain keresztiil értelmezzilk a DST-t mint tanitasi-
tanulasi stratégiat, végiil olyan kutatdsok eredményeit Osszegezzik, melyek az eljards tanulasi-
tanitasi  folyamatra gyakorolt hatasat vizsgaltdk, legyen sz0 a kiilonb6z6 tanuloi
kompetenciateriiletekrdl, tanuldi teljesitményre gyakorolt hatasardl vagy a tanulds kognitiv,

llletve érzelmi-affektiv tényez6irdl.

3.1 DST a pedagogiai paradigmak tiikrében

Donald (2001) szerint a gondolkodas mintazatainak és készségeinek fejlesztését az ember az
oktatds mntézményében valositja meg. A nyugati oktatds torténetében az utobbi két és fél
évezredben a készségelsajatitas eleinte a szobeli diskurzusban ¢és dialektikdban vald
részvételben nyilvanult meg, majd a hatékony irasrendszerek ¢és matematikai szimbolumok
feltalalasa utan az oktatas a kodolas-dekodolas, a kiils6 memoériaeszk6zok hasznalata koriili
képességek atadasat helyezte a kozEppontba.

Aebli rendszerét alapul véve, Nahalka (2004) megkiilonbozteti egymastol az okor és a
kozépkor ismeretatadasra alapozo didaktikajat, az empirizmus koraban kifejlodé szemlélte tés
pedagdgiai paradigmajat, a pedagogiai konstruktivizmust. Attekintésiink nem elsGsorban
technikatorténeti, hanem didaktikai jellegli, a korunkra jellemz6 mnfokommunik4ciods
eszkozhasznalatot és az onlne kommunikacid létezését evidenciaként kezel.

A DST komplex tanitasi-tanulasi stratégia, és mint ilyen, pedagogiai paradigmik alapjan
torténd értelmezésekor a didaktikai rendszerek nem egymast kizar6, hanem éppenséggel
egymasra €piild, mozaikszerii rendszerben képzelendoek el

Kornyezetiink narrativ  tton torténd megismerése az emberi tanulas egyk alapkove
(Bruner, 2001; Laszlo, 2005; Pléh, 2012). Az embert éré szamtalan mnformacié kozil a
legrelevansabb elemek kivalasztasa, azok ok-OKozati sorrendbe allitisa, a konklazio
megjelenitése a konnyebb érthetdség, értelmezhetéség ¢és elraktarozas ziloga. Az
ismeretatadas szobelis€gen alapuld formajanak alapja, hogy az mformacidhalmazban az ember
keresi a narrativ mintazatokat, épp ezért figyelmesen hallgatja masok elbeszElését, azonosul
azokkal, parhuzamot keres sajat élettapasztalataival. A szobeli tudastranszfer alapozott az

emberi megismerés eme jellegzetességére, az ismereteket — igaz, elore feldolgozott formaban
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—, de narrattv sémaba rendezve adtdk at az Okori tudosok tanitvAnyaiknak. A DST tantargyi
tartalmak feldolgozasara ranyuld pedagogiai felhaszndlasa esetében fontos szempont, hogy a
tanulok az ismereteket pontosan, akér definicidszeritien épitsék be digitdlis torténetikbe. A
szobeli ismeretatadasnak ez a formija még ma sem idegen a szervezett oktatds vildgaban,
kiilondsen, ha tagan értelmezve e paradigmat nemcsak szovegek pontos visszaadasat, hanem a
narrattv séma alapjan torténd tanulast is értjik alatta. Ilyen értelemben hagymamodelliink
legbelsé magjat képezi ez a paradigma (3. abra).

konstrukcio

egyéni strukturak

learning by doing

3. dbra: DST a pedagégiai paradigmdk tiikrében (sajat dbra)
A szemléltetés paradigmdaja egyértelmiien felfedezhetd a DST-ben, ugyanis szamos oktatdsi
projekt esetében digitalis torténetet segitségével demonstralnak egy-egy tantargyi tartalmat. A
digitalis torténet filmszertis€ége révén alkalmas arra, hogy az éltala kozvetitett informaciokat a
tanuld tobb érzékszervén keresztil befogadja. A digitdlis torténetek kezdetben tantdrgyi
tartalmak tematikajahoz illeszkedd szemlélteté anyagok voltak. Jonassen és Hernandes-
Serrano (2002) harom csoportba sorolta a digitdlis torténeteket annak alapjan, milyen

pedagogiai cél érdekében mutathatja be a pedagdgus ezeket az mterneten talalhatd digitalis
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torténeteket: 1.) példak ismertetése — attitid-, nézetformalasra; 2.) problémamegoldasra — a
digitdlis torténetben korvonalazodik egy 0 probléma-megoldasi stratégia; 3.) tanacsaddésra.

A StoryCenter Silent Speaks programjan beliill szamos olyan digitalis torténet talalhato,
melyeknek levetitése demonstraldo erejli egy-egy globalis tarsadalmi probléma kapcsan. Hill
(2008) tobb tarsadalmi problémat tematizalo oktatasi programot dolgozott ki ezekhez a digitalis
torténetekhez foldrajzilag egymastol tavol él6 népcsoportok szamaral?, A digitalis torténetek
filmszertiek, igy audiovizualis formaban nyujtjdk egy bizonyos jelenség személyes
(re)prezentacioit, megfelelve a szemléltetés kivanalmainak (Lanszki, 2016).

A cselekvés pedagogidja, a tanuld aktivitasara €piild pedagodgiai paradigma is tetten
érhetd a DST komplexitdsdban, hiszen az eljaras lehetdvé teszi a tanulok aktiv részvételét is a
tanulasi-tanitasi folyamatban (Somdee és Suppasetseree, 2007; Tatum, 2009; Psomos és
Kordaki, 2012; Tahriri, Tous és MovahedFar, 2015; Lanszki, 2015a; Lanszki, 2015b; Lanszki,
2016b; Karakoyun és Yapici, 2016).

A folyamat sordn megnyilvanulhat a tanuld Onallo, kutatdé tevékenysége, a kreativ
alkotasi folyamat soran pedig a learning by doing, azaz a tevileges tanulas soran (szoveg, kép-
¢s hanganyag el(0)készitése, a film megvagisa) probléma-megolddsi, manipulativ, de
mindenképpen aktiv kézremilkodése a pedagdgiai folyamatban (Rahimi és Yadollahi, 2017).
Az aktivitds megmutatkozik a személykdzi mterakciok intenzitasdban is, ugyanis a teljes
folyamatot végigkiséri a tanulotarsakkal és a pedagogussal folytatott konzultacid, vita és
értekelés (Abdolmanafi-Rokni és Quarajeh, 2014; Lanszki, 2015).

A tanulok aktiv szerepének pozitiv hatdsat a tanuldi teljesitményre, problémamegoldé
képességre szamos vizsgalat eredménye bizonyitja (Yang és Wu, 2012; Xu, Park és Baek, 2011;
Hung, Hwang ¢és Huang, 2012). A tanulasi folyamat soran a tanuld egyéni alkotomunkaja
tempojat maga hatarozza meg. Kilencedikes tanulok poztivumként élték meg, hogy a DST
sordan kreativ tevékenységeikben megnyilvanulhatott autonomidjuk az aktiv tanulds révén
(Lanszki és Papp-Danka, 2017). Mindez hozzajarulhat a tanulok hatékony, 6nalld tanulasi
stratégiainak kialakitisahoz és szocialis készségeik fejlodéséhez (Lanszki, 2016).

Sadik (2008) szerint a DST legfobb elénye, hogy az alkotd aktivan szervezi tudasat,
mikozben kifejezi véleményét, Dorner, Grimm és Abawi (2002) pedig azt hangsulyozza, hogy
a digitalis torténet alkotdja és befogadoja egyarant aktiv, hisz a befogadd egyben tarsszerzo is,

12 A témak kozott volt tobbek kozott: HIV-prevencio, esélyegyenldség, csaladon beliili erdszak megelézése,
kulturalis sokszinliség elfogadésa.
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amennyiben a torténetmeséld konstruktivan részt vehetett tanulotarsa elbeszélésének
alakitdsdban.

Holokauszt tulélok ¢és szemtanik tanGsagtétel videodmnak gylijteménye a USC Shoah
Alapitvany online elérhetd vided gylijteménye az IWitness. A Steven Spielberg altal 1994-ben
alapitott és 2006 ota a Dél-kaliforniai Egyetem részeként mikodd intézet audiovizualis
gylijteményében 57 orszag 24 nyelvén elérhetdek a 12 éven keresztiil gyiijtott vided interjuk.
Az oral history kétségtelen ereje hat a tanulokra, azonban az intézet kifejlesztett olyan
pedagogiai jO gyakorlatokat, melyek tanuldi aktivitasra: vitdra, kreativ tevékenységekre
épiilnek. Kézenfekvd volt tehat a DST integracidoja, mivel magdba foglalja az els6 kézbdl
elmesélt torténetekre adott tanuldi reflexiokat Osszekotve a tanuld eldismereteivel, csaladi
tapasztalataival. A tanulok kivaghatnak részleteket az eredeti videdbol, beépithetik azokat sajat
torténetiikbe. Kozépiskolas ¢és fels tagozatos tanulok mélyebb ismeretekre tehetnek igy szert
emberségrol, erkolesokrdl, az emberi természetr6l (Cole, Street és Felt, 2013). Spanyol
egyetemistadk sziriai menekiiltek sorsar6l, hanyadtatdsair6l szOl6 online mterjuk alapjan
készitettek Osszefoglalot digitdlis torténet formajaban a személyes reflexidikkal ellatva. A
hallgatok nemcsak 1j ismeretekre tettek szert a folyamat soran, hanem relativizaltdk sajat
¢lethelyzetiiket, amikor a velik egyidés fiatalok élethelyzetével szembesiiltek. (Diaz, 2016). E
a két példa jol demonstralja, hogyan épiil egymasra a DST-n beliil a szobeli tudastranszfer, a
szemléltetés ¢és a cselekvés pedagogiai paradigmija a tanuldi tudaskonstrukcid szolgalataban,
azonban tovabb is mutat a konstruktivizmus irdnydba, melynek alapvetései leginkabb
alkalmasak arra, hogy segitségével komplex médon értelmezzikk a DST-t.

A digitadlis torténetmesélés egy olyan eljaras, melyen keresztil megvalosithatd a
tanorakon a konstruktivista tanulasi kornyezet (Smeda, Dakich és Sharda, 2014; Lanszki,
2016b). A kognitivizmusra épililé pedagdgiai konstruktivizmus szakit az eddigi paradigmak
tudastranszferre épitd megkozelitésével, a vilagrol alkotott tuddst nem az objektiv vilag
tikorképeként, hanem egyéni konstrukcioként tételezi A konstruktivista pedagogia tehat a
tanuldst nem tartalmak atadasaként fogja fel, hanem a tanuld kognitiv és szocidlis aktivitasat
feltételezi egyéni valosagkonstrukciojanak kialakitdsakor. A konstruktivista felfogas (tag
értelmezése) szerint a pedagdgiai iranyitds a pedagogiai kozosségek feladata, melynek tagjai a
tanulok, a pedagogus(ok), a csaladtagok (Nahalka, 2002).

A DST értelmezhetd a konstruktivizmus ismeretelméleti alapelveinek segitségével. A
DST folyamata egy olyan tanulokozosségen belill realizalodik, mely nemcsak tanulokbol all,
hanem amelynek szerves része a tanar, sot, elofordulhat, hogy tobb tanar is. Ez a csoport nem

a tanartol tanuloig vezetd ut “feliilrél lefele” modellje szerint szervezddik hierarchikusan,
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hanem egy sokkal demokratikusabb, horizontdlis format valt valéra. A tanulasszervezéssel,
tudaselsajatitdssal kapcsolatban is megjelenik ez a megkdzelitési mod, ugyanis nem a tanar
adja at vertikalisan a tuddsanyagot, hanem a tanulok onallban hozzdk Ktre a szamukra relevans
tudaskonstrukciét a téman beliil

A pedagogiai folyamat fontos része a pedagogus, aki bevonja a tanulokat 6nalld tanulasi
tevékenységiikbe, megadja a tartalmi ¢és formai keretet ahhoz, hogy a tanulok kreativan
fejezhessék ki magukat ¢és iranyithassdk sajat tanuldsi aktivitisukat. A DST eldkészitd
fazisdban a pedagogus feltérképezi, milyen eldzetes tuddsa van a tanuloknak az érintett
témaban. Vannak-e mar lehorgonyzott tudaselemeik, melyek tovabb gazdagithatoak 1y
mformaciokkal vagy esetleg szikséges a konceptudlis valtas téves értelmezési mezdk esetén
(Nahalka, 2002). Emellett a pedagogus feladata olyan tanulasi kornyezet kialakitisa, melyben
a tanulok egyéni, belsd, konstrukcids folyamatai teret kapnak a kibontakozasra: kutato
tevékenysége soran maga fedez fel forrdsait, rakja 0ssze a fragmentumokat sajat belso logkaja
alapjan. Ennek érdekében a tanulok megismerkednek a téma interdiszciplinaris aspektusaival,
majd személyes ¢élményeik, véleménylik bevondsaval, eldzetes tudasukra alapozva, az U
ismeretek hozzdadéasaval megirjak a digitalis torténetiik alapjat képezd szoveget. A részelemek
kozott anarrativ séma segitségével tesznek rendet, sajatos logikat a kauzalitas elve (ok-okozati
viszonyrendszer) alapjan épitenek ki azok kozt, majd az elbeszl6i keretnek megfeleléen
megkonstrualjak a végkovetkeztetést. A tanuldi produktumok, (re)konstrukciok belsé kognitiv
rendszereik allapotjelzései, mivel a digitalis torténetekben leképzddnek a tanulok kiilonféle
gondolati modelljei, kognitiv struktirai. Kideriil, egy informaciohalmaz mely elemeit tekintik
az egyes tanulok relevansnak ¢és ezeket mif¢le egyedi rendszerezd elv, azaz narrativ logika
alapjan flizik elbesz€léssé. Emellett a tanulok egy téma kiilonbozo értelmezéseivel, egy
probléma tobbfele megkozelitési modjaival taldlkozhatnak a tanulocsoport — digitdlis
torténeteiben.

A DST teljes folyamatat végigkiséri a tanarral folytatott értékeld jellegli referencia-
parbeszéd. A pedagdgus szakértelmével a tanulok tudaskonstrukcidinak viszonyitasi alapja, az
a szem@ly, aki szakmai reflexiokat ad a tanuldoi folyamatokra, produktumokra. A reflexio
azonban nemcsak a tanar-tanuld6 kommunik4cidjat hatja at, a csoporttagok kozott is folyamatos
a véleménycsere. E szocidlis iterakciok egyk legfobb funkcidja, hogy megmérettetik a
visszajelzések soran a tanuldi munkdk adaptivitdsa. Kialakulhat egy téma értelmezési
konvencidja is, amennyiben az értelmezések lancszertien kapcsolodnak egymasba. A tudasnak

nemcsak pedagogiai kontextusban, hanem redlis szitudciokban is relevansnak kell lennie.
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A konstruktivista tanuliselmélet kapcsan felmeriil két fogalom: a konstruktivizmus és a
konstrukcionizmus, ,,(...) mig a konstruktivizmus a tudds konstrukciojat személyes, az egyéni
ertelmen beliil lezajlo folyamatnak tekinti, addig a konstrukcionizmus szamdara ez a folyamat a

’ .

,,szocidlis kognitiv térben”, vagyis az emberek kozotti egyiittmiikodések, kolesonhatdsok soran,
a csoportfolyamatok keretében zajlik.” (Nahalka, 2002. 70. 0.) A DST valahol a két elmélet
metszéspontjaban helyezkedik el A konstruktivizmus (kognitivizmus jegyeit mutatd) elemeire
utalunk, amennyiben a narrativum Iétrehozasat egyedi konstrukcidés folyamatnak tekintjiik:

- sajat vonatkoztatdsi rendszeren belill mitkkodik: sajat elézetes tuddshoz kapcsolodik,

- sajat kutatasi taldlatok, ¢lmények hatdsara alakul ki a tudéas egyedi konfiguracioja,

- sajat adaptivitdsi rendszere van, egyéni izlés alapjan szelektalja a szerz0 szamara oda

nem ill6 (verbalis, képi, dramaturgiai) elemeket.

A konstrukcionizmus azonban ott érhetd tetten, hogy a digitdlis torténetmesélés egy
komplex tanitds-tanulasi eljards, mely nemcsak a valtozatos eszk6zok és célok rendszerében
mutatkozik meg, hanem abban is, hogy a tanulasszervezési modok és a tevékenységek
valtozatos szocidlis formikban Oltenek testet.

A DST értelmezheté Papert (1993) konstrukcionizmus fogalman keresztiil is, melyben
fleg didaktikai Osszefliggésben, eszkdzhasznalati vonatkozasban jelenik meg a konstrukcio,
az alkotas kifejezés. Frdekes — a szerzé életmiivére is utald — metaforaval irhato le a Papert-i
értelemben  vett konstrukcionizmus, ugyanis a tanuldk az alkotas révén, elemekbdl
konstrualjak, épitik fel kreativ tudaskészletiiket, nem pedig a pedagogus instrukcidinak
megfelelve. A DST folyamataban megjelend parbeszédes, tevoleges, alkotd tanulas illeszked ik
ebbe fogalmi keretbe.

3.2 A DST didaktikai vonatkozasai

A Center for Digital Storytelling (ma: StoryCenter) workshopjain résztvevé pedagdgusok,
felismerve, hogy a kaliforniai modell valtozatos tanulasszervezési formak és tevékenységek
alkalmazasat tesz lehetéveé, beépitették modszertani kultirajukba a DST-t.

A DST oktatasba torténé integraciojat Robin (2009) egy tgynevezett konvergencia abran
mutatja be, szemléltetve, hogy a DST oktatdsba torténd mtegracidja a tanuldi
kompetenciateriiletek fejlesztésének és a tanitasi-tanuldsi folyamatban alkalmazandd eszk6zok

hasznalatanak komplexitasat valositia meg (4. abra).
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Szamitogepek Képrogzits
nagy tarhellyel és =
multimédia szoftverekkel eszkozok
digitalis kamerak,
szkenner, camcorder

Digitalis
vagoprogram i
kép-, hang- Hangrggflto
és videdvagasra eszkozok

jo teljesitmény(
mikrofon, dikafon

4 Digitalis
tortéenetmeséleés \

Fejleszti a 21.
szazadi készségeke
kulturalis, infomacios,
vizualis, média
stb. miveltség

Feldlel tobb
kompetenciateriiletet
| kutatas, iras, szervezés,
| |prezentacio, problémamegoldd
\ | és értékelési képesség

lehetdség a személyes
hangvételd alkotasra,
a vélemény kifejezésére

4. abra: Robin Konvergencia modellje: digitdlis torténetmesélés az oktatdsban, forras: Robin, B.R: Digital Storytelling: A
Powerful Technology Tool for the 21st Century Classroom. In: Theory into Practice, 47. 3. sz. 2009., 220-228. (Sajat
forditds)

A 4. dbra felsd térfelében a folyamat megvaldsitisdhoz szikkséges eszkdzoket veszi sorra
Robin, ezek: ,digitalis média szoftver — vagOprogram®, ,nagy tarhelyi szamitogép*,
LKeprogzitd eszkozok®, ,hangrogzitd eszkozok™. Az alsod, sotétszirke hatterii halmazok pedig
a DST altal fejlesztendd teriileteket foglaljak Gssze. Robin szerint a DST pozitivan hat a tanuldi
motivaciora és Onkifejezésre, a21. szazadi készségek fejlesztését szolgalja, értve ez alatt olyan
terlileteket IS, mint az informaciés miveltség, a média- illetve vizualis miveltség; kiemeli
tovabba, hogy a DST 0sztonzi a tanulokat és a tanarokat véleményiik kifejezésére. Ezenfeliil
hangsulyozza Robin, hogy a DST tobbfele tanuldi képességet fejleszt — ugy, mint a kutatasi,
szovegalkotasi, rendszerezO, prezentalasi, problémamegoldd képesség (Robin, 2009). A4. abra

egyenrangu statuszban, egymassal mintegy keveredve tiinteti fel az emlitett elemeket, ellenben

egymastol torténd elvalasztasatol, a folyamatabrazolastol.

Ollé (2017) a DST-t a didaktika fogalmi rendszerében komplex tanitasi-tanuldsi
stratégiaként értelmezi, mely szoros Osszefliggésben all az iskola bels6 vildgaval, pedagogiai
kultirdjaval. A DST tanérdkon valdo megjelenése hat az iskola szemléletmoddjara, mely a modell
sikerét latva nyitottabbd valkk a technolégiai mnovacid pedagdgiai kultirdjaba torténd
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integracidjara, azonban azis igaz, hogy az a pedagogus, aki egy eleve nyitott, tamogatod iskolai
kozegben dolgozik, a DST-t mint stratégiat szivesebben alkalmazza tandrajan (5. abra).

Digitalis torténetmesélés mint stratégia

Techn. innovaciot Techn. innovaciot
adaptalé moédszer adaptalé moédszer

SZ.S_dlok:| Sz.Sdk:|

5. dbra: A DST a didaktikai alapfogalmak hélézataban. Ollé (2017. 11. 0.) alapjin
Tanitasi-tanulasi stratégiaként a DST magaban foglalja tobbféle szervezési mod, azon beliil
modszer és technologia alkalmazisat. A technologiai mnovacidt adaptald moddszertan
alkalmazasan til a pedagogus feladata, hogy a DST kiilonb6zd Iépéseihez a megfeleld
szervezési modokat rendelje hozza. A teljes folyamat sikeres megvalositdsanak alapfeltétele,
hogy a pedagogus biztositsa az integralt tanulasi kornyezetet, melyben nem valk szét a tanuld
iskolai ¢és otthoni tanulasi kornyezete és személyes informacios kornyezete (Ollé, 2017).

A folyamat szakaszai soran a pedagdgus szerepe, az altala alkalmazott modszerek
dinamikusan valtoznak, a tanuldi tevékenységeket ¢és munkaformdkat is ugyanilyen
sokszinliseg jellemzi. Mivel a DST digtalis technologia alkalmazisat ¢és az online
kommunikacio kiilonb6z6 formait feltételezi, az eszkozok és kommunikacids csatornak is
valtozatos képet mutatnak. A kovetkezd alfejezetekben didaktikai kategoridk segitségével
értelmezzilk a DST oktatasi-nevelési folyamatban torténd mntegracidjat.

3.2.1 A folyamat tervezése

A DST nevelési-oktatasi folyamatokba torténd bevonasa szamos tényezd Végiggondolasat
koveteli meg a pedagogustol. Az el6késziletek egyk legfontosabb mozzanata, hogy az éves
tanmenetben 1Ugy tematikusan, mint id6ben eclhelyezze a DST-t, emellett a tanulécsoport

feltérképezésekor figyelembe kell vennie a tanuldk életkori sajatossdgait, a témakorrel
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kapcsolatos eldzetes tudasat. A folyamat sikeres és zokkendmentes Kkivitelezéséhez az alabbi
elokésziileteket javasolt elvégezni:

e ntézményvezetdi és szildi beleegyezés kérése rasban,

e technologiai hattér kiprobalasa,

e rendszergazda vagy informatikus legyen a hattérben a varatlanul fellépd

rendszerproblémak elharitasa érdekében,

e szerzOi jogokkal kapcsolatos tudnivalok ismertetése,

e aDST modszerének ismertetése,

e akilsé helyszinen zajlo programok megszervezése (szikség esetén),

e pszichologus bevonasa (szikség esetén) (Ohler, 2013; Lanszki, 2017).

Ward és Bullivant (2017) is szamba vette azokat a tényezoket, amelyekre a pedagbgusnak
a folyamat tervezésekor tekintettel kell lennie, ezek: 1) a téma meghatarozasa; 2) figyelembe
kell venni, hogy egyéni, csoportos vagy parban készitett digitalis torténeteket varunk; 3)a Story
Circle feladatait az alapjan kell meghatarozni, hogy a csoporttagok ismerik-e egymast illetve a
moderator ismeri-e a tagokat; 4.) szamba kell venni azokat kommunikacidés csatornakat,
melyeken leghatékonyabban lehet elérni a résztveviket; 5.) sziikséges eszkozok szambavétele,
kiprobalasa. Végig kell tovabba gondolni, hogy lesznek-e a csoportban olyanok, akik kiilon
segitségre szorulnak, mert nyelvi, esetleg eszkdzhasznalati nehézségekkel kiizdenek.

A legtobb pedagogus elkésziti sajat digitalis torténetét, és azt mutatja be mintafilmként —
ez, azon tdl, hogy bizalmat ébreszt atanulokban, reprezentdlja, hogy milyen tartalmi és formai
krittriumoknak kell megfelelniik alkotds kozben. A technologia (pl: vagdprogram)
bemutatasa is beillesztheté 1épés, hogy a késObbickben ne az eszkdzhasznilat kapcsan
felmeriild problémak vigyék el azid6t, hanem a tanulok az alkotasra, iizenetiik legoptimalisabb
atadasara tudjanak koncentralni. Emellett egyre tobb pedagogus hangsulyt helyez arra, hogy a
szerz6i jogokrol, anyilt forraskoda tartalmak elérhetGségeir6l tajékoztassa tanuloit, Kiemelve
annak fontossagat, hogy a tanulok a forrasokat etikusan kezeljék, és tiintessék fel a felhasznalt
képi és szoveges anyagokat filmjik végén (Maddin, 2011).

Maddin (2011) a DST legfontosabb Iépéseként definidlta az elozetes iitemezést és a
megfeleld idégazdalkodasi terv kialakitasat, igy amikor tanirszakos hallgatoi kiprobaltdk a
DST-t, egy sajatos litemterv-sablont bocsatott rendelkezésiikre, mely segitett nekik a komplex
folyamat alapos kivitelezésében, ¢és a felhasznalni kivant eszk6zok és forrasok kivalasztdsdban.
A tablazat segitségével a hallgatok Iépésrol-Iépésre megtervezhették tevékenységeiket,

Osszedllithattak sajat, személyes iitemterviket az optimalisabb idOgazdalkodas kialakitasa
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érdekében. A tablazat kategoriai a kovetkezok voltak: (1) téma, cél, (2) hallgatosag, (3) fotok,

képek forrasai, (4) a szoveg felépitése, (5) alafestd zene, (6) jegyzetek, (7) forrasjegyzek.

3.2.2 ADST lépései

A DST kaliforniai modellje tartalomfiiggetlen, az iitemezés formai jellegzetessé geit

tartalmazza, tehat lépései minden tantargy esetében ugyanazok.

Az Osszetett folyamat fObb szakaszai egymasra épiilnek, a szakaszokon beliili 1épések

struktiraja is hierarchikus. Meadows (2003) a kaliforniai modellt harom nagyobb fazis

segitségével értelmezte, melyek LanszKi (2016b) kiegészitéseivel a kovetkezok:
Elokésziilet

torténetmesélo kor (Story Circle), ahol a résztvevok ismerkedési és torténetmeséld jatékok
segitségével oldott, bizalmi légkort alakitanak ki a facilitator (tanar) kézremikkodésével, és
egyben rdhangolodnak a késdbbi, szovegalkotdsi fazisra.

egyéni narrativak feltarasa: a csoporttagok bemutatjadk az adott téma kapcsan asszocialt
egyéni torténeteiket, ismereteiket elbeszEéldi formaban.

a csoporttagok megnéznek, majd megvitatnak par digitalis torténetet, dattekintik a DST
lépéseit.

kutatds:a tanulok a targykor kapcsan felmeriilé torténetikhoz hattér-informaciokat, illetve

képi vagy audio anyagokat keresnek, azokat egy mappaban rendszerezik.

Alkotas

- szovegek irdsa, csoportban torténd megvitatasa,

- felmondjdk, rogzitik a szovegiiket,

- hang- és képfajlok bemdsolasa a vagoprogramba,

- vided szerkesztés.

Az egyéni alkotasi folyamat kozben adott a tanuldtarsakkal és a facilitatorral folytatott

konzultdcio lehetdsége.

Bemutatas

- linnepi vetités soran bemutatjak egymasnak elkészilt digitalis torténeteiket,
- egyltt értékelik a folyamatot, véleményezik egymas munkait,
- igény esetén és/vagy ha ez kifejezett cél, a tanuldk az mterneten is publikdlhatjak
filmjeiket (Lanszki, 2016).
Robin és McNeil (2012) az ADDIE oktatdastervezési modellt hivtak segitségiil a DST

épések pedagdgiai folyamatokba torténd bevonasanak értelmezésekor (3. tablazat).
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3. tablazat: A DST lépései az ADDIE modell alapjan, forras: Robin és McNeil, 2012 alapjan

Lanszki, 2017.

ADDIE fazis

DST szakasz

A(nalysis = elemzés)

az oktatasban alkalmazhato digitalis torténetek jellemzdinek
attekintése,

a leendd kozonség felmérése, a szoveg formalasa a hallgatosag
érdeklédésének felkeltése €s fenntartdsa alapjan

e ¢rdekes téma kivalasztasa és személyes kapcsolodas beemelése,
D(esign = tervezes) e a jol megirt szoveg jellegzetességeinek attekintése, sajat szoveg
ellen6rzése,
e storyboard készités,
e kép- és hanganyagok mappaba rendezése,
e tovabbi érdekes képek keresése,
e sajat képek készitése,
e aképek mindségének ellendrzése,
e a felhasznalt tartalmak jogtisztasaganak feliilvizsgalata,
D(evelopement = e cim-dia elkészitése iires, letisztult feliiletre,
fejlesztés) e j6 mindségl hangfelvétel készitése,
e cgyéb multimédia elemek koriiltekintd, ovatos alkalmazasa,
e a letoltott képek ujranevezése az egyszerii visszakereshetOség
érdekében,
e azeredeti fajlrol masolat készitése,
e a kép- és hangszerkesztés sordn a fajlok gyakori mentése,
a digitalis torténet végso verzidjanak tobbféle formatumban torténd
elmentése,
I(mplementation = video vagas,
alkalmazas) vetités,

E(valuation = értékelés)

folyamatos, épitd jellegii visszajelzések a tervezés és a fejlesztés
szakaszaban,
az egész folyamat értékelése a tanulok bevondsaval.

Robin és McNeil

ADDIE-modell szerinti felosztasat azonban korlatozottan lehet

alkalmazni valos pedagogiai helyzetekben, ugyanis a szerzOparos csupan egyetlen Iépést

helyez az alkalmazis teriiletére. Hidnyossaga tovabba, hogy a felsoroldsban nem emliti a

torténetmeséld kort, melynek fontos funkcidja van a bizalmi légkor kialakitdsdban, kiilondsen

heterogén Osszetételli csoportokban vagy érzékeny téma feldolgozisa esetén.

Barrett (2009) felosztasdban sem szerepel kiilon a torténetmeséld kor, ugyanis a szerzd

azt az elokészitd fazis részének tekinti Lanszki és Papp-Danka (2017) a fentiek alapjan 6t

épésben foglaljdk Ossze a DST szakaszait a tanuldi tevékenységekre helyezve a hangsulyt (6.

abra).
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A DST mddszerének [épései

@ @ :

vagas e
Forrasok A szove: Relevans, angieete, -
felkutatasa, feim ondgsa a képek Az Gsszes

jogtiszta képek

szelekcidja e beillesztése gggz?\l;égz
fmenicse megbeszévlése
Cim és
hivatkozas
Szovegiras A hangfelvétel elhelyezése

Sajat keépek
készitése
(opcionalis)

megfeleld
forméatumban
valé elmentése

Konzultacio,
javitas

6. abra: A digitalis torténetmesélés tanorai felhasznalasanak ot lépése, forras: Barrett, 2009, Robin és McNeil, 2012
alapjan: Lanszki-Papp-Danka (2017. 29. 0.)

A folyamatibra els6 négy fizisa az adott médiummal t6rténd tanuloi tevékenységeket foglalja
Ossze, tehat hogy mi a teenddje a tanuldnak a szovegalkotas, a hangfajl létrehozasa, a képek
készitése ¢€s/vagy keresése és a vagas soran. A szamozas arra utal, hogy a fazisok egymassal
nem cserélhetéek fel. Az utolso fizis pedig a teljes folyamat és a produktumok értékelését
foglalja magaban.

A masodik és harmadik fazis kozé beilleszthetd a storyboard készitése, ami egy olyan
tablazat, melynek bal oldali oszlopaban képek, jobboldalon pedig a hozzajuk rendelt szoveg
helyezkedik el A storyboard segit a torténet ritmusanak kialakitasaban. Ward és Bullivant
(2017) szerint egy képhez kb. 1-2 mondat tartozik, de lehet tobb is, ha a dramaturgia
megkivanja.

Attol fliggben, hogy mi a pedagogiai cél a DST felhaszndlasaval, azaz hogy tanuldi
¢lettorténetek megjelenitésének vagy a tantargyi tartalomszervezes eszkozeként tekintiink ra,

kis mértekben moédosulhatnak az egyes Iépésekre helyezett hangsulyok (4. tdblazat).
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4. tablazat: Az én-elbeszélo és tantdrgyi tartalmak feldolgozasara iranyulo DST lépéseinek

osszehasonlitasa, Lambert (2002/2013) és Ohler (2013) alapjan

én-elbeszélesek tantargyi tartalmak egyéni prezentacioi
(StoryCenter, Lambert, 2002/2013) (Houston-i Egyetem, Ohler, 2013)
1 | rdhangolodas, kozosségépités, bizalmi témavalasztas, képi, audio ¢€s frott forrasok gytijtése

viszony megteremtése — Story Circle

jégtord és torténetalkoto jatékai

2 | anyaggyijtés: sajat képarchivumbol, forrasok szelekcioja, rendszerezése
egyeb archivumbol, targyak fotozasa,
egyeéb forrasok gylijtése, szelekcidja,

rendszerezése

alkotas: szovegiras, felvételek készitése, vagas, véglegesités

4 vetités, reflexiok, értékelés

A tablazatbol latszik, hogy csupan az els két fazis esetén érzékelhetd hangsulyeltolodas: az
én-elbesz€él6 DST esetében a csapatépités, mig a tantargyi tartalmak feldolgozasat célzo DST

esetében a forrasok felkutatasa, szelekcidja ranyaba.

3.2.3 A pedagogiai cél — a digitalis torténet miifaja

Karakoyun és Kuzu (2016) a DST oktatasi célu felhasznalasa esetén két tipust kiilonboztet meg:
(a) az mformalis és (b) a személyes digitalis torténeteket, megallapitva, hogy mindkét tipus
el6fordulhat barmely tantargy esetén. Kordaki (2014) felosztasaban mar harom tipus jelenik
meg: (a) személyes narrativak, (b) torténelmi események feldolgozisai, (c) az informalé-oktatod
szandéku digitalis torténetek. Ebben a tipizalasban a (b) az (a) és a (c) keverékének tekinthetd,
ugyanis a torténelmi eseményekre adott egyéni reflexiokra egyarant jellemz6 a személyes
aspektus ¢és a tajékoztatd jelleg megjelenése.
Lanszki (2015a; 2016) felosztasaban pedagogiai céltol fliggben a digitalis torténet

felhasznalhato:

e  cgyéni Elettorténetek, identitastorténetek felszinre hozasara,

e  tantdrgyi tartalmak megismerésére, feldolgozasara, beépitésére,
Kordaki b) kategoridja értelmezésiink szerint az egyéni narrativa és a tantargyi tartalmak

metszéspontjaban helyezkedik el.
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Egyéni ¢lettorténetek megjelenitése esetén cél lehet a tanulok megismerése, a
kozosségépités, a tanuloi személyiségformalas, esetleg trauma-feldolgozas, utdbbi esetben
pedig a tantargyi tartalom interaktiv és kreativ feldolgozasanak modszertanat lathatjuk a DST-
ben. A kreativ tanuldi Onkifejezés bemutatdsan ¢€s a tantdrgyi ismeretanyag mélyebb
elsajatitdsan tal a pedagogus célja lehet, hogy a DST teljes folyamata poztivan hasson a tanuld

kiilonbozd készségeire, képességeire is.

3.2.3.1 En-elbeszéld digitalis torténetek
A DST klasszikus kurrikuluma az én-elbesz€ld, személyes lizenettel bird digitalis torténetek
alkotdsanak moddszertana, melynek alapjan Ban ¢és Nagy a DST az alabbi célokra torténd
felhasznalasat hatarozta meg:
-, (...) az IKT oktatasi és tarsadalmi kezdeményezésekben valo hasznalatanak
szorgalmazasara;
- azinterakcio, kommunikacio és egyiittmiikodes osztonzésére a tudaskozosségekben,
- arésztvevok tanulasi felelosségének és autonomidajanak megerdsitésére;
- a seriilékeny csoportok tarsadalmi lathatosaganak tamogatdsara;
- a generaciok és nemzetek kozotti tudas és készségatadas mértékének novelésére;
- az egyén identitdsa és a munkakozotti kapcesolat feltérképezésének segitésére.” (Ban és
Nagy, 2016. 32. 0.)

Eletesemények felkutatdsa, elbeszéléssé alakitisa egyrészt emélyiilt kognitiv és érzelmi
munkat jelent, a vide6-formatum kialakitdsa (szoveg felmondadsa, képek Osszedllitisa, vagas)
pedig Osszetett alkotasi folyamat, mely sordn a tanuld a ra leginkdbb jellemz6 produktum
min6ségi megalkotasara torekszik. A narrativaalkotds soran a tanulok megnevezik — Sok
esetben szavakkal még meg sem fogalmazott — tapasztalataikat, logikai Osszefliggéseket
keresnek az események soraban, és erkolcsi kovetkeztetéseket vonnak le. Az onreflexid soran
defmialjak  személyes  és  tarsadalmi  viszonyrendszerilket, —mely  segit  nekik
identitaskonstrukcidjuk  kialakitdsdban. A tanuldk megismerik egymas nézOpontjait,
szociokulturdlis hatterét, mely eldsegiti a csoporton belilli eloitéletek, sztereotipidk

megsziintetését, az erésebb csoportkohézio kialakitasat (Lanszki, 2015b).
3.2.3.2 Tartalmak, ismeretek elsajdtitdasa

Tantargyi tartalmak tematikus feldolgozasanak, azaz a tanuldi tartalomszervezésnek is kivalod

eszkoze a DST, mivel segitségével a tanulok egyéni és kooperativ munkaformakon keresztiil
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tarjak fel ¢és vitatjak meg a témahoz illeszkedd tényeket és nézeteket, majd kreativ
produktumokban mutatjak be azokat sajat reflexidikkal kiegészitve (Lanszki, 2015).

Bruner (2002) szerint az ember szamara a megismerés természetes formija a
torténetmesélés, tehdt a narrativ  struktra fontos szerepet jatszik az ismeretek
rendszerezésében, elraktarozodasaban és el6hivasaban. A DST segitségével a tanulok narrativ
szerkezetbe illesztik afelkutatott tartalom-fragmentumokat, tehat ok-okozati viszonyt allitanak
fel kozottik, jelentést tulajdonitanak azoknak, majd leszirik a végkovetkeztetést.

A narrativa segitségével torténd tartalomelsajatitdas a DST esetében kiegésziil
tevékenységkOzponti munkaformakkal, mely még inkdbb eldsegiti az informaciok mély
beagyazodasat (Barrett, 2006; Sadik, 2008; Xu, Park és Baek, 2011; Smeda és mtsai, 2014;
Chan, Churchill és Chiu, 2017), melyhez hozzajarul, hogy a DST folyamata soran tobb
csatornan (auditiv, vizualis) keresztil torténik tartalmak megismerése ¢és alkotasa (Lanszki,
2015).

Ohler (2013) szerint a DST azért kiilondosen hasznos atanuldi ismeretelsajatitasban, mert
a tanuloi reflexiok ¢és onreflexidé megjelenése egyrészt erdsiti a tanuldk érzelmi kotddését a
tartalomhoz, masrészt a szoveg kialakitdsa soran, a sajat nyelvezetiikon fogalmazzdk meg az

eiméleti tudast (Lanszki, 2015b).

3.2.3.3 Kompetenciafejlesztés

A DST pedagogiai folyamatokban torténd alkalmazisa kapcsan a kiilonb6z tanuloi
kompetenciateriiletek fejlesztése is célként fogalmazodhat meg. Ebben az alfejezetben csak a
felsoroldas  szintjén emlitjik ezeket a teriileteket, mivel a késdbbiekben kiilon fejezetet
szentelink ennek a témanak.

Yuksel, Robin és McNeil (2010) 173 oktatot!® kérdezett meg a vildg kiilonboz
orszagaibol, akik mar kiprobaltdk oktatasi tevékenységikk soran a DST-t, hogy tapasztalataik
alapjan milyen képességeket fejleszt az eljaras. A tanari valaszok szerint az alabbi teriileteket
fejleszti legnkabb a DST:

- 45%: tananyag-elsajatitas, fogalmazasi képesség, technologiai-eszkdzhasznalati
jartassag, prezentacios képesség

- 35%: kutatasi képesség: tervezés, id6beosztds, szintetizalas, analizdlas, forrasok
kritikus felhasznalasa

- 27%: tanulasi folyamatok

13 A valaszadok tobb, mint fele az USA -bol szarmazott, 11%-a torok, 9%-a pedig kanadai allampolgar volt.
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- ezen kivill:

o tanuldi reflexio

o nyelvi képességek (fogalmazas, kommunikacio, kiejtés)

o magasabb szintli gondolkodas: kreativitds + problémamegoldas, onértékelés,
metakognicid  (sajat tanulasi folyamatukrél vald gondolkodas), empatia,
motivacio, tlirelem, Dbizalom, empatia a kollaboracioban, konstruktiv
parbeszédek

o szocialis készségek: kozosség kohézidjanak erdsitése a csoport-, parmunka
révén

o miivészi OnkifejezEs

A DST altal fejleszthetd kompetenciateriileteket Ohler (2013) az tn. DAOW-modell
segitségével foglalta Gssze (7. ébra).

7. abra: Ohler DAOW-modellje, forrds: jasonohler.com, (Ohler, 2013. 73. 0.)
A halmazabraban lathat6 kompetenciateriileteket a NAT kulcskompetencia-értelmezésének
megfeleléen értelmezzik, tehat a:
- D: digitalis kompetencia
- A: esztétikai- miivészeti tudatossag
- O és W: az Ohler altal beszlt és az frasos nyelvi kompetencianak nevezett fogalmakat az

anyanyelvi és idegennyelvi kommunikacio fedi le.

3.2.4 A pedagogus szerepe

A DST teljes folyamatanak facilitilisaban kozponti szerepet jatszik a pedagdgus: atvezeti a
épéseket egymasba, a kialakuld diskurzusokat moderdlja, ¢és szakmai reflexiokkal,
technologiai tanacsokkal latja el diakjait (Lanszki, 2017). A tanar komplex tevékenység-
egylittese jol leirhatd a TPACK-modell segitségével.
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3.2.4.1 TPACK-modell

Mishra és Koehler (2006) a pedagdgusoktol elvarhaté kompetenciakrol egy halmazmodellben
gondolkodott. A 21.sziazad pedagogusanak figyelembe kell vennie pedagdgiai-modszertani €s
szaktargyi ismeretei mellett korunk tanuldoinak és tanulasi kornyezetének sajatossagait is, igy a
szerzOk  kiegészitették  Shulmann PCK (pedagogycal-content-knowledge) modelliét a
technologia komponensével. A pedagogus kompetencidinak ¢és tevékenységeinek idealis
keverékét a harom halmaz metszéspontjdban talaljuk: idedlis esetben a pedagégus egy adott,
altala alaposan ismert tantargyi tartalmat modszertanilag valtozatos és adekvat technologiaval

tamogatott tanulasszervezési formak segitségével visz be az osztalyterembe (8. abra).

T TECHNOLOGIAL- P
(technological) PEDAGOGIA! (pedagogical)
TUDAS
- - technologio -
TECHNLOGIAI TUDAS Sl _ PEDAGOGIAI-
alapvetd technologia clopuis pedagogiai MODSZERTANITUDAS
felhasznaldi szintli ismerete, SRR a pedagogiai gyakorlat,
nyitottsag az innovaciok folyamatok, médszerek
befogadasara alapos ismerete
TPCK PEDAGOGIAI-
TATRE TARTALMI
TECHNOLOGIAI ; run:s o~
TUDAS milyen pe' ag:g:a:
SemerctryoR aﬂt:rl'l';n“gmsa’m‘wl
technoldgiai e
alapii forrdeai, -
kiegészitései L
befogodhatovs tenni

C
(content)

TARTALMI TUDAS
tananyaggal kapcsolatos
tények, nézetek,
elméletek
alaposismerete

8. dbra: Mishra és Koehler (2006. 1025. 0.) TPACK-modellje sajdt forditasban

A pedagogus technologiai tudasan (T) a standard technologiai eszkozok (hardver és
szoftverek) felhaszndloi szintli ismerete értendd, tovabba az a nyitottsdg, mely a pedagogust a
folyamatosan fejlodd és valtozo oktatastechnologiai innovaciok befogadasara képessé teszi. A
pedagdgiai tudas (P) inkabb modszertani, oktatastervezési tudasként értelmezhetd, azt jelenti,
hogy a tanarnak képesnek kell lennie pedagogiai folyamatok tervezésére, hogy a tanitasi-
tanulasi tevékenységeket a tanuldcsoport Osszetételét, igényeit figyelembe véve pedagdgiai
céloknak rendelje ald, modszertani repertodrja legyen gazdag és valtozatos, ismerjen tobbféle
tanulasszervezési format. A tartalmi tudas (C) alatt pedig a pedagogus szaktargyan beliili
lexikalis ismeretei, a tananyagokkal kapcsolatos aktudlis elméletek ¢€s nézetek ismerete
értenddek. A technologiai tudés és a pedagogiai tudas keresztmetszetében talaljuk a pedagdgus
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azon képességét, hogy pedagdgiai helyzetek tamogatisidra képes és hajlandé a technologiai
mnovaciora, a pedagdgiai és tartalmi tudas keresztmetszetében pedig, hogy képes kivalasztani
modszertani repertoarjabol az adott tartalomhoz ill6 stratégiat. A technologiai és tartalmi tudas
pedig azt jelenti, hogy a pedagogus ki tudja valasztani azokat a digitalis tartalmakat, melyek a
tananyag szemléltetésére szolgalnak (pl: térkép, diagram, szimulaci®é vagy akar online
forrasok).

Mivel a DST pedagogusi tevékenységei soran érvényesithetd a TPACK 0Osszes
komponense, a DST bevezetése a pedagogusok modszertani képzésébe, eldsegitheti a
tanarszakos hallgatok TPACK-kompetencidinak —fejlesztését (Robin, 2008). Tantargyi
tartalmakhoz kothetd ismereteik elmélytilhetnek a forraskutatds soran, pedagdgiai-moédszertani
ismeretik gazdagodhat megismerve a kooperativ és egyéni tanulds formait és a tanari facilitdtor
szerepet, technologiai ismereteik pedig a kiilonboz6 szoftverek megismerésével boviilnek.

Maddin (2011) illetve Bandi-Rao ¢és Sepp (2014) a TPACK-modell segitségével
értelmezi, hogy milyen képességekkel kell birnia annak a pedagdégusnak, aki a DST komplex
stratégiajat alkalmazza tanorain. A pedagdgusképzes részeként minden tanarszakos hallgatd
készitett digitalis torténetet, melyeknek értékelési szempontjait a TPACK-modell alapjan
harom nagy kategoriaba lehet sorolni:

- (T), azaz technologiahasznalati ismeretek:
* apedagogus ismeri a DST-hez sziikséges technologiai eszkdzok széles
arzenaljat,
» a hardvert és a szoftvereket egyarant zokkenémentesen, adekvatan és
célirinyosan tudja hasznalni digitalis torténete megsziletése értekében,
= amennyiben nem minden technologiai probléma megolddsara képes,
meg tudja szervezni a megfeleld segitséget.
- (P), azaz pedagogiai- modszertani ismeretek:
= mennyire vildgos a pedagogiai cél,
= mennyire strukturdlt az iitemterve,
= mennyire vilagos az értekelési rendszer, amit kidolgozott
= milyen tanulasszervezési formak segitségével valosultak meg az (offline
¢s online) tanuldi egylittmikodés,
= facilitatori tevékenysége tdmogatd, kommunikacidja konstruktiv.
- (C), azaz szaktargyi tudas elkészilt digitalis torténete alapjan,
= apedagogus felkésziltségének mértéke a feldolgozni kivant témabol,

» fogalmazasi készségének szntje,

50



= nyelvhelyességének szntje,

= szOkincsének gazdagsaga,

= sajat elbbeszélésének felépitése, logkussaga (Bandi-Rao és Sepp, 2014).
Sancar-Tokmak, Surmeli és Ozgelen (2014) célia az volt, hogy real szakos tanarjeld It
hallgatoikat a TPACK-modell teriiletein fejlesszék a DST segitségével, akik a torok nemzeti
alaptantervbdl valogattak témakat.

A TPACK modell segitségével tehat teljes mérékben lefrhatd, milyen tanari hattértudasra

van szilksége a pedagégusnak, aki alkalmazni szeretné tanordin a DST-t. (T), tehat a
technoldgiai tudas olyan szoftverek ¢és applikaciok ismeretét jelenti, melyek a digitdlis
tehat:
okostelefonok szkenner-, diktafon-, fényképezé applikacioi. Ezen kiviil szikség lehet még

tartalomszervezéshez  szikségesek, kép-, hang-, vide6szerkeszté  szoftverek,

fajlok e-maiben torténd kiildésére, le- és feltoltésére, mas fAjlformatumba  torténd
r17 x P
konvertalasara (9. abra).
? P
(technological) TECHNOLOGIAI-
PEDAGOGIAI (pedagogical)
TECHNLOGIAI TUDAS l:kqus o PEDAGOGIAL
k' .'h - i ~ k. 5 a tanu esar o -
es‘z)oft:er:zk ‘g:::::;o:;t . eszhizellitottsdgdnak MODSZERTANI TUDAS
1évé s;ory‘board nepeleld mafveyeh, pedagégiai cél
szkenner, ke’pszel‘xe‘sztd cxioek toioastiias SZ&fV_EZ:éSi fo_rmék
alkalmazasok, okostelefon er?e'kgles.
kamerajanak és diktafonjanak : f?:llllatf}ﬂ -
hasznalata féjlok S oo S
le- és feltoltése, kiildése, segitségadas

mas formatumba

vizszajelzések

konvertilasa
TARTALMI- TPCK: DST
TECHNOLOGIAI
TUDAS PEDAGOGIAI-
képi, szoveges TARTALMI
és gudioforrésok TUDAS
online és offline atemtery
odotbézisainak elkészitése
hasznélota
C
(content)

TARTALMI TUDAS
NAT-tal &s helyi tantervvel
osszhangban |éve tantargyi
tartalom alapos ismerete

9. abra: A DST megvalésitisdhoz sziikséges pedagogus-kompetenciak Mishra és Koehler (2006) TPCK-modellje

alapjan, sajat abra

A pedagogiai-modszertani tudds (P) ami a DST tanitdsi-tanuldsi folyamatba torténd
integracidjahoz szikséges: a folyamat Iépéseinek megtervezése, facilitilasa, az értékelés

menetének ¢és szempontrendszerének illetve a tanuldsszervezési formak kidolgozésa. Tartalmi

tudas (C) a NAT-tal és a helyi tantervvel Osszhangban 1€v0 tartalmak kivalasztasat €s annak
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alapos ismeretét jelenti A technologiai és tartalmi tudds metszetében vannak azok a képi-,
hang- és videoforrasok, melyek eléréséhez akar online, akar offline digitlis adatbazisokra van
sziikség.

A (T) és (P) metszéspontjaban a technologiai-pedagdgiai tudas talalhatd, a DST esetében
ez a tanulok ¢és az iskola eszkozellatottsaganak megfeleld eszkozok kivalasztasat jelenti abbol
az eszkOzarzendlbol, mely a pedagogus ¢és tanuloi birtokdban van. A (P) és a (C)
keresztmetszetében pedig a DST Iépéseinek tanari tanmenetben torténd elhelyezésérél van szo,
azaz az ltemterv elkészitésérol. Kozépen, a harom halmaz kozos metszetében a tejes DST

folyamata talalhato.

3.2.5 Tanuloi jellemzok

Lanszki és Papp-Danka (2017) vizsgalataban a tanulok (N=64) altal kitoltott, nyilt végi
kérdésekbdl allo tanulasi naplok feldolgozasa utan azt az eredményt kapta, hogy 83,67%-uk
szerint a DST modszer a hatékonyabb szemben a hagyomanyos modszerrel (Lanszki és Papp-
Danka, 2017). Sadik (2008) illetve Yang és Wu (2012) vizsgalataibol kideril, mire vezethetd
vissza a DST népszeriisége a tanulok (N=110) korében.
e szellemi, manudlis és érzelmi tevékenységek kombindcidja: egyiitt dolgozik a szem, a
fli, aszaj, a kéz, az agy és a sziv,
e aktiv és konstruktiv tudéaselsajatitas (a passziv befogadoi helyett),
e valtozatos tanulasszervezési formak: az egyéni alkotastdol a parmunkan keresztiil a
csoportos besz€lgetésig és vitdig,
e nemcsak a tananyagot, hanem tanulotarsaikat is jobban megismerhetik,
e kutatds és alkotas kozben flow élményt élnek at,
o digitdlis eszkOzhaszndlati ismereteiket és online kommunikdcids szokasaikat a tanulas
szolgalataba allithatjak,
e azalkotis Orome.
A DST a tanuld néz6pontjabdl tobbszordsen is univerzalis stratégianak tekinthetd, ugyanis:
1) iskola-elokészité csoporttol a diplomaig barmilyen életkorban alkalmazhato,
Smeda és mtsai (2014) ausztral altalanos iskolak also és felsé tagozatan vizsgaltak meg
Ot kiilonbozd tantargycsoport esetében a DST integralhatosagat (N=150). Azt az eredményt
kaptak, hogy minden tantargy esetében haszonnal lehet alkalmazni a modellt, azonban nem
minden ¢€letkorban azonos modon. Alsé tagozatos tanulok digitalis torténetei kevesebb pontot

értek el a kimeneti teszten, ami annak k&szonhetd, hogy digitalistechnologia hasznalati
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szokasaik merdben eltéréek a felsd tagozatosokétdl (példaul egyikdjik sem vagott még). Mig
felsd tagozatosok esetében mar evidens, hogy egyarant tevékenykedhetnek digitdlis torténetiik
elkészitése soran az iskolaban és iskolan kiviil is, addig alsé tagozatos tanulok esetében a
munkafolyamat sikeressége érdekében a DST minden RKpését az iskolan beliil érdemes

kivitelezni.

2) a tanulokra jellemz6 dominans tanuldsi stilus nem determindlja,

A DST alkalmazasa valamennyi tanuldsi stilusu (auditiv, vizudlis, mozgasos, tarsas,
egyediil tanuld) tanuldnak kedvez, ugyanis minden tanuld megtaldlja benne a szamara lelkesitd
elemet (Torres, Ponce és Garcia Pastor, 2012; Bandi-Rao és Sepp, 2014). Lanszki és Papp-
Danka 2017-es kisérlete soran a mezofliggdség-mezofliiggetlenség illetve az impulzivitas-
reflektivitds szempontjabol vizsgalta a tanulok (N=64) kognitiv stilusat és a folyamatban valo
sikerességik Osszefliggéseit, ¢s megallapitotta, hogy a tanuldsi stilus milyensége nem
befolyasolta a DST sikerességét (Lanszki és Papp-Danka, 2017).

3) nem sziikséges hozza magas szintii digitalis irastudas.

Szamos pedagogus gondolia, hogy a DST-t csak olyan tanuldcsoportban lehet
alkalmazni, amelyikben a tanulok digitalis miveltsége magas szntli, azonban ezt az
clofeltevést szamos vizsgalat eredménye megcafolta. Lanszki és Horvath (2017) olyan
mélyszegénységben ¢l6 roma fiataloknak (N=6) tartott DST workshopot, akiknek nem wvolt
otthon szamitogépikk, okostelefonjukat pedig csak csetelésre vagy jatszasra hasznaltak, a
felmeriild nehézséget mégsem a digitdlis eszkdzhasznalathoz kapcsolodd tevékenységek
(fotozas, hangfelmondas, vagas) okoztak. Ugyanezt allapitotta meg Yamag¢ (2015), akKi
harmadikos, alacsony szociookonomiai ¢és —kulturalis statuszii csaladbol szarmazd, vidéki
torok tanulok (N=26) iraskészségének fejlesztése érdekében alkalmazta a DST-t. Yavuz
Konokman és Yanpar Yelken (2016) vizsgalatabol pedig kideriilt, hogy a pedagogusok részérdl
sem igényel magas szintli eszkoztudast a DST, mivel atanarjeloltek (N=50) felelme, ellenallasa
a technoldgia oktatasi folyamatokba torténd bevonasaval kapcsolatban jelentdsen csokkent,
miutadn tanitdsi gyakorlatuk soran kiprobaltdk a DST-t osztalytermi korilmények kozott.
Tanuloik digitalis eszkOzhasznalati szokasaiktol fliggetleniil a teljes folyamat alatt motivaltak,

kommunikativak és kooperativak voltak.
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3.2.6 Tanulasi kornyezet

A DST tanulasi kornyezete illeszkedik Komenczi elektronikus tanulasi kornyezet fogalmahoz,
amely ,,(...) olyan tanuldsi kornyezeteket jelent, ahol a tanitas és tanulds feltételrendszerének
kialakitasanal ~— meghatarozo  szerepe  van  az  elektronikus  informdcio-  és
kommunikdciotechnikai eszkézoknek” (Komenczi, 2013. 69. o.). Ezen eszk6zok tanitisi-
tanulasi folyamatban betoltott funkcioit Komenczi (2004) komplexen értelmezi e-learning
modelljében (10. abra).

Szémitdgeppel
segitett tanulds
v Internetes, webalap(

adattarolds tanulés
adatfeldolgozds . e
interaktivitds héltzati kommunikécid
hipertext nyitatt informacidforrasok
multimédia E-Ig@rning kiterjesztett valdsag
szimuldcid didaktikai teryezés
virtudlis valdsag modularitds

rendszepintegracio

Tévoktatds

idd- s térbeli flggetlenség
tanulés- és tanuld-kizpontisdg
dnirényltdsos tanulés

10. dbra: Az e-learning Gsszetevéi (Komenczi, 2004. 32. 0.)

Komenczi (2004) halmazabrajanak segitségével jellemezheté az a tanulasi kornyezet, mely a
DST megvalositasahoz sziikséges, azzal a modositassal, hogy a szamito géppel segitett tanulas
halmaza kiegészitendé a ,mobil eszk6zOk™ szdOsszetétellel. Az internet és a komputdcids
komyezet interaktiv informacidoszolgaltatd ¢és kommunikécidés platformot biztosit a teljes
tanulasi folyamat kozben a tanulok szamara, hiszen:

- a forraskutatds soran hipertextes ¢és multimédids informacios kornyezetbdl kell

kivalasztaniuk azokat a forrasokat, melyeket beépitenek digitalis torténetiikbe,
- akivalasztott informacidkat asztali szamitdgépen vagy felhd alapu tarhelyeken taroljak,
- azadatfeldolgozas kép-, hang- és videoszerkeszté szoftverek segitségével torténik,

- akész digitalis torténetet megoszthatjak egymassal a tanulok online feliileteken,
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- ateljes folyamatot végigkisérheti a tanulocsoport interaktiv online kommunikacidja
¢és/vagy kooperativ alkototevékenysége,
- atanuld akontakt 6raktol fliggetlentiil, sajat idobeosztasa alapjan végezheti el a tanoran
kivilli tevékenységett,
- a teljes folyamat nem valosithatd meg didaktikai tervezés, a Iépések modularis
felépitése ¢és az eszkozrendszer megtervezése nélkiil
Komenczi (2013) az clektronikus tanulasi kornyezeteket nem a hagyomanyos tanulasi
kornyezetek alternativajaként képzeli el, hanem annak 1j, az informaciés tarsadalomra
jellemz6  elektronikus infokommunikaciés eszkozokkel kiegésziilo fazisara. A DST-hez
kapcsolhatd elektronikus tanuldsi kornyezetrendszer is a kontakt, osztalytermi tanuldsi
kornyezet integrans részét képez, attol elvalaszthatatlan egységben, hiszen a tanuld egyarant
haszndlja online ¢és offline tanuldsi kornyezetekben eldforduld forrasait ¢és eszkozeit
informaciogytijtésre, alkotasra ¢és elkészilt fimjének megosztasara, illetve az interakciok
virtualis és kontakt kornyezetben IS a pedagdgiai célnak alarendelten zajlanak. A kontakt
osztalytermi oktatasi kornyezet kiegésziil halozattal tdmogatott oktatasi kornyezettel, akar
iskolai asztali szamitdégépek, akar a tanuldoi mobil eszkdzok haszndlatar6l van szo. Emellett a
telies folyamatot online tanulastamogatd keretrendszerrel (LMS), vagy virtudlis kornyezettel
(pl.: Second Life) is kiegészitheto.

A DST hatékonysdganak kulcsa az mtegralt tanuldsi kornyezet szemléletmodban
keresendd, mivel a tanuld iskolai kormyezetben is kovetkezetesen hasznilhatja iskolan kiviili
¢s otthoni tanuldsi kornyezetét a mar rutinossa valt eszkdzhasznalati szokasait kamatoztatva —
legyen sz6 informacidkeresési, kommunikaci6s vagy produktivitdssal kapcsolatos egyéni

stratégiairo1 (Ollé, 2017).

3.2.7 Tanulasszervezési formak és modszerek

A DST kiilonb6zd szakaszaiban a tanulasszervezés valtozatos formai jelennek meg. , A4
digitalis torténetmesélés tanulasszervezési szempontbol az onallo tanulas és a kooperativ
munkaforma érdekes keveréke, hiszen a kutatasi és alkotasi fazis egyéni munkat, idotervet,
titemezest elofeltételez, de az osztalytermi interakciok a tanulok kooperativ osszmunkajabol
adodnak.” (Lanszki, 2015. 85—86. 0.)

- A frontalis szervezési mod azokban a folyamatelemekben figyelhetdé meg, amelyekben a

pedagdégus minden tanuldhoz szeretné ugyanazt az informaciot eljuttatni — ilyen lehet
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példaul a DST moédszerérdl vagy a jogtisztasagrol szold eldadas, illetve a vagoprogram
mitkkodésének bemutatisa.

- A folyamat végén az értékelés plénum formaban, a pedagdgus frontdlis iranyitasaval
valosul meg,

- A kreativ szakaszokban megjelennek az interaktivitisra nagyobb lehetOséget add
kooperativ szervezési modok, a paros, csoportos munkaformak is, példaul a Story Circle, a
szovegek, képek kozos rendszerezése ¢és a tarsas értékelések soran.

- Az elmélyiilt, egyéni munka pedig a kutatdbmunka kozben, illetve az alkotds periddusaiban
(szovegiras, képek készitése, hangfelvétel, vagas) figyelheté meg (Lanszki, 2017).

3.2.7.1 Projektoktatds

A DST lehetové teszi a tantargyi koncentraciot projektmunka forméajaban is. A pedagogus
facilitditori  szerepe, a projektfolyamat elemei (célkitlizés, tervezés, kivitelezés, értékelés
fazisain keresztiil) és produktumorientaltsaga alapjan parhuzamba allithaté egymassal a DST
¢s a projektalapt tanulas (Garrety, 2008; Hung és mtsai, 2012; Kovdcs, 2017). A tanév
menetébdl tematikus projektmunkara elkiilonitett par nap, esetleg projekthét alkalmat adhat
arra, hogy DST segitségével dolgozzon fel a tanuldcsoport egy témat, a tevékenységkdzpontl
kurrikulum lehet6séget nyajt a formalis oktatasi keretek kozott:

- egy tantargyi tartalom interdiszciplinaris kiegészitésére,

- altala az eddig elsajatitott ismeretanyag Osszefoglalasara, elmélyitésére,

- fakultativ témak feldolgozasara.

3.2.7.2 Tantargykézi integracio

A legtobb pedagdgus a frontdlis oktatdst valasztja attdél vald flelmében, hogy mas
tanulasszervezeési formak iddigényesek, tanuldiknak nem sikeril a kerettantervben elvart
mennyiségili  ismeretet elsajatitani. Lanszki és Papp-Danka (2017) kisérletében egy
nyolcosztdlyos gimnazium kilencedikes f0ldrajz tanmenetében, heti kétszer 45 percre kellett
volna a pedagdgusnak szétosztania a DST Iépéseit, ami nagyon szétszabdalta és idében
széthuzta volna a folyamatot, tombesitésre pedig nem volt lehetéség. A foldrajz szakos
pedagbgus nem szeretett volna eltérni az éves tanmenetében rendelkezésére allo iddkerettdl,
ami alapjan a feldolgozni kivant fejezetre csupan 2 hetet szanhatott, ezért a problémat ugy
oldotta meg, hogy a DST IKT-eszkozok hasznalatat elofeltételezd fazisait Kiszervezte az

mformatika Ordra a szakos pedagdgus bevondsaval (4. tdblazat).
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. tablazat: A DST-projekt kontakt orai tevékenységei (Lanszki és Papp-Danka, 2017. 38. 0.)

Ora Oraszim Téma
45’)
1) foldrajz 2 DST bevezetése
Story Circle
Témak kiosztasa
2) informatika 1 Google fiok —email (Gmail)

Mappa (Google Drive)
Kép-, hangleto1tés (jogtisztasag)

3) informatika 1 Windows Movie Maker hasznalata
4) foldrajz 2 Vagas

5) informatika 1,5 Ko6z0s vetités

6) informatika | 1 Ertékelés

A pedagogus a tanulok szamanak megfeleld mennyiségben felosztotta kisebb témakra a fejezet
tartalmat, ezeket a részteriileteket kellett a tanuldknak egyénileg feldolgozni a tankonyv és
egy¢b online illetve offline forrasok segitségével otthoni kdrnyezetben. A tananyagot tehat nem
a pedagogus “adta at” oran, hanem a tanuldk sajat maguk konstrudltdk a szdmukra érdekes és
relevans tartalmakbdl digitalis torténetiik szovegét, melyet a foldrajz tanar tanoran kiviil
atolvasott, megjegyzéseket fiizott hozza — mintegy tavolbol facilitdlva a tanuldi munkat.

A foldrajz 6rakon a pedagogus a DST folyamatat ismertette, felmérte a tanulok el6zetes
tuddsat a torténetmeséld korben, mely alapjan az elsé elbeszélést megirtdk a tanulok, ezt
kovetden pedig szétosztottak leendd digitalis torténetikk témait egymas kozott. Az informatika
orakon pedig a tanulok a digitalis torténetek technikai kivitelezéséhez szikkséges ismeretekre
tettek szert, beszEéltek a forrasmegjelolés fontossagarol, illetve a vagoprogram hasznalatardl,
tovabba Kialakitottak egy kozos, felhd alapu tarhelyet, ahova feltolthették a folyamat soran
késziild produktumaikat, a pedagdgusok igy otthonrdl is nyomon kovethettek a tanulok
haladési ritmusat, €sszakmai reflexidikkal otthonrdl is segithették atanulok alkotési folyamatat
(Lanszki és Papp-Danka, 2017).

A tanuldk és a pedagdgusok otthoni tevékenységeit az 6. tdblazat foglalja Ossze:

6. tablazat: A tanulok és pedagogusok tanoradn kiviili tevékenységei (Lanszki és Papp-Danka,
2017.39.0.)
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Téma Tanulo Tanar

Szoveg (1. Szoveg: szoveg véleményezése,
foldrajz ora - megirasa (1 A/4-es old) korrekcio
utan) - kiildése a tanarnak
- véglegesitése onlne konzultdcid
- digitalizalasa, felvétele
okostelefonnal
Képek (1. Jogtiszta képek keresése konzultacio

nfd Ora utan)
Sajat képek Osszegylijtése/hianyzo képi
elemek elkészitése

Képek szelekcidja (a szoveghez leginkabb
ill6 képek kivalasztasa)

Mappa A hangfdjl(-ok) ¢és a képek mappaba konzultacio
rendezése

Ha nem drive, mappa, akkor pendrive-ra
helyezése

Megosztas A digitalis torténetek feltoltése a kozos a kozos feliillet moderalasa
feliletre (G+ kozosség)

A teljes projekt soran foldrajzbol és informatikdbodl is 4-4 kontakt orat vett igénybe a DST. A
témazard dolgozatra egymas videdinak megtekintésével késziiltek fel a tanulok, a teljes
fejezettel pedig az titemtervben megadott id6 alatt (2 hét) végeztek, azaz pontosan ugyanannyi
id6t vett igénybe a DST folyamata, mintha ugyanennyi mennyiségli ismeretet a hagyomanyos,
frontalis modszerrel oktatta volna a pedagogus (Lanszki és Papp-Danka, 2017). A tantargyk 6 zi
mtegracio, tehat a DST lépéseinek kiilonboz tantargyakon beliili megvalositasa lehetdveé teszi,
hogy egyszerre két tantargy keretein belill is megvalosuljanak pedagogiai célok.

3.2.7.3 Tiikrozott osztalyterem
A DST folyamatanak éves iitemtervbe torténd beillesztése a fix oraszamok, a tanteremhidny

miatt problémas lehet. Azokban az esetekben, amikor nem all a pedagéogus rendelkezésére
elegendd kontakt ora, a tiikrozott osztdalyterem tanuldsszervezési eljaras segitségével lehet
elkésziteni az iitemtervet:
- a frontalis tdjékoztatdst a pedagogus otthon is megnézhetd oktatd videé formajaban
juttatja el a tanulokhoz,
- az onallban végezhetd munkafdzisokat otthoni feladatként végzik el a tanulok, ezek:
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o kutatés
o kreativ tevékenységek: képkeresés, hangfelmondas, vagas,
- akontakt 6rakon:
o a mar kész (rész)produktumok (szovegek, képek, digitalis torténetek)
megvitatasara ¢és értékelésére keriilhet sor (Lanszki, 2017).

Kronenberg (2014) a DST kontakt osztalytermi tevékenységeit otthoni tevékenységekkel
kombinalta a tiikr6zott osztalyterem szervezési rendszerének segitségével Teljesen kezdd
nyelvtanuloi, akik szimara nagy nehézséget jelentett megszolalni idegennyelv-6ran, a
multimédia-alkotasnak ¢€s az otthoni tartalomrendszerezésikknek koszonhetben potens ¢€s
kompetens nyelvhasznilonak érezhették magukat.

Mind a projektoktatds, mind pedig a tikrozott osztalyterem olyan szervezési modok,
melyek magukban foglaljdk a tanulok o0nalldé munkavégzését feltételezve a tanuld optimalis
id6gazdalkodéasi szokésainak, azaz magasabb Onszabdlyozo képességének meglétét. Bar Yang
és Wu (2012) illetve Bandi-Rao és Sepp (2014) kutatasai megerdsitik, hogy a DST eldsegiti az
Onszabalyozo tanulas kialakulasat, Lanszkiés Papp-Danka (2017) vizsgalatabol kidertilt, hogy
a részben a tikrozott osztalyterem segitségével szervezett folyamatban egyes tanulok a DST
elonyének tartottak, hogy lehetové tette a sajat tempoban torténd, onalld tevékenységeket, mig
masok jobban igényelték a tanari vezetést (Lanszki és Papp-Danka, 2017). Hasznos megoldas
ezért online tanulokozosség létrehozasa, mely olyan feliletet biztosit a tanulok szamara, ahol
feltehetik ~ kérdéseiket a pedagdgusnak tanoran kivilli munkavégzés kozben, illetve
megoszthatjadk ¢és megvitathatjak kutatasi taldlataikat a kozos feliileten.

3.2.7.4 MOOC
A Massiv Open Online Course a tavoktatds egy sajatos formaja, melyen keresztil tomegek
szdmara valnak hozzaférhetdvé az mterneten keresztiil elérhetd, egy-egy neves mtézmény altal
szervezett Kkurzusok. Siemens (2012) megkiilonbozteti a MOOC-ok két fajtajat, a
tradiciondlisabb jellegli, pedagodgiai szempontbol konzervativabb szemléletmodot tikr6zd
XMOOC-okat, melyek a hagyomanyos, frontalis oktatast juttatjadk esziinkbe, ésacMOOC-okat,
melyekben megjelenhetnek a résztvevok ¢és a tanar kozott mteraktivabb tanulasszervezési
formak is. A konnektivista szemléletmoddot tikr6zo cMOOC-ok ugyanis éppen a kreativ és
kooperativ tanulast kivanjak megvalositani kurzusaikon, melyek kozpontjadban maga a
tanulok6z0sség van.

A DST mint modszer és egyben tartalom megjelent egy xMOOC és egy cMOOC
kinalataban is. A Coursera tanfolyama példa az xMOOC-ra, a ds106 azonban a cMOOC
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jellegzetességeit mutatja. A Coursera kindlatiban minden év Oszi szemeszterének elején
megjelenik a digitalis torténetmesélés kurzus, melyet a Houstoni Egyetem két tanara, Bernard
R. Robin és Sara G. McNeil vezet' A tanfolyam soran a résztvevok linkeket kapnak
magyarazd jellegli video-tutorialokhoz, relevans digitalis torténetekhez illetve magyarazo
szovegekhez, a kurzus végére pedig elkészthetik sajat digitalis torténetikket a Lambert-¢k altal
Kidolgozott kurrikulum alapjan.

2011 januarjaban Jim Groom nyilt DST kurzust inditott a Mary Washington Egyetemen
ds106 néven (Levine, 2013). A kurzus a DST fogalmat tagan értelmezi a Miller (2004) altal
meghatarozott keretben. Ujdonsagként jelent meg a kurzusszervezésben, hogy nem egy
kozponti keretrendszer, LMS-platform volt a publikacios felillet, hanem minden hallgatd a sajat
web-felilletén oszthatta meg tartalmait.

3.2.8 Eszkozok

A DST alkalmazisanak elofeltétele a megfeleld eszkozpark megléte, ugyanis enélkiil a
modszer teljes egészeében kivitelezhetetlen. A pedagdgus frontalis tevékenységeihez szikség
van egy asztali szamitogépre ¢és egy kivetitbre a DST munkafazisainak ismertetésekor és az
utolsd szakaszban, a digitdlis torténetek levetitésekor. A tanuloi tevékenységekhez pedig a
hagyomanyos eszk6zOk (papir, ceruza, tabla) mellett olyan digitalis eszk6zok, applikaciok
hasznalata valik sziikségessé, mellyel megoldhat6é a hangfelvétel, képek keresése, szkennelése,
készitése és szerkesztése, illetve a videdvagas.

E tanuloi tevékenységekhez azonban nem minden esetben sziikséges asztali szamité gép
hasznalata, hiszen a miiveletek megoldasara léteznek mobil alkalmazisok is, a BYOD!®-trendet
kovetve a tanulok sajat mobil eszkozei is bevonhatoak a tanitdsi-tanulasi folyamatba.

Sung, Chang és Liu (2015) 110 tanulmanyban szerepld empirikus kisérlet eredményeit
vetette ald tartalomelemzésnek, megallapitva, hogy a mobil eszkdz0k oktatasban valo
alkalmazasa Onmagiban nem vezet célra. Azonban azon esetekben jelentds mértékben novelték
a tanulds hatékonysdgat, amikor haszndlatukat alarendelt¢k meghatarozott pedagdgiai
céloknak, mint példaul a tanulok kutatasi folyamatainak eldsegitése vagy a tanuldi kooperacio
¢s/vagy a jatékositott tanulds tamogatdsa. A poztiv hatds kdszonhetd annak, hogy a felillet egy
olyan egyedi a tanuld altal kialakitott interfészz mely kedvez a valdés ideji

14 https://www.coursera.org/course/digitalstorytelling Letdltve: 2017.11.11.
15 Bring Your Own Device= hozd a sajat eszkdzod
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informacioszerzésnek, kontextusérzékeny, illetve instant kommunikaciot és azonnali
visszajelzést tesz lehetové.

Mindez kijeloli az j trendet a DST szamara is, tehat mar nemcsak a folyamat miveleti-
alkotd szakaszait (pl: szovegalkotds: Card Board alkalmazas®, vagis: storyboard-
alkalmazisok!”), hanem a kutatasi és interakciot igényld Iépéseket is lehet mobil eszkozokkel
tamogatni. A legkomplexebben mindezt egy mobil eszkdzrdl is mikddtethetd LMS (példaul
Schoology vagy Google Classroom) alkalmazasaval lehet megvalositani, mely eleget tesz az
alabbi kritériumoknak:

- atanulotarsak ¢és a pedagogus kommunikacids felilete, egyfajta vitaplatform,

- nyomon koOvethetdek a DST munkafizisai integralt naptarfunkcidjanak
segitségével,

- lehetdvé teszi a felhdalapu adattarolast vagy hozzaférheté altala barmely
felhGalaptt  online  adatszolgaltatas (pl.: Google Drive, Flickr, OneNote,
OneDrive, stb.),

- tegrdl olyan alkalmazisokat, melyek lehetévé teszik a tanulok kollaborativ
alkototevékenységét (plL: Google Docs, Google Sheets, Google Forms, Prezi,
WeVideo, stb.).

Sz¢p szammal jelennek meg a kifejezetten DST-hez készild mobil alkalmazisok is,
kilonosen a legkisebb korosztaly szamara. Psomos és Kordaki (2012) osszehasonlitd
tanulmanyaban nyolc online DST-tamogatd applikaciot értékelt (Toontastic, Kodu, Storytelling
Alice, Scratch, Jabber Stamp, Wayang Authoring, Shadowstory, Fate2) négyfoku Likert-skala
segitségével, hogy a kovetkezd tényezoket mily mértékben segitik az online feliletek: (1)
tdmogatja-e a kollaborativ tanuloi munkat; (2) kreativitds ¢€s mnovacio; (3) multimédias
reprezentacio; (4) a felilet motivalo volta; (5) tamogatja-e¢ a kulturalis sokszinliséget; (6) nemi
egyenldség; (7) a felhasznald kognitiv kihivasok elé allitasa; (8) visszajelzés lehetésége; (9) a
tanulo kontrollalja a folyamatot; (10) rugalmas a tanuld életkorat illetéen; (11) lehetévé teszi-
e a tanuloi aktivitast; (12) el6zetes tudas figyelembevéltele; (13) vilagos célmegfogalmazas;
(14) tamogatja a tanuldi Kkisérletezést; (15) tamogatja-e a tanuld konceptualis valtasat; (16)
lehetdvé teszi-e a tanuldi metakogniciot. Egy DST-tamogatd eszkozrendszer kivalasztdsdnak

kritériumai ez alapjan a kovetkezok lehetnek:

16 Card Board android-készilékekre: https:/play.google.com/store/apps/details ?id=de.woinowski.cardboard
17 pl.: StoryBoard Quck Direct androidra:

https://play.google.com/store/apps/details ?id=com.PowerProduction.StoryBoardQuickDirect&hl=en, vagy a
Storyboardthat minden platformra: http://www.storyboardthat.com/
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Lehetdvé teszi-e a rendszer: (1) a tanuldi kollaborativ munkat; (2) tartalmak fel- és
letoltését; (2) a folyamatos online parbeszédet — melyben a vita és az egyéb visszajelzések
kapjak a fo szerepet; (3) a folyamat vagy produktumértékelést; (4) felhdalapu adatbazisokhoz
valo kapcsolodast; (5) az elkészilt produktumok offline elmenthetdségét tobb formatumban.

Meg kell emliteniink azokat a trendeket is, melyek a DST tanulasi kornyezetéhez, illetve
az elkésziilt digitdlis torténetek vizudlis megjelenéséhez adnak hozzi egy Gjabb dimenziot.

Xu és mtsai (2011) vizsgalataban egyetemistak nemcsak offline kornyezetben Windows
Movie Maker-rel, hanem Second Life-ban, virtualis tanulasi kdryezetben is kiprobaltak a DST-
t. Az eredmények azt bizonyitottak, hogy virtudlis tanulasi kornyezetben a hallgatok jobban
tudtak egyiitt alkotni, mint ¢éldben, a teleportalds funkcio segitségével mspirdlodtak tobbfele
virtualis térben és alkotdsakk szamara virtudlis galéridt alkottak, ahol az Osszes digitalis
torténetet megtekinthették. A Second Life-fal torténd kisérletezések azért nem folytatodtak,
mert megjelentek és egyre inkabb terjednek azon online felilletek, melyek tdmogatjdk az online
kollaboracitt, illetve a felhd alapi tarolas is lehetdvé teszi a forrdsok kozos kezelését,
szerkesztését.

Az AR-alkalmazisok (Augmented Reality=kiterjesztett valosag) a digitdlis torténeteket
tobbdimenzidssa alakitjdk, mivel az okostelefonok kamerajanak képéhez hozzarendelnek egy
virtualis sikot vagy éppen animaljak azt (Zooburst), esetleg jatékokkal, tesztekkel tudjak
kiegésziteni filmjikket (Namesztovszki, 2017).

3.2.9 Ertékelés

A DST folyamatdban az értékelés mindharom alapformaja megtalalhato.
1) diagnosztikus értékelés

A folyamat eldtt érdemes a tanulocsoport elzetes felmérése: a) tartalommal kapcsolatos
elozetes ismeretek, tudas, b) alapkészségek, c) tanuldi digitdlis eszkozok fajtdinak ¢€s azok
haszndlatdval kapcsolatos szokasok feltérképezése érdekében, mely segitheti a pedagdgus
munkdjat a szervezési modok és médszerek megvalasztasanal.

2) formativ értékelés

A teljes folyamatot athatja a formativ értékelés: a pedagdgus (€s a tanuldtarsak)
visszajelzéseket adnak a tanuldnak késziild digitalis torténetével kapcsolatban a technikai és
tartalmi hibdk azonositasa és konstruktiv megoldasa érdekében.

3) szummativ értékelés
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A DST a tanulok digitalis torténeteinek vetitésével zarul, amikor sor keril a teljes

folyamat ¢és a tanuldi produktumok értékelésére is.

A szummativ értékelés kritériumorientalt, a szempontokat a pedagogus a DST folyamatdnak

megkezdése elott a pedagdgiai céllal Osszhangban hozza Itre, majd a folyamat elején

kommunikalja ezeket tanuloi felé is.

Ohler (2013. 90. o.) tablazata sz&leskorti segitséget nyujthat abban, milyen kritériumok

koziil valogathat a pedagdgus (7. tablazat).

1. tablazat: Ohler értékelési kritériumai (2013. 90. o), sajat forditas

Torténet Mennyire érthetd a torténet? Hogyan fogalmazta meg térténetét a tanulo?
Motivacio, a torténet felépitése, Karakterfejlédés.
Tervezés Hogyan vett részt a tanulo a tervezés lépéseiben? (torténetiras, story map,

storyboard)

Alkotési folyamat

Hogyan vettrészt a tanulé az alkotds lépéseiben? (kép-és hanganyag
eléallitasa, vagas)

Kutatas Hogyan vettrészt a tanulo a kutatds lépéseiben

Tartalomelsajatitas Milyen mértékben sajatitotta el a tanulo a célkitiizésben foglalt tartalmakat?
Hosszisag Sikeriilt-e a tanulonak betartania digitalis torténetének idékereteit?

fras Az irott szoveg egybecseng a tervezettel? (story map)

Eredetiség, hang, kreativitas

Mennyire sikeriilt eredeti és kreativ alkotast létrehoznia a tanulonak?

Gazdasagossag

Mennyirevolt jol tagolt, lényegre tord és informativ a film?

Gordiilékenység,
szervezettség, ritmus

Jol szervezett, folyamatos a film?

Prezentacid, megjelenités

Hogyan mutatta be a tanulé osztdlytarsainak a digitdlis térténetet? Hogyan
Jjelenitette meg az interneten a digitdlis torténetet?

Hallgat6sag figyelembevétele

Mennyire vette figyelembe a tanulo leendd hallgatdsdaga igényeit a digitalis
torténet megfogalmazasakor?

Médiaalkalmazasok

Kiegyensulyozott a médiahaszndlat a digitalis térténetben?

Filmnyelv

Hogyan élt a tanulo a vizualis elemekkel?

Idézetek, hozzajarulas

Helyesen jart-e el a tanulé a jogdijas képekkel, zenékkel? Helyesen hivatkozik-e
azokra a tartalmakra, melyeket mastolidez.

A pedagdgus valaszthat, hogy a szummativ értékelés soran kiilon-kiilon vagy kombindlva

alkalmazza az értékelés alabbi formait:

- Onértékelés: a tanuld sajat teljesitményét pontozza a kritériumok alapjan, melyet a

pedagogus Osszevet sajat értékelésével;
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- plenaris értékelés: a vetités utdn szoban reflektdlnak egymas filmjeire a tanulok;
- parértékelés: par- vagy csoportmunka esetén tanulotarsuk teljesitményét, részvételét
értékelik a tanulok.

A plenaris értékelés szobeli reflexiokbol all, am az 6n- és parértékelés legidedlisabb
modja — az anonimitds és az valaszok atgondoltsdganak alapossdga miatt -, ha a tanuldk irasban
toltenek ki egy erre a célra kidolgozott értékeld sablont.

Kilencedik osztilyos norvég didkok egy témahét keretein belil a II. vildghdbortval
kapcsolatos tematikus egységeket dolgoztak fel csoportosan DST segitségével. A hét soran a
tanulok kooperativ munkaformaban alkottdk meg mivikket, a csoport onértékelési naplot
vezetett, melyben a munkamegosztast, a szocialis interakciok és a kooperacio jellegét
értékelték (Silseth, 2013).

A smmmativ értékelés eldsegitésére Barrett (2006) kidolgozott egy tablazatot a
StoryCenter 7 kulcskritériuma alapjan, mely segitségével a tanulok 4-fokozatd Likert skalan
mindsithetik tarsuk/tarsaik alkotasait. Sadik (2008) tanuldi pedig 5-foku skaldjan, anonim
modon értékelhették egymas munkait a kovetkezd értékelési kategoridk alapjan: 1.) nézOpont,
2.) tartalom, 3.) forrdsok 4.) tanmenetbe illeszthet6ség, 5.) szervezettség, 6.) 6sszmunka, 7.)
vizualis megjelenés, 8.) cim és stablista, 9.) hang, 10.) nyelvezet, 11.) az elbesz€s ritmusa,
12.) atkoto elemek, effektek.

Maddin (2011) értékelé sablonja hét szempontot vesz figyelembe: (1) cél és fokusz
pontossaga, (2) hallgatosag figyelme, (3) alafestd =zene illeszthetésége a szoveg
hangulatisagahoz, (4) képek illeszthetOsége azok szimbolikus vagy konkrét jelentése alapjan a
szoveg mondanivalojdhoz, (5) narrdcid érthetdsége, hangsulyozas, (6) a témakifejtés
részletessége, idedlis hossz megléte, (7) hivatkozasok szerepeltetése.

Bandi-Rao és Sepp (2014) Maddin tablazatat adaptalta, am a hangsulyt —idegennyelvi
projekt 1évén - a szovegalkotdsra ¢és a kiejtésre helyezve értékeld sablonjuk a kovetkezd
kategoridkat tartalmazza: (1) a téma fokusziltsaga, (2) az elbeszélés strukturaltsaga, téma
kifejtése (3) kiejtés, intonacio, érthetdség, (4) képek és szoveg Osszhangja, (5) nyelvhelyesség,

Angol mint idegennyelv-o6rara egy még specifikusabb értékeld sablont fejlesztett ki Reyes
Torres és mtsai (2012). Hallgatoikrél olyan torténetek kialakitdsat vartdk el, melyben
relevansan szerepelnek az 1idvozld ¢és elkdszond formuldk az elbeszElésben, tovabba a
kiejtésnek és anyelvi elemek sztuativ felhasznalasanak nagy szerepet tulajdonitottak. Emellett
értékelték a folyamat sordn angolul elhangzo hallgatdoi kommentarokat, véleményeket is, €és
ezeket is alavetették az értékelésnek. Naplok elsé harom kategoridjaban a hallgatok
tanulotarsuk munkdjat értékelték, mig a negyedikben onreflexiot fogalmaztak meg. A tablazat
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elemei: (1) nyelvi szempontok: az elvart nyelvi formuldk sztuativ hasznalata, szokincs,
nyelvhelyesség, (2) elbesz€lés: harmas tagolds, fordulatossag, koherencia, interkulturalis
jelleg, (3) alkotomunka: hang-, képmindség, a megvagott torténet mindsége, (4) hallgatdi
onértékelés: csoportmunka, sajat fejlodés megitélése.

Campbell (2012) — bar elsdsorban az anyanyelvi szovegalkotas szinvonalat akarta mérni
5-6.0osztalyos tanulok esetében, mégis kivancsi volt a digitdlis torténetek altalinos szinvonaldra
is, igy a kovetkezO kategoridkat vezette be: (1) cim és atmenetek, (2) képek, (3) hang ¢és alafesto
zene, (4) nyelvi megfogalmazas.

Yamag (2015) pedig komplex méréeszkozt dolgozott ki harmadikos tanuloi értékelésére,
mely hét faktort tartalmazott: (1) otlet, (2) szovegkohézid, (3) hang, (4) szokincs, (5)
foly¢konysag, (6) nyelvhelyesseég, (7) eldadasmoéd. Az elbesz€lésre vonatkozoan pedig killon
skalat alkalmazott a kovetkezd kategoriakkal: (1) fOszerepld, (2) hely, (3) id6, (4) kindulod
helyzet, (5) cél, (6) akci6, (7) lezaras, (8) konklizio.

Kiilon megitélés ald esnek az én-elbeszéld digitalis torténetek, mivel szubjektivitasuk
okén a targyi korrektség faktora nem értékelhetd. Ebben az esetben az elbeszElésre, a tanuldi
egytttmiikodésre, a problémamegoldasra iranyulhat az értékelés. Kiilondsen a folyamat alatt
atélt érzelmekrdl, a csoportban készilt digitalis torténetek hatasarol kell besz€élni a szobeli
plendris értékelés soran. Erdemes idt hagyni az érzelmek kommunikaldséra, az iinneplésre,
emellett pedig meg lehet fogalmazni egy negativ és egy pozitiv élményt. Altalanos tapasztalat,
hogy a tanulok nehezen nyilvanulnak meg kozvetlenill a vetités utan, ezért Ward és Bullivant
(2017) megfogalmaz szamos jo gyakorlatot a biografikus tartalmi digitalis torténetek
értékelésére, mint példaul amikor a tanulok megfogalmaznak egy zar6 mondatot: ,Mit viszek
magammal, mit hagyok itt?”, kezdettel, vagy amikor a tanulok lerajzoljdk az utat, amit
megtettek digitalis torténetiik megsziiletéséig.

A pedagogiai célnak megfeleléen tehat tobbfele sablon kertilt kidolgozasra, a pedagogus
feladata, hogy tajékoztassa a tanulokat arr6l, hogy az egyes pontértékek mit takarnak. A
digitalis torténetek értékelési szempontjai két nagy kategdridba sorolhatdak az alapjan, hogy a
produktumra (8. tablazat) vagy az alkotasi folyamatra vonatkoznak-e (9. tablazat).
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8. tablazat: A digitalis torténetek értékelési kritériumai

Bandi- [R.
Rao és | Torres
Ohler |Sadik | Maddin | Sepp etal. Campbell | Yamac
céllal 6f.
strukturalt
. szokincs
Szoveg
nyelvhelyesség
szakmai relevancia
fokuszalt nézépont
j6 minéség
Kép e
multimédia dsszhang
attinések, cim, szerzo
Narracio: tisztasag,
Hang prozodia
Alafestézene
Kép-szoveg
Osszhang
Gordiilékenység,
ritmus
Hossz
Hallgatos ag
figyelembevétele
Kreativitas, otlet
Hivatkozas

A digitalis torténet szovegével kapcsolatban hat szempont érvényesithetd: (1) mennyire felel
meg a kijelolt célnak, (2) a szoveg strukturaltsaga, (3) szokincs, (4) nyelvhelyesség, (5)
szakmai relevancia és (6) a fokuszalt nézOpont. A digitdlis torténet képi megjelenésével
kapcsolatban elvarhatd szempontok a kovetkezOok lehetnek: (1) nagy felbontasu, élvezhetd
mindségli, viziel nélkili képek, (2) ne domindljanak az alloképek kozé illesztett mozgoképek
vagy emotikonok, (3) jelenjen meg a cim, a szerzd ¢és az attiinések egységes stilaris jegyeket
tikrozzenek. A hangsav kapcsan fontos kritérium, hogy (1) a narrator tisztan, hangstilyozva
besz€ljen, szovegének érthetdségét ne zavarja semmilyen kiilsd zaj, illetve hogy (2) az esetleg
alkalmazott alafestd zene ne legyen hangosabb a narracional vagy stilarisan zavar6. Fontos
szempont tovabba a kép- és hangsav Osszehangoltsaga, a gordiilékenység, a vide6 hossza, a
kreativitas, és hogy a szerzd szerepeltesse a felhasznalt forrasokra vonatkozo hivatkozasokat.
A szummativ értékelés soran a tanulocsoport értékelheti a teljes alkotasi folyamatot is (9.

tablazat).
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9. tablazat: A DST folyamatértékelésének kritériumrendszere

Ohler [ Sadik | R. Torres

Tervezés

Kutatas

Aktiv alkotas

Szervezettség

Kooperacio

Sajat fejlodés értékelése

Tanmenetbe agyazottsag

A DST-folyamatra vonatkozd szempontok a szakirodalom alapjan a lépésekkel kapcsolatos
tervezés ¢és kutatds alapossagara, az aktivitds mértékére, a munkafolyamatok szervezettségére,
a kooperacid6 mélységére vonatkoznak. A kritériumok kozott megjelent a tanuld sajat
fejlodésével kapcsolatos Onreflexioja, mint szempont, illetve a pedagogus onreflexioja is, ami

a folyamat éves tanmenetbe torténd illeszthetoségének sikerességével kapcsolatos.

3.2.10 A DST alkalmazasa soran elofordulo kihivasok

A DST szamos poztivuma mellett bizonyos buktatokat is rejt magaban, melyek legtobbje a
pedagogus felkésziiltségével és a folyamat kiilsé munkakdriilményeivel kapcsolatos.

A leggyakoribb probléma, hogy nincs elegendd szamu és/vagy mindségli  digitdlis
eszkoz, illetve megfeleld savszélességli, szabadon hozzaférhetd internetkapcsolat a folyamat
megvalositdsdhoz az érintett mtézményben, de ugyanilyen sullyal meril fel az idOhiany is a
kihivasok soraban (Dogan és Robin, 2008; Sadik, 2008; Clarke és Adam, 2010). Gondot
okozhat az is, hogy a DST megvalositaisahoz sziikség van szamitdogép-teremre, mely nem
minden idOpontban all a pedagdgusok rendelkezésére.

A tanulok részEérdl felmeriild panaszok soraban leggyakoribb, hogy idegenkednek sajat
hangjuk visszahallgatdsatol, tovabba, hogy szovegalkotasi nehézségeiket ugy probaljak
athidalni, hogy az internetrél ollozzak 0Ossze frasukat, nem torddve a hivatkozisokkat, szerzéi
jogvédelemmel (Robin, 2006; Sadik, 2008; Karakoyun és Kuzu, 2016). Az idégazdalkodassal
is szamos tanuld hadildbon all, kiilondsen igaz ez, ha a digitalis torténet szerkesztését a
pedagogus hazi feladatnak adja fel

A pedagogusok leggyakrabban azt a hibat kovetik el, hogy az iitemtervet nem dolgozzak
ki elég alaposan, mely id6gazdalkodasi problémakhoz vezet, tovabba, hogy nem definidljak
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elég pontosan a folyamat céljat és az értékelés szempontjait, ami motivalatlansagot, frusztraciot
okozhat a tanulokban.

Az i oktatdsi rendszer IKT-s megljulasat célzd mtézkedés kapcsan alsd tagozatos
tanulok (N=27) harom hét leforgasa alatt készitettek digitalis torténeteket Windows Movie
Maker szoftverrel. A tervezett iitemtervet nem tudta tartani a pedagdgus, 10 tanitasi ora helyett
végil 12 orat vett igénybe a folyamat, tovabba nehézséget jelentett az is, hogy egyetlen
pedagogus nem tudott egyszerre technikai segitséget nydjtani a szimultan dolgozd négyfos
tanuldcsoportoknak. Logisztikai problémaval is szembesiilt a pedagbgus, nehézséget jelentett
ugyanis ahangfelvétel szamara csendes termet talalni. A kutatas tanulsagai kozé tartozott, hogy
fontos a részletes tanmenet kidolgozdsa a varatlan helyzetek keltette frusztraciok elkeriilése
miatt. Tovabba jo otlet volt, hogy a pedagogus eldzetesen elkészitette sajat digitalis torténetét,
¢s azt a nulladik fazisban bemutatta a gyerekeknek, igy megértették, milyen produktumot
varnak el tolik. A pedagogus egy 10 elembdl allo storyboard-alap segitségével jelolte ki a
tanuloknak az elvart szoveg hosszat. Bebizonyosodott, hogy a modszer alapos tervezés mellett
biztonsaggal alkalmazhato alsé tagozaton (Sweeney-Burt, 2014).

A DST alkalmazasara vonatkozd limitaciokat fogalmaztak meg torok, biologia szakos
hallgatok (N=16), miutan iskolai kdrnyezetben kiprobaltak tanuloikkal (N=47) a DST-t.
Megallapitottdk, hogy bar szivesen alkalmazndk tandrajukon a DST-t, hiszen élményalapu
tanulast tesz lehetové ¢és tartds tudast biztosit, azonban nem minden témakor esetében
alkalmazhat6, hanem csak azokndl, ahol a vizualitdsnak, a szemléltetésnek fontos szerep jut.
Emellett kifogasoltak, hogy nem minden témat lehet ilyen terjedelemben alaposan Kifejteni,
sOt, azt is problémaként definidltdk, hogy nem minden témahoz all a tanulok rendelkezésére
elegendd jogtiszta képanyag. A storyboard hasznalatadt sem érzik szikségesnek, hiszen a
WeVideo alkalmazasa foloslegessé teszi ezt a Iépést. Korlatozo tényezonek tekintik azt is, hogy
atanuloknak nem egyformak az olvasasi képességei, mely atanulasszervezési forma megfele16
kivalasztasaval athidalhat6. A hatodikos tanulok kozott voltak olyanok is, akik a folyamat
soran vonakodtak vagy videodszerkesztési nehézségei miatt motivalatlannd valtak. A hallgatok
véleménye szerint mindez tobb facilititor vagy mas tanulasszervezési formak bevonasaval

kikiiszobolhetd (Karakoyun és Yapici, 2016).
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3.3 A DST tanulastamogato hatasa

A DST hatékonysaganak egyik kulcsa, hogy a tanulok érzelmi-akarati, kognitiv ¢és
pszichomotoros folyamataira egyarant pozitiv hatassal van (Ohler, 2013; Smeda és mitsai,
2014).

3.3.1 Kognitiv képességek fejlesztése

3.3.1.1 DST és a humdn kognitiv architektira Donald-i rendszere

Donald (2001) kulturdlis evolicio elmélete alapjan a human kulturalis evoliciot ol
elkiilonithetd szakaszokra bontja, melyekhez sajatos kognitiv reprezentacios rendszer kotheto,
melynek mindegyike beépiilt az emberi faj jelenlegi mentélis architekturajaba.

Az emberi kommunikacid ezen Osi nyomai a DST folyamatdban is mikkodésbe lépnek. A
foemlésok  epizodikus kultirajaban Gseink életiket a jelenben ¢élték, konkrét epizodok
sorozataként. Az onkifejezés kommunikacios eszkdzrendszere ekkor még nem fejlodott ki,
ezért kiilon reprezentacids rendszerrdl sem beszElhetiink. Fontos azonban megjegyezniink,
hogy mindennek ellenére ez az Osi korszak is nyomot hagyott az ember kognitiv
keriilhetett sor, a mimetikus kultiraban, amikor is a homo erectus tarsas struktirakra épild
kozosségeiben  megjelent a mimézis, a tudatos utdnzds, mely mar tudatos
eseményreprezentacid volt. Fontos szerepet jatszott a kommunikacioban a hang prozodikus
ranyitdsa, a hangszinek, hangerd, -magassag, -tonus, és —suly tudatos manipulacidja. Ennek
nyomait és erejét érezhetjiik akkor, amikor a digitalis torténetet felolvassa alkotdja. Ennél is
pregnansabb hatds azonban a mitikus kultirabol érkezik, amikor megjelent a verbalis
szemantikai emlékezet, a nyelvi szimbolumhasznalat, és az elbeszElés Iétrehozasanak ¢és
dekddolasanak képessége. A valosagrol szolo narrativa a kulturdlis atadas legfontosabb
eszkOze volt, a mult torténeti rekonstrukcidjat tette lehetové. Ez a mintdzat tiikr6z0dik akkor,
amikor ugy érezzikk, hogy a digitdlis torténetek mindségi megitélésekor a jol megirt szoveg
krucidlis pont, hiszen az emberi tudasatadas kulturalis termékei kozil a narrativ struktirdk a
tudas athagyomanyozisdnak fontos elemét képezték. Az elméleti kultira szakaszaban
megjelent az iras, majd a nyomtatas, ezzel — Donald terminologidjaban — a kiilsé memoria-
tarhelyek, melyek sajatos technologiai hardvernek mindsiilnek. A homo sapiens sapiens
kognitiv képességei ennek koszonhetden jelentOsen kiegésziilnek ¢és atalakulnak. A kiilsé
emlékezeti mezOhdz vald csatlakozas az egyén emlékezetét korlatlannd és pontosabbd teszi.

Ezen koédok megfejtéséhez ini-olvasni kell megtanulni, keresési és raktarozasi stratégiakat
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elsajatitani. Az ember gondolkodésa analitikussa valt. Ez érz6dik akkor, amikor a jol megirt
digitdlis torténetben Osszegylijti alkotdja az adott témardl hozott Osszes meglévd tudésat, U
ismereteket kapcsol hozza, és analitikus jelleggel végkovetkeztetéseket fogalmaz meg. Donald
ugyanakkor megallapitja, hogy az emberi kultura a kezdetektdl halézatos, ami mar az elsé
emberi tarsulisokban megjelent, majd egyre komplexebb kognitiv, affektiv  és
memoriahdlozatok jelentek meg. Digitalis torténetek haldzati megosztdsa €s hatarokon tdliveld
publicitaisa kedvez olyan tematkus kommunikdcids haldézatok kialakulasanak a virtudlis
térben, mely — virtudlis jellege folytdn — fliggetlen tértdl és id6tdl, egy szakteriilet vagy téma
egyéni torténeteken keresztiili mterpretacidinak ¢és az ezekre adott reflexioknak lehet foruma,
manifesztalva ezaltal a tudasatadas vj formajat. ,, Minthogy kiilonféle emberi reprezentacios
rendszerek tudnak kiilonbozo mértékben egyszerre aktivva valni, egészen bonyolult és osszetett
tudatallapotokat tapasztalhatunk meg. (...) Egy kiilondsen jol megcsinalt film tud egy idében
az epizodikus, mimetikus és nyelvi szinten is incselkedni az aggyal ” (Donald, 2001. 320. 0.)
A Donald-i terminologia alapjan értelmezve a DST-t, a digitalis torténetetek elkészitése
és értelmezése soran aktivizalodik a humin kognitiv architektira minden rétege. A digitdlis
torténetek az elme kulturdlis termékei, melyek kiilsé emlékezeti technologiak segitségével
tarolhatoak. Megtalalhatoak benne narrativaba —siiritett nformaciok, melyek vizualis

reprezentacios sikkal egészilnek ki

3.3.1.2 Kognitiv funkciok a webvilagban
Az ember evolucid alatt kifejlesztett kognitiv funkcioira hatdssal van korunk mformacids
kornyezete. Pleh (2011) megallapitja, hogy a hagyominyos és a halozati kultira
tudasszervezésében dramai eltérések jelentek meg. A webvildgban az informaciokhoz torténd
hozzaférés felgyorsult €s formai alaptiva valt, atudéastulajdonlast pedig felvaltotta a kozosségi,
halozati megosztottsagl tudas. A végfelhasznalonidl megjelend virtudlis informacidk ingyen és
allandoan hozzaférhetdek. Pléh szerint a fiatalok informacios frastudasa ezzel parhuzamosan
nem ndvekedett, ugyanis nem ismerik sajat informacios szikségleteiket, kevés idot toltenek az
mformacio értékelésével, €saz adatokat nem relevancia alapjan rendszerezik, az mformacidkat
pedig vizualis formajuk alapjan hivjak el a memoriajukbol, mivel a hipertext olvasas a vizudlis
munkaemlékezet segitségével raktirozza el az informaciokat.

Carr (2014) szermt a szamitogép ¢és az mternet elterjedése szamos kognitiv funkciora
negativ hatdssal van. Az internethasznalat novekedésével parhuzamosan csdkken a nyomtatott
kiadvanyok olvasésara forditott idd, telefonunkrdél azonban tobb szét olvasunk ma, mint

korabban. Nyomtatott szovegek esetében megjelenhet az elmélyiilt olvasas, az embernek van
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ideje elgondolkodni az olvasottak tartalman, koncentracidja fokuszalt. Ezzel szemben
hipertextek olvasasakor az elmélyiilt olvasas gyakorlatat felvaltja a gyorsolvasés, ugyanakkor
a hipertextek, linkek megfejtése kognitiv talterheltségnek teszi ki az agyat és megzavarja
koncentraciot —ezaltal gatolia a megértést, az emlékezést és a tanulast. Az egymassal versengd
multimédia-lizenetek aradata leterheli a munkamemoériat, a homloklebeny szamara nehezebbé
valkk a figyelemdsszpontositas irdnyitdsa, rdadasul minél tobbet hasznilja az ember az
internetet, annal inkdbb arra trenirozza az agyat, hogy valami elterelle a figyelmét. A
folyamatos multitasking Carr szerint épp az elmélyiilt és kreativ gondolkodast akadalyozza
meg, az internet emellett nem kiegészitdje, hanem egyenesen helyettesitdje a biologiai
memorianak.

A DST olyan eljaras, mely a kognitiv funkcidkra pozitiv hatdssal lehet, hiszen a tanuld
szelektiven keres tobbféle modalitasti adatot (képi, hangzo és frott formatumban), a kapott
informaciokat pedig relevancia alapjan, clézetes tudasahoz kapcsolva, elbeszélése kauzalis
rendszerében helyezi el A tobbcsatornds feldolgozasmdéd ¢és a narrativ séma segiti a
feldolgozott adathalmaz raktarozasat és elohivasat. Mindemellett atanuld a folyamat linearisan
egymasra kovetkez0 Iépései mentén fOkuszalja figyelmét egy-egy részproduktum minél
alaposabb ¢és hitelesebb megalkotasa érdekében.

3.3.1.3 Figyelem, emlékezet, koncentrdcio

A megismerés, az emlékezet és a narrativa kapcsolatat a narrativ pszichologia kutatja. Bruner
(2001) szermt természetes szamunkra a torténetmesélés, az, hogy az ember elbeszéldi
strukturaba rendezi iizenetét. A narrativ mintazat a megismerés forrdsa, tartalmak
rendszerezésének €s elraktarozodasanak kulcsa.

A munkafolyamat szerves része a forrasok felkutatdsa ¢és szelekcidja, mely sordn
mformacio- fragmentumok jutnak a tanuld birtokdba, melyeket a tanuld egyéni reflexidin
keresztiil szir meg €s rendez elbeszElessé. Fontos szerepet jatszik, milyen elézetes tuddsa van
a témaban ¢és ezek hogyan korrelalnak 1) ismereteivel az 6 szempontjabol A tanuld a
narrativaalkotas soran kontextusba helyezi az iizenetet és logikai kapcsolatot keres. Az
elbeszElésben megjelenik a tanuld belsd logikaja, kozelebbrél az, hogy a narrativ szerkezet
segitségével hogyan flizi ok-okozati lancolatta a felkutatott tartalom-fragmentumokat. A
megismerés hatékony formajat tesz tehat lehetové a digitalis torténetmesélés, ugyanis a tanulod
nem egy kész magyarazatot kénytelen befogadni, hanem értelmezi a meglévd magyarazatokat,
¢s kiegészitheti ezeket az O sajat perspektivajaval is, amennyiben megfeleltetést keres sajat

vildigaval, és 6nmaga szdmara fogalmazza meg torténete konkliziojat.
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Szamos kutatds eredményei kozt olvashatunk arr6l, hogy a DST poztiv hatdssal volt a
tanuloi figyelemre, mely az {itemezés feszességének, a multimédids adatokkal vald kreativ
tevékenységeknek, illetve a nagymérékli tanuloi bevonddasnak tulajdonithatd (Reyes Torres és
mtsai, 2012; Karakoyun és Yapici, 2016; Karakoyun és Kuzu, 2016). Az érzelmi bevonodas és
a képi kommunikacio lehetdésége kedvezOen hatott sajatos nevelési igényli tanulok figyelmére
(Yussof és mtsai, 2012; Matos, Rocha, Cabral és Bessa, 2015; Ying és mtsai, 2016), de a DST-
vel torténd matematikai feladatmegoldas fejlesztette Ovodaskorti gyerekek figyelmét is
(Preradovic és mtsai, 2016). Gimnazistak matematikai problémakat jelenitettek meg valds
kontextusban digitalis torténeteikben, feladattartasuk a teljes folyamat alatt egyenletesen feszes
volt (Gould és Schmidt, 2010).

A kognitiv megismerés narrativ sémarendszere eldsegiti a tartalom mélyebb
raktarozodasat és  konnyebb  eldhivasat is. A digitdlis  torténetmesélés  egy
tevékenységkOzpontl, narrativa segitségével torténd tartalomrendszerezé eljards, mely
ilyenforman elésegiti az informaciok mély beagyazodasat (deep learning) (Barrett, 2006;
Sadik, 2008; Xu, Park és Baek, 2011). A DST képfeldolgozo szakasza és a produktum vizualis
megjelenése pozitivan hat a vizudlis memoériara, mig a szovegalkotds a hosszii tavl
memoériaban torténd elraktarozast szolgalja (Sarica és Usluel, 2016). Digitalis torténetek
készitése és befogadasa ugyanakkor a multiszenzoros jelleg miatt tartalmak mélyebb bevésését
is tamogatja (Matos és mtsai, 2015).

A tartalomszervezés kivalo eszkdoze a DST, mert segit az ismeretelemeket logikus
egységbe olvasztani (Robin, 2008; Hung és mtsai, 2012). A kontextualizalt tanulas révén pedig
kategoridk mentén horgonyozza le ismereteit a tanuld, mely nemcsak a mélyebb
elraktarozasban, hanem a konnyebb el6hivasban is segitséget nydjt (Bandi-Rao és Sepp, 2014).
A mély beagyazodas ugyanakkor koszonheté annak is, hogy a tartalom(re)konstrukcié kreativ
munkafolyamat sordn valosul meg, mely sordn egyiitt dolgozik a szellem, aszem, a fii, a kéz
¢s a sziv, a tanulok sajat nyelvezetikon fogalmazzdk meg az eiméleti tudast. Az emberek
tartalmakat torténet formdjaban mesélnek el egymasnak és torténetként emlékeziink rajuk.
“Sztorizas” kozben érzelmek mozdulnak meg a torténet mesélojében és hallgatojaban egyarant.
Ohler (2013) szerint a torténetmesélés hasznos az oktatasi folyamatban, mert az emiékezetet a

torténet altal eldidézett érzelmi kotodés is segiti.

3.3.1.4 Analitikus és organizatorikus képesség, onszabdlyozo tanulds
A tanulasi, megismerési folyamatokban alapvetd képesség 1) ismeretek elemzese,

kontextualizasa, kategorizalasa. A DST folyamatat végigkisérd értékeld és elemzd parbeszédek
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hozzasegitikk a tanulokat, hogy forrasaikat, masok alkotdsait és sajat munkijat elemzési
tevékenységeknek vessék ald. A DST tanuldsi folyamatokba torténd integracidja fejleszti a
tanulok analitikus képességét (Cole és mtsai, 2013; Karakoyun és Yapici, 2016).

A DST folyamata ugyanakkor poztivan hat a munka vilagiban fontos kognitiv
képességekre is, mint amilyen a problémaérzékenység, helyzetfelismerd képesség, kreativitas,
az id6beosztas, a sajat er6forrasokkal vald célorientalt gazdalkodas (Suwardy, Pan és Seow,
2013). A tanulok idégazdalkodasi szokasai tudatosabba valtak a DST Iépéseinek betartasa
révén (Bandi-Rao ¢s Sepp, 2014). Azaltal, hogy a tanulok a DST alkotasi tevékenységeit Sajat
maguk kivitelezték, képessé valtak az 6nallo tanulasra, ami a life long learning zaloga (Smeda
¢és mtsai, 2014; Robin, 2008).

3.3.1.5 Problémamegoldas

A jo digitalis torténet valaszt ad a kiindulasként megadott problémara annak alapos koriiljarasa
¢s a személyes aspektus hozzaadéasa révén (Janurikné Soltész, 2017), segit a tanuloknak, hogy
eiméleti tudasukat kutatasi problémaik megfogalmazasara hasznaljak (Rambe és Mlambo,
2014).

A DST folyamata tamogatja a tanuléi kollaboraciot csoporton beliil és csoportok kozott
is a problémamegoldas, az organizatorikus teendOk ellatdsa érdekében, ugyanakkor a kész
digitalis torténetek megvitatasa a kérdésfeltevés, a véleménynyilvanitds teriiletein fejleszti a
tanulokat (Reyes Torres és mtsai, 2012; Smeda és mtsai, 2014; Grant és Bolin, 2016). A DST
soran létrejovo interakciokkal a tanulok megtanuljak a gondolataik rendszerezését, a kérdezés
miivészetét ¢és a véleménynyilvanitast. Az érvelés finomitdsdnak is eszkdze lehet a DST, a
tanulok megtanuljak, hogyan lehet konstruktiv, épitd jelleghh kritikat megfogalmazni egymas
felé. Bandi-Rao és Sepp (2014) modszere annak athidalasara, hogy a megnézett digitalis
torténetek megnézése utdn minden tanuld csak néman i, az a mondatkezdet megadasa, a
tanuloknak be kellett fejezniik a mondatot: ,, Ha én lennék te, akkor ezt valtoztatnam meg...”,
, Ugy érzem, egy kicsit tébb/kevesebb...”. A tanuldknak is tanuli kel hogyan fogadjak a
kritikat, hogy ne vegyék személyes sértésnek, hanem a jobbitd szandékot érezzék alatta. Robin
(2006) a problémaérzékeny kérdésfeltevést, az asszertiv, tehat hatdrozott, Onérvényesitd, de
nem masokba belegazold kommunikaciot, a konstruktiv kritika gyakorldsat nevezi meg a DST
legfobb pozitiv hozadékaként.

Az egymassal vald kommunikacid, a teend6k szervezése, a koncepcid kialakitasa,

wvélemények iitkoztetése is poztiv hatdssal van a tanulok kooperativ problémamegoldd
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képességére (Smeda és mtsai, 2014), a tudasszervezés kollaborativ jellege pedig emeli az

egyéni problémamegoldasi képességet is (Hung és mtsai, 2012).

Di Blas, Paolini és Sabiescu (2012) nagy mintan (N=2900), altalinos iskolas tanulok korében
végzett kutatdsa soran megallapitotta, hogy a DST segiti a tanulok figyelmének tartos
fenntartasat ¢és a tartalmak mélyebb megértését az mformaciok rendszerezett elraktarozasa
révén. Az olasz PoliCultura kezdeményezésben olyan osztalyok vehettek részt, akik az
anyaggyljtés sordn megnterjuvoltak mmnimum egy szakembert, egy csaladtagot, &s
meglatogattak legalabb egy helyi kulturdlis ntézményt, feltétel volt tovabba, hogy az egész
projektet kozosen, osztalyszinten kellett 1étrehozni a tanulds formalis €s mformalis szintereit is
kihasznalva. Ingyenes hozzaférést kaptak egy sajat fejlesztésti online keretrendszerhez (1001
Stories), mely tartalmazta a szoveg felépitésének sablonjat, és ahova fel lehetett tolteni az
elkészilt anyagot.

A vizsgalatok eredménye alapjan a pedagdgusok szerint a DST-vel feldolgozott téma
jobban elraktdrozodott, a memoériabol konnyebben el6hivhatova valt. A kognitiv képességekre
gyakorolt poztiv hatdsokat tobb tényezonek tulajdonitottdk: (1) kornyezetik felfedezése nem
esetlegesen tortént, hanem az altaluk elére megtervezett épések alapjan; (2) mikdzben egy
csaladtagot vagy szakértt interjuvoltak, azt célirdnyosan tették, a digitdlis torténetiikbe ill6
elemekre koncentralva, aktiv figyelemmel hallgattak ezeket a személyeket; (3) kidolgozas,
tervszerliség; (4) érzelmi tényezok: megndvekedett Onbizalom, batorsag. A tanulok analiz1o
¢s szintetizald képessége is nagyban fejlodott.

A pedagogusok egyontetli véleménye volt tovabba, hogy a DST-vel vald6 munka a
tanulok érzelmi-akarati tényezOire is hatott, mely jelentsen novelte kognitiv funkcidik
hatasfokat. Motivaciojuk, a tananyag want érdekldédésiik nétt, szocialis, kommunikéacids és
eszkOzhasznalati készségeik pedig jelentdsen fejlodott a folyamat soran (Di Blas és Paolini,
2013).

3.3.2 A tanulas érzelmi-akarati tényezoire gyakorolt hatas

Torténetek befogadasa képi és verbalis szmten is stimuldloan hat agyunk bal oldali alsé
frontalis tekervényeire, mely teriilet fontos szerepet jatszik az érzelmi valaszaink kontroljaban
(Urgesi, Mattiassi, Buiatti és Marini, 2016). Elbeszélések csoporton belilli megosztasa,
megvitatasa,  tartalmakhoz fliz6d6 személyes élmények  megfogalmazisa, masok
tapasztalatainak meghallgatdsa érzelmi érintettséget idéz eld, a narrativa-alapu tanulds tehat
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fokozza a tanulok tanulasi folyamatba torténé bevonddasat. A DST soran a tanuldk
megtanulnak bizalommal odafigyelni egymasra, filmjiikket maguknak és a hallgatosd gnak
egyarant készitik. Felelosnek érzk magukat az alkotas mindségéért, a feldolgozando

tartalomnak ezért tartds figyelmet szentelnek (Lanszki, 2017).

3.3.2.1 Motivdcio

A sikeres tanulashoz elengedhetetlen a tanuldi motivacid, melynek kialakitdsara, fenntartdsara
¢és novelésére alkalmas az eljaras (Dogan és Robin, 2008; Sadik 2008; Xu és mtsai, 2011; Robin
¢és McNeil, 2012; Campbell, 2012; Abdel-Hack, Helwa 2014; Abdolmanafi-Rokni és Qarajeh,
2014; Michalski és mtsai., 2005; Lanszki, 2015; Tahriri és mtsai., 2015; Grant és Bolin, 2016;
Preradovic és mtsai., 2016; Chan és mtsai, 2017).

A DST elosegiti a belsé motivacié kialakulasat (Sadik, 2008), hiszen a tanulok az alkotas
¢ményéért dolgoznak. Sadik (2008) megallapitotta, hogy a tanulok a DST folyamata soran
flow-¢élményben részesiilnek: koncentralt, kiilvilagot kizard elmélyiilést éltek at, athatotta Oket
onmaguk ¢és képesességeik meghaladasanak érzése. A DST soran atélheté flow-élmény
fokozhato, ha a teljes alkotasi folyamat virtudlis kornyezetben zajlik (Xu és mtsai, 2011).

Tobb korosztalyban is megfigyelhetd amotivacio és a téma iranti elkdtelezodés egylittes
megjelenése a DST alkalmazasa kapcsan. Preradovic, Lesin és Boras (2016) kisérletében 6-7
éves, iskola-elokészités horvat Ovodasok matematikai alapkészségeit egy éven keresztil a
torténetmesélés modszerével fejlesztettek. A kisérleti csoport tanuldi a DST modszerével
dolgoztak: online kerestek anyagokat, Prezi-ben rendszerezték a képeiket, majd felvették a
hangjukat hozza, a kontroll csoportban pedig fizikai eszkdzok segitségével, nyomtatott, kész
képeslapokat, ragasztot hasznalva készitették el matematikai prezentacidjukat. Az eredmények
azt igazoltdk, hogy a DST komplexitdsa a kisérleti csoport tanuldinak a motivaciojara és ezzel
parhuzamosan a figyelmére, komputicidos ¢és matematikai készségeik fejlddésére is pozitiv
hatassal volt. Hasonld eredménnyel zirult az a kontrollcsoportos taiwani kisérlet (N=117) is,
melyben természetismeret Oran probaltdk ki a DST hatasat. A kisérleti csoport motivacioja
szignifikdnsan magasabb volt, ezen kivill pozitiv valtozds volt megfigyelhetd az 6todikes
tanulok attitlidjében a tantdrgy tanuldsa wrant és a tanuldsi eredményeikben is (Hung és mtsai,
2012). Hasonld Osszefliggést mutatott ki Kotluk és Kocakaya (2017) is a tanulok motivacidja,
tantarggyal kapcsolatos beallitddasa és tantargyi teljesitménye kozott. Felsd tagozatos torok
diakok fizika oran, kevéssé kedvelt témakoriikben probaltak kia DST-t. A tantargyi utotesztet
kovetden a tanuldok szignifikansan jobb teljesitményt nytjtottak a kontrolicsoporthoz illetve az

eldz0 témakorben irt sajat tantargyi tesztjikhoz képest.
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Erettségi elott alld tanulbk (N=110) DST segitségével késztettek filmeket adott
témakbol angol mnt idegennyelv-6ran. Motivaciojuk ¢és a tananyaggal kapcsolatban taplalt
érdeklodésiik egymassal parhuzamosan nott, azt fontosnak, sot hasznosnak tartottdk a folyamat
végére. A kontrollcsoportos vizsgalat soran atantargyi tudasteszten jobban teljesitett a kisérleti
csoport, és magasabb pontszamot értek el a DST-z6 tanulok az én-hatékonysag-, illetve a
motivacios teszten is (Yang és Wu, 2012). Ng és Nicholas (2015) a tanari palyara vonatkozo
kompetenciak rendszerében az én-hatékonysdg komponenseit is definidlja, miszerint az a
pedagogus, aki tanarként én-hatékonynak érzi magat, magat kompetensnek és magabiztosnak
gondolja, ¢és hisz abban, hogy kontroll alatt tud tartani pedagogiai helyzeteket. 98 tanarszakos
hallgatd digitdlis eszkozok oktatasi céli felhasznalasaval kapcsolatban mért én-hatékonysaga,
azaz hogy képesnek érzk magukat arra, hogy megfelelden, adekvatan haszniljak az
mfokommunikacios eszkdzoket tanoran, szignifikdnsan nétt, mutan kiprobaltak a DST-t (Heo,
2009). Yang és Wu (2012) illetve Campbell (2012) kisérletében a tanulok fogalmazasi én-
hatékonysaganak novelésére szolgalt a DST, Kotluk és Kocakaya (2017) pedig tanuloi fizika
tantarggyal kapcsolatos én-hatékonysagat novelte a DST-vel.

A tanulok motivacidja az olasz PoliCultura projektben is nagyon magas volt. Ennek okai
Di Blas és Paolini (2013) szerint (1) az orszagos kezdeményezés adta nyilvanossag, (2) a
versenyhelyzet ¢és (3) a k6zos munka voltak. Egy ausztrdl iskola als¢ és felsd tagozatan, Ot
kiilonb6z6 tantargycsoportban torténd megfigyelés és tanari interjuk tanulsagai alapjan Smeda
¢s mtsai (2014) arra az eredményre jutottak, hogy a DST Kkiilonbozd szakaszaiban eltérd
lelkesedést mutattak a tanulok: legkevésbé a storyboard elkészitését szerették, leginkabb pedig
a digitalis torténetek bemutatdsat. Kiugroan magas volt azonban a motivacid a tanulok
csoportos €s csoportkoz egyiittmitkodésében technologiai és grammatikai problémamego ldas
tekintetében, ¢s akész digitalis torténetek online megosztdsa és mas halozati csoportokkal vald
kapcsolatfelvétele soran. Megallapitottak, hogy a DST kooperativ tevékenységei erds érzelmi
toltetet és motivaciés hatteret nyujtottak a folyamat soran a tanulok szamara (Smeda és mtsai,
2014).

Kanadai, 5-6. osztalyos tanulok (N=24) onbizalma jelent6sen nétt a kollaborativ munka
¢és a technologiahaszndlat sordn, mely egyéb tanulasi folyamataikra is poztiv hatast valtott ki
(Campbell, 2012). Harmadikos tanulok (N=26) iraskészségére is poztivan hatott az eljaras.
Sok sikerélményt éltek at a DST-vel, eredményeik lattdn ndtt az Onbizalmuk, igy mar nem
feltek a kovetkez6 fogalmazasi feladattol (Yamag, 2015).

Ugyancsak az Onbizalom ésmotivacio Osszefliggéseinek tiikrében vizsgaltdk angliai also

tagozatos tanulok szovegalkotasi képességére gyakorolt hatasat DST alkalmazasa soran. A
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tanulok érint6képernyds IPad-eken dolgoztak, IMovie alkalmazas segitségével. A kisérletben
részt vevo 26, 9-10 éves tanuld kozil négy volt specidlis nevelési igényll, és dtnek nem angol
volt az anyanyelve, de a tanulok6z0sség szociookondmiai statuszat tekintve is heterogén volt.
Négy héten keresztiil heti 1 alkalomra osztottak szét a fazisokat, ¢és az 0kor témajat dolgoztak
fel A kisérlet tanulsagai szerint, a tanulok zOkkenOmentesen hasznaltdk csoportokban a
tableteket, kozben szocidlis mterakciokat folytattak egymassal Motivaciojuk olyan erds volt,
hogy az otthoni okoseszkozre is letoltotték a vagoprogramot, melyet a késobbiek soran is
hasznaltak. Az Gsszes tanulo, foleg azok, akiknek nyelvi és/vagy tanuldsi nehézségeik voltak
az iskoldban, kiilonos sikerélményrél ¢és biiszkeségrol szamoltak be a folyamat végén. A
kisérletben résztvevd pedagoégus szerint pedig egyértelmiien pozitivan hatott a mdédszer a
szovegalkotasi készségeikre, hiszen még olyan tanuld is megnyilvanult, aki eddig tal gatlasos
volt a kommunikacidhoz a tanulokozosségben (Cooper, 2016).

A DST segitett lekiizdeni azoknak a thaifoldi hallgatoknak (N=50) a f¢lénkségét is,
akiknek nagyon neheziikre esett megszolalni angolul, ezért beszédkészségik fejlesztése
korabban nehézségekbe litkdzott a nyelvorakon. A DST teret adott szabad onkifejezésiik nek,
egymas filmjei lattdn nagyobb batorsaggal, onbizalommal kezdtek beszEélni az alkotasokrol, a
téma Onallo feldolgozasaval pedig a megfeleld szokincs is rendelkezésiikre allt a vitahoz.
Onbizalmuk és ezzel parhuzamosan motiviciojuk egyértelmiien nétt (Somdee és

Suppasetseree, 2007).

3.3.2.2 Empatia
Az empatia fejlesztése fontos nevelési cél. A DST segit a hallgatosignak masok helyzetébe
beleéini magat, mas emberek perspektivajabol szemlélni a vilagot. Bratitsis és Ziannas (2015)
célja ovodasok empatidjanak fejlesztése volt preventiv szandékkal. A szdmukra késztett
digitdlis torténetek segitségével konnyebben értelmeztek olyan helyzeteket, ahol egy
kozosségben kellett tanulniuk, jatszaniuk autizmus spektrum zavarral ¢€l6 és a normal
populacioba tartozo gyerekeknek. Az épeknek segitett az SNI-sek néz6pontjabdl vizsgalni
iskolai helyzeteket, a sajatos nevelési igényliecknek pedig segitett az adott helyzet
értelmez€sében, otthonosabba tette szamukra a sztuaciot.

Holokauszt tuklok biografikus elbeszEléseibdl és az ezekre adott sajat reflexioib ol
készitettek digitalis torténeteket gimnazista tanulok (N=136), akiknek motivacidja a folyamat
alatt mindvégig magas volt, Ugy érezték, hogy kozel keriilt hozzajuk az elbeszld személy ¢és a

vele megtortént események. A tanulast igy autentikus ismeretszerzésnek ¢élték meg. Elkésziilt
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digitdlis torténeteiket maguktol nyilvanossagra hoztdk, a gytilolet, a kirekesztés ellen felemelve
hangjukat (Cole és mtsai, 2013).

Reyes és Brinegar (2016) kisérletében pedig egyetemistak (N=6) készitettek digita lis
torténeteket sajat tanulasi nehézségeikrél. Egymas narrativaival azonosulva a hallgatok
konstruktiv parbeszédet folytattak, a folyamat empatidt valtott ki a kozosség tagjaiban. A
hallgatok sajat miveltségik kialakulasarol beszéltek digitalis torténeteikben, melyek olyan
¢letit-elemzések voltak, melyekbol kidertilt, hogy kinek milyen hozzaférése volt a kulturdlis
javakhoz. A massadg ¢és esélyegyenldség elemeit lehetett felfedezni az elkésziilt torténetek
tartalomelemzése soran: az egyk hallgatdé diszlexidja, masik diszgrafidgja ¢és apraxidja,
harmadik pedig hallassériiltsége okén fért nehezebben hozzd a miiveltségi tartalmakhoz.
Fimjik arra is felhivta a figyelmet, milyen elszigetelt helyzetbe keriiltek tanulasi nehézsége ik
okan. A DST lehetdséget adott a reflexiéra és az Onreflexiora, a hallgatok értékelték eddigi
¢letitjukat, felfedezték sajat cselekvoképességiiket (dgencidjat).

3.4 DST a Bloom-taxonémia rendszerében

A DST komplexitasa a Bloom-céltaxonomia rendszerének segitségével irhato le igazan, 6
kognitiv, 5 affektiv és 4 pszichomotoros fejlesztési szintjének koszonhetden.

Turcsanyi-Szabé (2011) a Bloom-taxonomia kognitiv rendszerét értelmezte — annak
tovabbfejlesztett verzioi alapjan — a tanarképzEs célrendszerében, mely a DST tanuloi

tevékenységeinek differencidlt jellemzésére is alkalmas (11. abra).
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11. dbra: Kiterjesztett Bloom-taxonomia, forrds: Turcsanyi-Szabé (2011. 35. 0.)
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A DST folyamata megvalositia a Turcsanyi-Szabo-féle digitalis Bloom-taxonomia modellben

talalhato miiveleti szintek teljes hierarchiajat, mely a legfelsé szinten kiegésziil a halozati

megosztas tevékenységével (12. abra).
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12. abra: A digitalis Bloom-taxonomia kognitiv szintjei Turcsdnyi-Szabo alapjan (2011) és a DST kognitiv
tevékenységei, sajat szerkesztés

A tanuld elozetes ismereteit felidézi a téma kapcsan, majd kiilonb6zd médiaformatumu, 1

nformaciokat keres. Az Osszes adatot szelektdlja, és logikusan strukturdlja az elbeszélésé nek

megfelelden, majd az alkotasi fizisban Iétrehozza szovege frott, majd hangalapu verzidjat, ¢€s

elkésziti hozzd a képeket. Ezt kovezden értékeli sajat és tanuldtarsai alkotdsat, véglegesiti

digitalis torténetét. A legfelsé szinten jelenk meg a produktumok offline vagy online

megosztasa.

A Digitdlis Allampolgdrsidg 2013-as modelljében is megjelenik a Bloom-taxondmia

hierarchikus rendszere (Ollé, Papp-Danka, Lévai, Toth-Mozer és Viranyi, 2013). A modellre

adaptalt affektiv szintek rendszere a DST esetében kiilonosen az én-elbeszEld digitalis

torténetek kapcsan figyelhetd meg (13. abra).
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13. dbra: A Bloom-taxonomia affektiv szintjei Ollé és mtsai alapjin (2013) és a DST érzelmi tevékenységei,

sajat szerkesztés

A tanulo felidézi sajat emlékeit a téma kapcsan, kialakitja a kontextust Onmaga és a téma

kozott, majd befogadja tanulotarsai kapcsolodd élményeit, kontextust teremt sajat elbeszélése

¢s a tanuldtarsak torténetei kozott. A folyamat végén értékelik egymas digitalis torténetét ésa

megsziiletéséhez vezetd utat, végill a csoportnormaként megfogalmazott értékrend beépiil az

egyén viselekdésrepertodrjaba.

A Bloom-taxonomia pszichomotoros szakaszai is megtalalhatdbak a DST miveleteiben,

melyeket Breddcs (2015) forditasa alapjan idéziink fel a 14. abran.
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14. abra: A Bloom-taxonomia pszichomotoros szintjei Bredacs (2015) alapjan és a DST manualis tevékenységei,

sajat szerkesztés
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A videdvagas szerkesztési miiveleteit a tanuld el6szor lemasolja, majd kialakitja a szamara
optimalis manualis miveletsort, amit aztan begyakorol, mignem automatikkussd nem valak a

mozdulatai.

3.5 A DST tantargypedagogiaja

A DST mint tanulasszervezési stratégia alkalmazdsa nem korlatozodik meghatarozott tartalmak
lletve miveltségteriiletek tematikus egységeinek feldolgozasara, tobb tantargy tantervi

kovetelményeihez is kapcsolahato.

3.5.1 Anyanyelv és idegen nyelv

Anyanyelv ¢és idegennyelv-6radkon a DST els6sorban a tanulok szovegértési, -alkotdsi
képességének fejlesztését szolgdlja, de fontos szerepet jatszik a tanulok szokincsének
Zaragoza Ninet és Brigido Corahan, 2011; Somdee és Suppasetseree, 2012; Ya-Ting és mtsai.,
2012; Abdolmanafi-Rokni és Qarajeh, 2014, Abdel-Hack és Helwa, 2014).

3.5.1.1 Irodalom, anyanyelv és kommunikdcio

Sylvester és Greenidge (2009) negyedikes amerikai tanulok iraskészségét fejlesztette sikerrel
a DST-vel, Campbell (2012) kisérletében pedig két éven keresztil 6todik és hatodik osztalyos
kanadai tanulok (N=24) alkottak digitalis torténeteket ugyanezzel a céllal. Harmadikos torok
tanulok (N=26) anyanyelvi iraskészségét is DST-vel fejlesztették, akik a kooperativ
munkafolyamat soran kiilonbozd mifaja  szovegeket alkottak, egymas elbeszElésének
strukturaltsdgat, nyelvhelyességét folyamatosan javitgattdk. A tanulok fraskészségének
fejlodését onkontrollos vizsgalattal mérték, az eredmények alapjan vildgosan kirajzolddott,
hogy a tanulok a DST utdn részletgazdagabban, valasztékosabban ¢&s 0Osszefliggdbben
fogalmaztak, mint elétte (Yamag, 2015).

A torok tanarképzésben kiemelt jelentdségli, hogy a hallgatok felkésziiljenek arra, hogy
tanuldiknak anyanyelvoktatas keretein beliil kell elsajatitaniuk a kritikus mformaciokezelés
képességét is. A megkérdezett hallgatok szinte mindegyike ugy vélekedett, hogy digitalis
torténetek készitése, bemutatdsa megfelel acélra, mivel fejleszti a tanuldk kérdezési kultirajat,
vitakészségét ¢és prediktiv képességeit, kauzalis gondolkodasat, tovabba jobban atlatjak az ok-
okozati Osszefliggéseket (Belet és Dal, 2010).
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Kajder (2008) nyolcadikos tanuldi (N=34) olvasasi kedvét ébresztette ujra a DST-vel,
akik digitalis torténetben mutattik be kedvenc froikat egymasnak, kiegészitve filmjiiket egy
altaluk valasztott rodalmi mil elemzésével, mely fejlesztette tanuldk értd, elemz6 olvasasat,

tovabba fejlesztette a lényegkiemelés képességét.

3.5.1.2 Idegennyelv-oktatids

Az idegen nyelv oktatasanak keretein belil mind a négy fejlesztési teriileten (beszédkészség,
hallas utani értés, olvasasi készség, frasbeli szovegalkotas) sikereket lehet elérni DST-vel mar
kezd6 csoport esetében is (Reyes Torres és mtsai, 2012; Bandi-Rao és Sepp, 2014). Mindez
nem eldzmény nélkiili az idegen nyelvek tanitisanak torténetében: a digitalizacid elott, az tn.
audiovizudlis mdédszerben vetitett diaképekkel szinkronizalt magnéfelvétellel valositottdk meg
a komplex fejlesztést (Bdrdos, 2000).

A nyelvi fejlesztés részteriiletein  DST-vel elért sikerek legtobbjét a nyelvi panelek
megjegyzésében ¢€s kommunikativ alkalmazasaban torténd fejlesztés teriiletén érték el (Somdee
¢és Suppasetseree, 2007; Abdolmanafi-Rokni és Quarajeh, 2014; Green, 2013; Gaeta, Loia,
Mangione, Orciuoli, Ritrovato és Salerno, 2014; Diaz, 2016; Tahriri és mtsai, 2015), de
jelent6s hatas mutathatd ki az olvasott éshallas utani szovegértésben is (Abdolmanafi-Rokni és
Quarajeh, 2014; Gimeno-Sanz, 2015; Tahriri és mtsai, 2015; Rahimi és Yadollahi, 2017).
Ugyszintén pozitiv hatast fejltett ki a DST alkalmazasa az iraskészség fejlesztésében (Xu, Park
¢és Baek, 2011; Sarica és Usluel, 2016) és a szokincsfejlesztésben is (Aitkuzhinova-arslan, Giin
és Ustiinel, 2016).

Somdee és Suppasetseree (2007) onkontrollos vizsgalat segitségével mérte 50 thaifo1di
hallgatd angol kommunikaciés készségeit. A szobeli nyelvi tesztek eredményeinek
Osszehasonlitasa utdn megallapitottak, hogy az utdmérés soran a hallgatok tobb pontot értek el:
gazdagabb szokinccsel és batrabban kommunikaltak a DST utan. Abdolmanafi-Rokni és
Quarajeh (2014) kisérletében (N=49) irani hallgatok angol nyelvi kifejezOképessé gét
vizsgaltak TOEFL nyelvi teszt segitségével. A kisérleti csoport hallgatdi, akik részt vettek egy
12 alkalmas DST folyamatban, jobban teljesitettek a szovegértés, hallas utdni szovegértés
tesztjén, illetve a szobeli vizsgan, mint a hagyomanyos modszerrel tanuld kontrollcsoport.
Tahriri és mtsai (2015) kisérletében (N=30) irani hallgatok angol nyelvi képességeit mérték fel
kontrollcsoportos és Onkontrollos vizsgalat keretei kozott Oxford Placement Test-tel. A
kontrollcsoporthoz ¢és oOnmagukhoz képest is fejlddést mutattak a hallgatok szobeli
kommunikaciés képességeikben és hallas utani szovegértésik tekintetében. Gimeno-Sanz

(2015) angol szaknyelvet tanuldo spanyol hallgatdoi (N=26) esetében pedig a kiejtés, a szobeli

82



kommunikaci6, a hallds utani szovegértés és a forgalmazas teriletén is kimutathaté volt a
fejlodes.

Sarica és Usluel (2016) kontrollcsoportos és onkontrollos kisérlettel is bebizonyitotta,
hogy a DST pozitivan hatott altalanos iskolas tanulok (N=59) idegen nyelvi szovegalkotasi
képességére. Aitkuzhinova-arslan, Giin és Ustiinel (2016) kisérletében pedig hatodikos tanulok
(N=26) néztek 6 héten keresztil angol oOrdikon digitdlis toOrténeteket, ami fejlesztette

szokincstiket.

3.5.2 Torténelem és allampolgari ismeretek

A DST alkalmazhatosaga kézenfekvd minden olyan tarsadalomtudomanyos jellegli tantargyi
tartalom tematizildsa esetében, melyben létjogosultsiga van a személyes elbeszElések
megjelenésének (Bou-Franch, 2012; Cole és mitsai, 2013; Lanszki, 2016). A digitalis
torténetekben megjelend elbeszélések és a privat fotdbanyag egy adott kor személyes
reprezentacidjaként torténelmi, tarsadalmi Osszefliggéseket tarhat fel vagy arnyalhat tovabb
(Stewart és Gachago, 2016; Bell, Carland, Fraser és Thomson, 2016; Lanszki és Papp-Danka,
2017). A DST lehet6séget biztosit arra, hogy a tanulok ¢letutak reflektalt bemutatasaval
értelmezzenek, rekonstrualjanak torténelmi eseményeket, személyes példdkon keresztiil
azonositsanak tarsadalmi poziciokat.

Norvég, kilencedikes tanulok egy témahét keretében a masodik vildighaborut dolgoztak
fel témakoronként. Feladatuk az volt, hogy egy valos vagy fiktiv alak nézépontjabol
prezentdjak a valasztott témat autentikkus képanyag megjelenitésével. A tanulok kivaldéan
mikodtek egyiitt, vitakkal, szocialis interakciokkal Ovezve szilettek meg digitalis torténeteik
(Silseth, 2013). A magyarorszagi Vitrinmesék projektbent® és a Képekben, kockdakban mondjuk
el - holokauszt torténetek digitdlis kisfilmeken cimmel kiirt palyazatban pedig a tanulok csaladi
elbesz¢lések, levéltari kutatasok alapjan alkottak személyes hangvételli, reflektalt narrativakat
a holokausztrol. A DST lehetdvé tette, hogy egy eseményt tobb nézOpontbol vizsgdljion meg a
tanulokozosség, és hogy reflexidi révén azonositsa a feldolgozott események valosaghoz vald
viszonyat (Lanszki és Papp-Danka, 2017).

A mainstream média sztereotipizalt, napirend kijelold témai mellett a digitalis

torténetek marginalizalt tarsadalmi helyzetii emberek gondolatvilagat, életkorilményeit is

18 Anthropolis Egyesiilet: ,A Soé csaladi narrativai/Vitrinmesék projekt” az Aktiv eurépai emlékezet program,
http://anthropolis.hu/projektek/vitrinmesek/ Letoltve: 2017.08.21.
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reprezenthataljak. Az E/1-ben torténd elbeszélésmod Iehetdvé teszi a tanulok szamara a
tarsadalmi sztereotipidkrol valo levalast (Matthews és Sunderland, 2013).

Hull és Katz (2006) serdiilokoruak esetében vizsgalta a DST identitasalkotd erejét. A
folyamat soran a tanulok elhelyezték magukat szocialis kornyezetikben, viszonyultak ahhoz,
kritikat fogalmaztak meg, illetve azonosultak egyes elemeivel. A digitalis torténetek ilyen
értelemben Onreprezentdcionak tekinthetdek, melyek megmutatjdk az egyén kozosségben
elfoglalt helyét.

A Houstoni Egyetem kutatoi (Sawyer és Willis, 2011) altal végzett Kkisérletben
kozépiskolas tanulok késztettek digitalis torténeteket felsd tagozatos didkoknak. Fels6
tagozatos tanulok viselkedésére nagyobb hatast gyakorolt a kortars csoport vagy a par évvel
iddsebb kamaszcsoport, mint a felndtt neveloké, ezért eldfeltevésiik szermt a kozépiskolasok
altal késztett digitalis torténetek nemcsak alkotoik viselkedésére ¢és szocidlis készségeire
hatnak poztivan, hanem a felsé tagozatos tanulokéra is. Annak tudataban, hogy Kisebb
gyerekek szadmara késztettek filmet iskoldjjuk etnikai, nyelvi és szociokulturalis
sokszinliségérdl, Oket is érintd tarsadalmi problémakrdl, Ok is felelésebben gondolkodtak. A
DST alkalmas volt olyan kamaszokat érintd témak tematizalasara, mint példaul az internetes
zaklatas, erdszak, alkoholizmus, drogproblémak, ugyanis a tanulok sajat alkotdsaikban szabad
kezet kaptak az onkifejezésben, ugyanakkor kialakult egy egyezményes erkolesi vélemény a
csoportban, mely hozzisegitette a tanulokat, hogy tarsadalmi kérdésekben konstruktivan,

felelésen gondolkozzanak.

3.5.3 Természettudomanyos tantargyak

A DST poztivumait matematika és természettudomanyok oktatasaban is lehet kamatoztatni, a
digitalis torténetek elbeszElései ez esetben a tanulok fizikalis percepcidira és kornyezeti
tapasztalataira, elzetes szaktargyi ismereteire, €s a tankonyvben, illetve az interneten taldlhatd
U informacidkra épiilnek. Sadik (2008) egyk tanuldcsoportja a fénytorést egy optikushoz
forduld, rosszul [at6 lany torténetén keresztil mutatta be, masik tanulocsoportja pedig
Piithagorasz életét és tételét dolgozta fel DST-vel. Gould és Schmidt (2010) gimnazista tanuloi
absztrakt matematikai miiveletek megoldasat prezentaltadk kiilonbozo, relevans élethelyzetek
digitalis torténetekben torténd megjelenitésével. Albano és Pierri (2014) azt vizsgaltak, hogy
milyen atanulok matematikai problémamegoldasa, ¢éshogy képesek-e avald vidg matematikai
reprezentacidjara a modszer segitségével. Lanszki és Papp-Danka (2017) vizsgalataban pedig

gimnazista tanulok a csillagaszat és a térképészet témait prezentaltak digitalis torténeteikben.
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A DST alkalmazisa noveli a tantargy tanulasa iranti elkotelezettséget természetismeret
(Hung és mtsai, 2012), biologia (Karakoyun és Yapici, 2016) és fizika targyakbol (Kotluk és
Kocakaya, 2017), és az ismeretelsajatitds szolgalataba is allithatd: biologia és fizika targyak
tantargyi tudasmérése soran jobb eredményt értek el a DST-vel dolgozd tanulok (Kotluk és
Kocakaya, 2017; Karakoyun és Yapici, 2016). Emellett a matematkai problémamegoldas,
logikus gondolkodas fejlodését is elosegiti a DST (Gould és Schmidt, 2010; Preradovic és
mtsai, 2016).

Hung ¢és mtsai (2012) taiwani, 6todikes tanulokat (N=117) vizsgaltak természetismeret
oran: ahol a kisérleti csoport DST-vel dolgozott fel egy adott témakdrt, mig a kontroll csoport
hagyomanyos moddszerrel. A kontrollcsoportos kisérletben validalt méréeszkozokkel mérték a
tanulok tantargyi teljesitményét, problémamegoldd képességét €s motivacidjat, mindharom
terlileten szignifikansan jobb eredményt nytjtott a kisérleti csoport. Preradovic és mtsai (2016)
iskola-elokészités ovodasok matematikai problémamegoldd képességét kivantak fejleszteni a

DST-vel, megfigyeléseik alapjan sikerrel.

3.5.4 Miveészeti oktatas
Vigialis kultira illetve mozgoképkultira ¢€s médiaismeret oran a DST alkalmazisanak célja
elsdsorban a tanulok vizuadlis Onkifejezésének fejlesztése. A DST segitségével a tanulok
elsajatithatjadk a mozgdképes latvanyszervezés eszkozeinek alkalmazasat, ilyenek példaul a
kompozici6, megvilagitas, szinkezelés, szemszog, képkivagas, fényviszonyok adekvat,
helyzethez illd, kifejezd alkalmazasa. A digitdlis torténet rovid mozgdképi szoveg, kivitelezése
révén a tanuld képes lesz egyéb audiovizualis szovegek tervezésére ¢és kivitelezésére, mert
nemcsak a képi latasmodot fejleszti, hanem az audiovizudlis produktumok elkészitésé hez
né¢lkiilozhetetlen folyamat-, és rendszerszemléletli tervezési képességet is.

A mozgoképkultira és médiaismeret tantdrgy feladata tovabbd a médiaértés oktatasa is,
mely szintén megvalosulhat a DST-t segitségével. Komenczi (2013) megallapitja, hogy a
pedagdgusnak nem az nformaciokozvetités az elsddleges feladata, hanem a médiaszférabol,
azon beliil pedig f0leg a webes hipervilagbol szarmazo rosszul strukturalt informaciok kritikus
értekelésére raranyitani a tanuldok figyelmét. A DST folyamataban azonban a tanuldk nemcsak
kiilonbozd formatumt dokumentumok kritikus kezelésére, hanem azok alkotdsara is képessé
valnak (Blas és mtsai, 2012; Grant és Bolin, 2016). A digitalis médiamiiveltség, ahogy Di Blas
¢s Paolini (2013) fogalmaz, fejlodott azoknal a tanuloknal, akik DST-vel alkottak. A tanulok
kritkusan, célirdnyosan ¢és tevékenységorientaltan hasznaltdk a digitalis eszkozoket (1)

85



csoportmunka ¢€s kooperacid, (2) tartalommegosztds, (3) mnformacidk keresésének ¢és

szelekciojanak tadmogatasara.

3.5.5 Specialis nevelési igényt tanulok fejlesztésének eszkoze

A sajatos nevelési igényli tanulok kozoktatdsba torténd inklizidja sordn megfigyelhetd
onértékelésiik csokkenése €s szocidlis izolacidojuk a tanuldcsoportban. Sajatos nevelési igényi
tanuloként felnevelkedett (hallassériilt, diszlexias, diszgrafias, apraxias) hallgatok digitdlis
torténeteibd1 kidertilt, hogy a tanulokdzosségben margindlis helyzetben voltak, tobben koziilik
zaklatas aldozatava is valtak (Reyes és Brinegar, 2016).

A marginalis helyzet artikulalasan til fejlesztési célok is megvalosithatdak a DST-vel
SNI-s tanulok korében.

3.5.5.1 Autizmus spektrum zavar

Parsons, Guldberg, Porayska-Pomsta ¢s Lee (2015) a demonstracié eszkozeként hasznalta a
DST-t. Autizmus spektrum zavarral €16 tanulok fejlesztésére virtudlis kornyezetben zajlo
szocidlis interakcidkon alapuld gyakorlatokat vezettek be, mivel feltételezésiik szermnt virtualis
kornyezetben batrabban tesztelik tanuloik szocidlis cselekvéseik adaptivitdsat, mint valos
komyezetben. Nevezhetjik ezeket a digitalis torténeteket digitalis esetismertetésnek is, mely a
szerzOk véleménye szerimt az online megoszthatosagnak koszonhetden akar az autizmus
spektrum zavarral ¢l6 tanulokkal foglalkozo pedagogusok szamara a globalis szakmai
tudasmegosztds formaja is lehet. Kialakulhat egyfajta nemzetkdzi online gydgypedago gus
kozosség 1s, mely a folyamatos szakmai parbeszédeknek koOszonhetden a moddszertani
megujulas ziloga is lehet.

Bratitsis és Ziannas (2015) preventiv szandékkal, mar az iskolat megel6z6 dvodai
években alkalmazta a DST-t két célcsoportban. 1) A normal populicioba tartozd gyerekeknek
a sajatos nevelési igényll tanulok nézOpontjabol mutattak be iskolai helyzeteket. Masok
helyzetébe valdo belehelyezkedés a filmek altal segitett a gyerekek empatikus készségének
megerdsodésében. Megértették az érintettek reakcioi, és ugy érezték, hirtelen fellépd
vészhelyzet esetén kozbe is tudnak Iépni segitdé szandékkal 2.) A sajatos nevelési igényd,
kiilbnosen az autizmus spektrum zavar skdljjan elhelyezhetd tanulok beilleszked ési
nehézségekkel kiizdenek, nehezen értelmeznek kiilonb6zd szocidlis interakciokat, neheziikre
esik a verbalis és nonverbalis jelek dekddolasa, ami a késdbbiekben megneheziti, sét akar el is

lehetetleniti a kozOsségben torténd jatszast, tanulast, munkat. Ezek a tanulok magukba
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zarkoznak, agresszivva valhatnak, az onértékelésik pedig jelentés mértékben csokken. A
kutatok célja tehat az is volt, hogy mintafilmeket mutassanak be még az iskola megkezdése
elott ezeknek a tanuloknak, melyek segitenek nekik a mintdk interiorizalasaban. FEloszor az
alapérzelmeket mutattdk be nekik kartydk segitségével, majd megnéztek egy mkluziv
osztalyteremben jatszodo, kommunikaciés alaphelyzetet feldolgozd digitalis torténetet, aztan
a filmben latott szitudciokat eljatszottdk kis jatékfigurakkal.

Az autizmus spektrum zavarral €16 tanulok oktatasaban a legnagyobb kihivas a
viselkedési mintdzatok megvaltoztatdsa. Az ulgynevezett szocidlis torténetek viselkedési
mintakat adnak autizmussal €10 tanulok szamara a kiilonboz6 tarsas helyzetek megolddsara. A
szocialis torténetek szerz6i minden esetben tobb nézépontbol vilagitanak ra az ok-okozati
Osszefliggésekre, a szereplok motivacidoira, az adott helyzet sajatossagaira. A sztuativ
torténetekben a tanulok fogddzot taldlhatnak bizonyos helyzetekben felismerhetd illeszkedési
szabalyszeriiségekkel és az azokra adott emberi reakciokkal kapcsolatban (Szaffner és
Gosztonyi, 2015). Ezeket a torténeteket altaliban gazdag képi anyaggal illusztraljak, a
megkiizdési stratégiak tehat nemcsak verbalis formaban keriilnek el6. Malajziai kutatok
digitalis torténetek formajaban dolgoztak fel autizmus spektrum zavarral €l tanuldk szamara
szocialis torténeteket azzal a céllal, hogy kozlekedésbiztonsagi tudatossagukat novelik a
videok segitségével. Az E/1-ben, atanulok nézdpontjabol irt torténeteket a tanuldk életkoranak
megfelelden allitottdk  Ossze  gydgypedagdgusaik. Android-os kornyezetben futtathato
applikacio készilt szamukra, melyben az ,el6z0” ¢és ,kovetkezd” gombok segitségével
valtogathattak a logikai egységek kozott. A tanulok sajat fotojukkal avatart készithettek, mely
segitett nekik a karakterrel torténd azonosuldsban, a narraciot is nemiknek megfelelden
valaszthattdk ki (n61 vagy férfi hang). Autizmus spektrum zavarral ¢l6 gyermekek nem
szivesen vesznek részt tarsas, dramatizalt foglalkozasokon, ugyanakkor a nyomtatott szocialis
szovegek olvasdsa sok id6t igényel, melyre figyelmikk tSbbnyire nem terjed ki, szemben a
masfél perces digitalis torténet végignézésével, melyet végig érdeklodéssel figyeltek (Ying, Sah
¢és Abdullah, 2016).

3.5.5.2 Diszlexia

Specidlis nevelési igényli, fOleg diszlexias tanulok olvasassal kapcsolatos, kudarcokkal teli
¢iményei negativan befolyasoljadk az olvaséasi kedvet. Az anyanyelvi olvasas és szovegértés
tamogatasara iranyult Yussof, Abas és Paris (2012) kisérlete Malajzidban. A tanulasi
nehézségek gyakran parosulnak kisérdjelenségekkel, ugymint koncentraciés, motivacios,

idogazdalkodéasi, tajékozddasi, problémamegolddsi nehézségek. A kvalitativ  vizsgalat
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eredményei alapjan a szerzOk megallapitottak, hogy a DST élményalapu, kreativ 1épései
egyrészt elfeledtették a tanulokkal (N=5) a nem szivesen végzett tevékenységet (olvasés),
szamukra észrevétleniil boviilt szokincsiik, rogziltek ahelyes nyelvtani strukturak. A folyamat
soran végzett tevékenységek poztivan hatottak motivacidjukra, idégazdalkodasi és
problémamegoldasi képességiikre, tovabba a tobbirdnya (pedagdgussal, tanuldtarsakkal,
digitalis eszkozokkel folytatott) interakcid révén jobban tudtak fokuszilni a szoveg lényegi
mondanivaldjara. Erdekes felfedezésiik, hogy a digitalis torténetekben szerepld képek
hattérszinének modositasaval még tovabb tudtak erdsiteni a modszer hatasat, még vonzobba
tudtak tenni a feldolgozandd témat atanulok szamara. A vilagos hattéren fekete betlis megoldés
volt a legolvashatobb szamukra, mig a képek kozil a rajzokat, esetleg rajzfilmfigurakat

részesitették eldnyben a fotokhoz képest.

3.5.5.3 Enyhe értelmi fogyatékossag

Szegregaltan oktatott, enyhén értelmi fogyatékos tanulokbol alldo tanuldcsoport (N=10)
fogalmazasi képességét, helyesirasat fejlesztette Michalski, Hodges és Banister (2005).
Kordbban a tanulok nem tudtak megfogalmazni egy kerek mondatot maguktdl, a nyelvtani
struktirakat sem hasznaltak helyesen. A kozos gondolkodas, a kulcsszavak és szokapcsolatok
meghatarozasa révén sikeriilt informacidikat rendszerezni, a képekrdl valo beszélgetés pedig
eléhozta a gazdagabb, kreativabb szohasznalatot. A digitalis torténetekhez Power Point
prezentaciok szolgaltak vézlatul, a digitalis torténetek készitése soran a szoveget lefrtdk a
tanulok, a felmondés és a szerkesztés kozben az frasok nyelvtani, kauzdlis hibat folyamatosan
javitottdk. Minden tanuld sikeresen befejezte a projektet: megitdk elsd  Osszefliggd
fogalmazasukat, elkészitették elsé prezentacioikat Power Point -bemutato és digitalis torténet
formajaban. A kisérlet végeredménye az lett, hogy a tanuloknak sikeriilt Osszetett mondatokat
frni, szokincslik gazdagodott, fogalmazasuk nyelvhelyessége jelentdsen javult, a beszédhibas
tanulok artikuldcidja pedig fejlodott a felmondas révén. A kooperacio lehet6sége megnyugtatta
a diakokat, segitett nekik lekiizdeni frusztracidjukat, igy a telles folyamat sordn
stresszmentesen, kreativan dolgozhattak egyiitt.
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4. A ,,Digitalis torténetmesélés a nevelési-oktatasi
folyamatban” elnevezésu kutatas

A ,Digitalis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban” cimii kutatds részteriileteinek
megtervezése a nemzetkGzi vizsgalatok eredményeinek talajan alakult Ki.

Szamos tanulmanyban olvashattuk, hogy a DST folyamata fejlesztette a tanuldk
raskészségét (Sevilla-Pavon, 2015; Yamag, 2015; Cooper, 2016; Sarica és Usluel, 2016),
olvasott szoveg értését (Campbell, 2012; Condy és mtsai, 2012; Rahimi és Yadollahi, 2017) és
a hallas utani szovegértését (Abdolmanafi-Rokni és Quarajeh, 2014; Cigerci és Gultekin,
2017). A kutatasok tObbsége azonban csak az anyanyelv és az idegen nyelv teriiletére
korlatozodott, jelen kutatisban ezért azt vizsgaljuk, hogy megfigyelheté-e valtozds a harom
nyelvi alapkészségben akkor is, ha mas tantargyak esetében jelenik meg a DST.

Kevés kutatas foglalkozott ugyanakkor a DST tanuld tantargyi teljesitményre gyakorolt
hatasaval (Normann, 2011; Kotluk és Kocakaya, 2017), ezért kutatasunkban erre is figye Imet
forditottunk.

Osszhangban a nemzetkdzi és hazai szakirodalommal (Ohler, 2013, Lanszki és Papp-
Danka, 2017) jelen utatasunkban szerettik volna még alaposabban feltarni a DST
alkalmazasaval kapcsolatban felmeriild tanulasszervezési jellegzetességeket, kihivasokat is. A
DST-t komplex tanitdsi-tanuldsi  stratégiaként értelmezve  feltételeztik  kutatdsunk
megtervezésekor, hogy pedagogiai folyamatokban torténd alkalmazdsanak Osszetett didaktikai
feltételrendszerében  szamos  tényez0 Dbefolyasolhatja a folyamat sikerességét. Nincs
tudomasunk olyan szakirodalomrdl, mely a DST-t a tanari alkalmazisra vonatkozd valtozok
rendszerében vizsgalja, ezért a kutatdsunkban ennek a kitételnek eleget kivantunk tenni. A DST
alkalmazhat6sdga nem tanuldi kognitiv fliggvénye (Torres, Ponce és Pastor, 2012; Bandi-Rao
¢és Sepp, 2014; Lanszki és Papp-Danka, 2017), ezért kutatasi kérdéseink nem iranyultak a
tanulasi  stilusokra. Azonban kevés olyan kutatast talaltunk, mely a DST-folyamat
kivitelezhetéségét a tanulok szocioOkondémiai hatterének fliggvényében vizsgalta (Yanpar
Yelken, 2016; Lanszki és Horvath, 2017), ezért figyelmet szentelink a szociodemografiai
hattérvaltozokra (a telepiiléstipus, asziilok iskolai végzettsége illetve a/halmozottan/ hatranyos
helyzet) is.

A DST digitdlis eszkdzhaszndlaton alapuld komplex tanitdsi-tanuldsi stratégia, szamos
tanulmanyban olvashatunk a tanulok digitalis frastudasara (Condy és mtsai, 2012; Smeda,
Dakich és Sharda, 2012; Buckner, 2015; Yamag, 2015; Ng és Nicholas, 2015; Rokenes, 2016;
Sarica és Usluel, 2016; Diaz, 2016; Chan ¢és mtsai, 2017; Rahimi és Yadollahi, 2017),
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informaciés miveltségére (Belet és Dal, 2010; Yang és Wu, 2012; Hung és mtsai, 2012;
Kordaki, 2014) és médiamiiveltségére (Early, 2011; Alrutz, 2013; Kotluk és Kocakaya, 2016;
Karakoyun és Yapici, 2016) kifejtett pozitiv hatasar6l. A kutatasok tobbsége azonban nem
ugyanazon fogalmi rendszerben definidlta ezeket a konstruktumokat, ezért Ggy gondoltuk,
érdemes felillvizsgalni a DST és a digitdlis frastudas, illetve a média- illetve nformacids
miiveltség  Osszefliggéseit egy aktudlis  digitalis  kompetenciamodell, a  Digitdlis
Allampolgdrsig ~ 2017-es  modelljének segitségével, mely  magdban  foglalja

részkompetenciaként a harom konstruktumot.

A ,Digitdlis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban” cimili vizsgalat 2017
tavaszan zajlott tizennyolc, kiilonbozd koznevelési mtézményben oktatd pedagdgus
segitségével. Az empirikus kutatasban arra kerestik a valaszt, hogy hogyan tamogathaté a
tanuldsi folyamat DST-vel a koznevelés kiilonbozd miveltségi teriiletein a tanuldk egyes
¢letkori csoportja esetében, illetve hogy milyen hatassal van az adott tanulasszervezEési stratégia
az egyes tanuloi képességekre, kompetencidkra az alkalmazas eltéré didaktikai feltételei
mellett. A kutatds tovabbi célla a DST pedagogiai folyamatokban torténd alkalmazisaval
kapcsolatos ismeretanyag pontosabba tétele, elmélyitése, az eljaras majdani még hatékonyabb
alkalmazasanak ¢és modszertani tovabbfejlesztésének érdekében.

A kutatas titemezése az alabbi lépésekbdl allt (10. tablazat).

10. tablazat: A ,, Digitalis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban” cimii kutatas

titemterve
Idépont Szakasz
2014. majus — 2017. Szakirodalom tanulmanyozisa
majus
2016. szeptember — 1. Pilot kutatas (Pest megyei nyolcosztalyos gimnazium 2 osztalya,
november 9. osztaly, foldrajz).

2. Kutatasi kérdések tisztazasa.

2016. december

=

Pedagogusok toborzasi tervének elokészitése.

2. DST MOOC iitemezésének 0sszeallitasa.

e (Grafikai elemek, vided tutorialok

o Frtékelsablonok a harom beadandé kreativ produktumhoz

e Kimeneti - bemeneti tesztek elkészitése

e Akurzus elemeinek feltoltése a valasztott LMS
keretrendszerbe
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2017. januar — februar 1. AMOOC meghirdetése 3 kiilonbozo tanari FB-csoportban
(Tankocka, Gamifikacio, Web 2.0). Pedagogusok toborzasa.

2. DST MOOC (VE) - intenziv e-learning kurzus lebonyolitasa.

3. Asikeresen végzo pedagogusok jelentkeztetése a vizsgalatra.

4. A tanuldi vizsgalathoz méréeszkozok osszeallitasa, kidolgozasa.
2017. marcius 1. Pedagogusokkal az iitemezés megbeszélese, oralatogatas

idopontjanak fixalasa.
2. Sziildi, igazgatoi beleegyezd nyilatkozatok beszerzése.

2017. mércius — majus 1. Iskolai vizsgalat
2. Adatok bekérése

2017. jinius — oktober Adatok elemzése

A szakirodalom alapos tanulmanyozasa és a pilot-vizsgalat soran kristalyosodtak ki a pontos
kutatasi kérdések ¢és célok. A DST hatdsat koznevelésben tanuld didkok korében kivantuk
megvizsgalni, melyhez olyan pedagdgusok facilitdld részvételére volt szikség, akik elozdleg —
mindségbiztositdsi okokbodl —egységes moddszertani képzésen vesznek részt. Ennek érdekében
a telies vizsgalat elott meghirdettiink tanarok szamara egy nyilt online kurzust, melynek
kozéppontjdban a DST allt. Az egységes moddszertani felkészités érdekében szervezett
MOOC?? Digitdlis torténetmesélés az oktatasban cimmel indult a Virtudlis Egyetemen?® 2017
januarjaban, melyre harom kiilonb6z6, IKT-eszkozok oktatdsban torténd alkalmazasaval
foglalkozo, tanari Facebook-csoportbol’? toboroztuk a résztvevoket. A Schoology
tanulastaimogatd keretrendszer szolgaltatta a virtualis platformot az e-learninges képzés
szamara, melynek moduljait a kaliforniai modell alapjan terveztik meg. Az intenziv kurzus
tematikus egységei a kovetkezok voltak:
1. Bevezetés
a. Ismerkedés
b. Altaldnos ismertetd a DST-rél: eredete, Iépések.
C. A digitalis torténetek tfpusai
d. Tantargyi célok meghatarozasa
2. Szovegalkotas

a. A szovegalkotds kritériumai

19 Massive Online Open Course

20 hitp://www.virtualis-egyetem.hu/

211.: Tankapocs — LearningA pps/tankockék felhasznaloi FB-csoport, 2.: Gamification a magyar oktatasban FB-
csoport, 3.: Web 2.0 és IKT-eszk6z0k modszertana FB-csoport
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b. Relevans témavalasztas
3. Szerzbi jogok
a. Jogtiszta tartalmak keresése, felhasznaldsa, kozzététele
b. Creative Commons
4. Képszerkesztés
a. Sajat képek szkennelése
b. A tematikus képkeresés lehetdségei
C. Szabadon hozziférhetd képek
d. Storyboard
5. Hangszerkesztés
a. Sajat hangfelvétel készitésének lehetdségei
6. Videodszerkesztés
a. WeVideo ¢s Windows Movie Maker hasznalata
7. Ertékelés
a. Az értekelés lehetdségei
b. A kurzus értékelése
Egy modul az altalam készitett oktatovideobol, ,minta digitalis torténetekbdl”, a résztvevok
forum-diskurzusaibol és egy-egy modulzard tesztbdl épiilt fel. A kurzus teljesitéséhez harom
kreattv produktumot (sajat szoveget, hangfelvételt, digitalis torténetet) kellett feltdlteni a
pedagogusoknak. A tovabbképzésen résztvevd tanirok (N=138) 58,5%-a sikeresen elvégezte
a képzést, kozilik keriilt ki az a 18 pedagdgus, akik onként jelentkeztek a jelen disszertaciod
alapjaul szolgald vizsgalat kivitelezésé¢hez.
DST MOOC-on clézdleg egységes modszertani tovabbképzésen atesett pedagdgusok
facilitalasaval. A vizsgalatban részt vevo tanulocsoportok 8 tantargy teriiletén (tovabba egy
délutani DOK-foglalkozdson és egy specidlis, gyogypedagdgiai osztaly sajat, integralt
foglalkozasain) probaltak ki a DST-vel torténd tartalomfeldolgozast a MOOC moduljainak
tartalmi elemei, azaz a kaliforniai modell 1épései alapjan, figyelmet forditva a jogtiszta
tartalmak keresésével ¢és a forrdsokra torténd hivatkozasokkal kapcsolatos ismeretekre is.
Harom (kozépiskolai) csoportban két hetet vett igénybe a DST-folyamat, 16 tanuldcsoport
harom, hat osztaly pedig négy hetet forditott az adott szaktargy keretein belil a DST-re.
Adatszerzésre a beavatkozis elott, kdzben €s utan keriilt sor (12. tablazat). A tanulok
vizsgalatban vald részvételehez szikséges sziildi és mntézményvezetdi irasbeli hozzdjarulod
nyilatkozatok begylijtése utan a mérések tanari feliigyelet mellett zajlottak, iskolai keretek
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kozott. A kutatds soran valtozatos modszerek segitségével tartam fel az eljaras
hatékonysdganak feltételeit az eljaras alkalmazhatosagi koriilményeinek ¢és hatasainak minél
pontosabb meghatarozasa érdekében. A tanulok anonim médon vettek részt a vizsgalatban, az
adatok azonositasa, egymashoz kapcsolasa tanuldi kodok alapjan tortént.

Bar a kisérletben résztvevd Osszes tanar az egységes online tovabbképzeés alatt elsajatitott
modszertani ismeretei alapjan kovette a DST Iépéseit, a megvaldsitds sordn az egyes
pedagdgusok kiilobozo eszkozoket €stanulasszervezési formakat alkalmaztak, ezért —amellett,
hogy ezeknek a valtozOknak a hatdsat az elemzEés sordn vizsgdlat targyava teszem -—
hangstlyozni kivinom, hogy az it levont kovetkeztetések azokban a pedagogiai

kontextusokban érvényesek, amelyekben a vizsgalat tortént.

4.1 Kutatasi kérdések, hipotézisek

A jelen vizsgalathoz kapcsolodod kutatdsi kérdések Ot nagyobb teriiletet Olelnek fel, ezek
mentén csoportosulnak eléfelte véseink.

Az els6 kutatasi kérdés arra vonatkozik, hogy kimutathato-e a DST hatasara valtozas a
tanulok szovegértéssel- ¢és alkotassal kapcsolatos képességteriiletein, illetve hat-e a tanulok
tantargyi teljesitményére, ha DST-vel dolgoznak fel az iskolaban egy tematikus egységet.

A tovabbi kutatasi kérdések segitségével azt jarom koriil, hogy a tanuloi képességekben
bekovetkezett valtozas és a DST folyamat sikeressége milyen didaktikai tényezok fliggvénye.
A DST eredményességét, tanulastimogatd hatdsat vizsgilva figyelembe kellett vennem a
pedagogiai gyakorlat soran érvényesiild komplex hatdsrendszert, hogy kideriijon, hogy a
valtozasokhoz milyen egyéb didaktikai faktorok jarulhatnak hozza. A pedagogiai folyamat
egyes tényezOi tematikus felosztdsban jelennek meg a kutatdsi kérdésekben. A DST
eredményességét ¢€s tanulastamogatd hatasat a tanuloi képességfejlddésben ¢€s a DST
sikerességében hatdroztam meg.

Hipotéziseim bizonyitdsa sordn képességfejlodésen minden esetben a tanulok (papiron
olvasott illetve hallas utani) szovegértési és fogalmazasi képességeinek valtozasat értem. A
DST folyamat sikerességét pedig a tanulok digitalis torténeteinek filmpontszam-értéke mutatja,
mely két fiiggetlen szakértd, meghatdrozott szempontok alapjan torténd érékelésének
koszonhetd (lasd késobb: mérdeszk6zok). A hipotézisek igazolasaval, illetve elvetésével a

kovetkezd kérdésekre kivanok valaszt adni:
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1. Kimutathatéo-e a DST alkalmazasanak koszonhetéen valtozas a tanulok irott és
hallott szoveg értésében, irott szovegalkotasi képességében? Megfigyelheto-e valtozas a
tanulok teljesitményében a DST-vel feldolgozott téma tantargyi tudastesztjén?

Uj pedagdgiai modszerek, oktatasi stratégiak bevezetése soran kivanatos annak hatékonysagat
megvizsgalni. A DST hatékonysagat a tanuloi képességteriiletekre gyakorolt hatdsan illetve a
tantargyi teljesitményiik valtozasan keresztiil hatdrozhatjuk meg.

A kutatasi kérdés megfogalmazasanak alapja az volt, hogy a DST, ahogy az eljaras neve
is mutatja, digitalis eszkOzhasznilaton alapulo verbdlis ¢és multimédids szovegalkotési
folyamat, ezért feltételezésem szerint hatdssal van a tanulok tartalmak befogadasaval és
alkotasaval kapcsolatos alapképességeire  (szOvegértés, fogalmazas), illetve digitalis
kompetenciajuk azon részképességeire, melyek online informaciok fogyasztasaval és digitalis
eszk0zok produktiv alkalmazisadval kapcsolatosak.

Hipotézis 1.a (Hla): A DST alkalmazasanak hatékonysaga kimutathato a tanulok
eredményességen keresztiil a tantdrgyi teljesitmény pozitiv iranyu valtozdsa mentén.
Hipotetizaljuk, hogy a DST poztivan hat a tanulok tantargyi teljestményére. A valtozas
kimutatasa érdekében a tanulok DST elotti témakorbdl irt tantargyi tudastesztjének, illetve a
DST utan, a DST-vel feldolgozott témakorbdl frt tantargyi tudéstesztjiének eredményeit vetjiik
0ssze.

Hipoteézis 1.b (HIb): A DST alkalmazasanak hatékonysdaga kimutathato a tanulok
eredményességen keresztiil a kovetkezo kompetenciak mentén: a) irott szoveg értési képesség,
b) hallas utani szévegértes, c) irott szoveg alkotasa.

Ezen harom alapképességet Onkontrollos vizsgalattal mértikk, egymassal ekvivalens nehézségi
foku, a tanulok ¢letkori sajatossdgaihoz igazitott, standardizdlt bemeneti és kimeneti
mérOeszkozok segitségével az egyes képességteriiletek tekintetében. Az eld- és utovizsgalat

eredményeinek Osszevetésével kivanjuk a H1b hipotézist igazolni vagy elvetni.

2. Milyen modon fiigg 0ssze a pedagogus modszertani-tanoratervezési tudatossaganak
mértéke és szakmai tapasztalata a DST eredményes alkalmazasaval?
A kutatasi kérdésre keresve a valaszt, kortijarjuk, hogyan befolyasolja a DST eredményessé gét
a tanari alkalmazas mikéntje, illetve Osszefliggnek-e a tanulok kimeneti eredményei a
pedagogus palyan eltoltott éveinek szamaval

Hipotézis 2.a (H2a): A tanuléo DST dltali, szovegértés és -alkotas teriiletén elért
képességfejlodése pozitiv iranyu egyiittjarast mutat a DST tanarok altal torténd

alkalmazasanak eredményességével.
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Nincs tudomasunk olyan kutatasrél, mely a DST-t a tanari alkalmazas iranyabdl vizsgalta volna
meg. A kutatasban résztvevd pedagogusok mindegyike részt vett a vizsgalat elétt egy DST-vel
kapcsolatos modszertani  tovabbképzésen, azonban annak ellenére, hogy mindannyian
ugyanazon modell alapjan épitették fel DST-projektjiiket, megmutatkoztak olyan egyéni
kiilonbségek az alkalmazas sordn, melyek a pedagogus modszertani felkésziiltségével,
mterakcioival, attitlidjével, tanuldsszervezési tudatossagaval allnak Osszefliggésben. Ezeket a
valtozokat (11. tablazat) megfigyelés soran rogzitettik 9-fokt Likert-skala segitségével Arra
voltunk kivancsiak, hogy hogyan hatnak ezen tényezék a tanulok képességfejlodésére és
digitalis torténetiik mindségére az alabbi tanari jellemzok mentén.

11. tablazat: DST tanarok altal torvténd alkalmazasanak elemei

Viltozo Mért kons truktum
pedl A pedagogus differenciald hozzaallasa
ped2 A pedagogus tamogato hozzaallasa
ped3 A pedagdgus motivald hozzaallasa
ped4 A pedagogus modszertani felkésziiltsége
ped5 A pedagogus tanoratervezésitudatossaga
ped6 A pedagogus tanoran kiviil is tamogatja a tanulokat a folyamat soran
ped7 A pedagogus interaktiv kommunikacioja
ped8 A pedagodgus problémamegoldasa
ped9 A tanulok figyelmének fenntartasa

Fliggd valtozonak a harom tanuloi képességteriiletet tekmtettik: a tanulok szovegértésének
fejlodését, fogalmazasi képességének fejlodését, ahallott szoveg értésének fejlodését, és kiilon-
kiilon megvizsgaltuk a harom tertilet és a tanarok altali alkalmazis Osszefliggéseit.

Hipotézis 2.b (H2b): A DST sikeressége pozitiv iranyu egyiittjarast mutat a DST tandrok
altal torténd alkalmazasanak eredményességével.
Ez esetben a fenti fliggetlen valtozok (tanari jellemzOk) ¢és a tanuloi videdk pontszdmatlaga
kozotti egyiittjaras kimutatasara vallalkoztunk.
Az alabbi hipotézisek alapjan pedig azt feltételezziik, hogy a pedagdgus palyan eltoltott
éveinek szama ¢€s a fliggd valtozok, tehat a tanuldi részképesség-teriiletek fejlodése, illetve a
videdk pontszamatlaga kozott Osszefliggés mutathatd ki

Hipotézis 2.c (H2c): ): A tanulo DST dltali, szovegértés és -alkotas teriiletén elért
képességfejlodeése pozitiv iranyu egyiittjarast mutat a pedagogus palyan eltoltott éveinek
szamaval.

Hipotézis 2.d (H2d): A DST sikeressége pozitiv iranyu egyiittjdrdast mutat a pedagogus

palyan eltoltott éveinek szamaval.
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3. Hogyan fiigg 0ssze a kiilonboz6 tanulasszervezési stratégiak alkalmazasaval a DST
folyamat sikeressége és a tanuloi képességvaltozas?
A kaliforniai modell éves tanmenetbe torténd illesztése eltérd tanulasszervezési stratégiak
alkalmazasaval valosulhat meg, mely elofeltevéseink alapjan hatassal van a DST-folyamat
sikerességére. Megvizsgdljuk, hogy a tanuldi képességfejlddés ¢és a digitalis torténetre kapott
flmpontszdm mutat-e Osszefliggést, ¢és ha igen, milyen erdsségiit és ranyat az alabbi
tényezokkel:

- Milyen heti 6raszamban van jelen a tanuld Orarendjében az érintett tantargy.

- A DST Epéseit csak kontakt Orara, vagy iskolai oran kiviilre is szervezték-e.

- Volt-e k6z0s online feliilet a DST-folyamat tamogatasara, és ha igen, mire hasznaltak.

-  Milyen tanulasszervezési formaban késztették el a tanulok a digitdlis torténetet

(egyéni, paros, kiscsoportos vagy osztalyszintli szervezésben).

Hipotézis 3.a (H3a): A4 tanulo DST adltali, szévegértés és -alkotas teriiletén elért
képességfejlodésére hatassal van a DST-re forditando kontakt orak szama, a tanoran kiviili
DST-tevékenységek formaja és szama, illetve az alkalmazott tanuldsszervezési forma

Hipotézis 3.0 (H3b): A DST sikerességére hatassal vana DST-re forditando kontakt ordk
szama, a tanoran kiviili DST-tevékenységek formdja és szama, illetve az alkalmazott

tanulasszervezési forma

4. Milyen tanul6i jellemzok befolyasoljak leginkabb éslegkevésbé a DST alkalmazasanak
sikerességét?
Egy olyan komplex méddszertani modell, mmt a DST megvalositasanak sikere feltételezésiink
szerint szamos tanuldi jellemzé fliggvénye, vannak azonban olyan — a tanuldsi folyamatra
egyébként erds hatast kivaltd tényezOk —, melyek hipotéziseink alapjan a DST esetében nem
befolyasoljak a tanuldi képességfejlodést és a DST sikerességét. Hipotetizaljuk, hogy a tanuld
szocioOkondmiai hattere: a teleptiléstipus, a szilok iskolai végzettsége illetve a (halmozottan)
hatranyos helyzet, nincs hatdssal a fliggd valtozokra. Ez alapjan két hipotézsiink a
kovetkezOképpen hangzik:

Hipotézis 4.a (H4a): A tanulo DST dltali, szévegértés és -alkotas teriiletén elért
képességfejlodése nem mutat osszefiiggest a tanulo szociookonomiai hatterével.

Hipotézis 40 (HAb): A DST sikeressége nem mutat oOsszefiiggést a tanulo

szociookonomiai hatterével.
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Vannak azonban olyan tanuldi hattértényezok, melyek feltételezésiink szerint hatdssal vannak
a DST sikerességére, ami a digitdlis torténetre kapott pontszZimban mutatkozik meg. Ilyen
valtozd a tanuld otthoni eszkdzhaszndlati szokésamak kontrollalt jellege, illetve a hasznalt
eszkozok fajtaja, tovabba a tanuloi kooperacid6 mértéke. Ez alapjan megfogalmazott
hipotéziseink:

Hipotézis 5 (H5): A DST sikeressége dsszefiiggést mutat a tanulo otthoni
eszkozhasznalati sajatossdagaival.

Hipotézis 6 (H6): A DST sikeressége pozitiv iranyu dsszefiiggést mutat a folyamat sordan

crer

5. Hatassal van-e a DST eredményes alkalmazisara, hogy a tanulo milyen

évfolyamra jar? Befolyasolja-e a DST eredményességét, hogy milyen tantargy keretein
beliil keriil kiprobalasra?
E disszertaci6 elméleti bazisaul szolgdldo szakirodalomban szamos olyan tanulminy olvashatd,
melyben a DST a legkiilonb6zObb tantargyi kontextusban illetve az iskolaelokészitd
csoportoktol a diplomdig minden életkorban megjelenik, ezért legvégiil azt hipotetizaljuk, hogy
a DST eredményessége, mely a tanuld képességeinek fejlddésén ¢és a DST sikerességén
keresztil mutatkozik meg, nem mutat Osszefliggést azzal, hogy a tanulok milyen tantdrgy
keretein beliil, és hanyadik évfolyamon vettek részt a DST-folyamatban.

Hipotézis 7.a (H7a): A tanulo DST dltali, szovegértés éS -alkotas teriiletén elért
képességfejlodése nem mutat osszefiiggést azzal, hogy a tanulo milyen évfolyamra jar.

Hipotézis 7.b (H7b): A DST sikeressége nem mutat osszefiiggést azzal, hogy a tanulo
milyen évfolyamra jar.

Hipotézis 8.a (H8a): A tanulo DST dltali, szévegértés és -alkotas teriiletén elért
képességfejlodése nem mutat Osszefiiggést azzal, hogy a tanuld milyen tantargy esetében
probalta ki a DST-t.

Hipotézis 8.b (H8b): A DST sikeressége nem mutat dsszefiiggést azzal, hogy a tanulo
milyen tantargy esetében probalta ki a DST-t.

4.2 Kutatasi stratégiak, modszerek és eszk6zok
Jelen kutatds az induktiv kutatdsi stratégia logikajat kovetve, az empiridbol gylijtdtt adatok

leird és Osszefliggés-feltard elemzése révén kivan valaszt adni a kutatasi kérdésekre (Falus,

1993).
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A leiro jellegli elemzés a DST pedagdgiai helyzetekben torténd alkalmazhatosaganak
korliményeit, elofeltételeit, sajatossagait foglalja Ossze kvalitativ adatok segitségével Az
osszefiiggés-feltaro elemzésben pedig a DST tanuldoi eredményességre gyakorolt hatdsat
vizsgalom a valtozok sajatos rendszerében, a valtozok kozti korrelaciok, viszonyrendszerek
feltdrasara torekedve.

A kutatis eszkozei igazodnak a kutatds modszereihez. Uj tanulisszervezési eljarisok
vizsgalatanak megtervezésekor, figyelembe kell venni a méréeszkozok Osszeallitisa soran,
hogy a modszertani hatdsok minél pontosabb kimutatdsa érdekében szamos tényezd
befolyasold erével bir (Falus, 1993), mely tényezok, valtozok formajaban megjelennek az
adatelemzés kozben. Az adatok Osszegylijtése soran kombindlt modszertant alkalmaztam, a
jelenségek tobbdimenzids vizsgalatanak érdekében a mddszertani trianguldci6 elvét kovetve
tobb modszert haszndltam fel, a mennyiségi méréseket kiegészitettétk mmndségi vizsgalatok is
(Sdntha, 2015) (12. tablazat).

12. tablazat: A ,, Digitalis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban” cimii kutatas

vizsgalt teriiletei, vizsgalati tipusai és adatgyuijtési modszerei

Bemeneti és kimeneti mérés
Irott szoveg értése kompetenciamérés papir alapt, a tanulok iskolafokanak megfeleld,
orszagos tankdnyvkiadok altal készitett
feladatsor és értékelési kritériumrendszer
alapjan, dnkontrollos

Hallas utani szovegértés kompetenciamérés papir alapt, sajat fejlesztésti eszkdz,
énkontrollos
frott szoveg alkotasa kompetenciamérés papir alapu, életkornak megfeleld témakban —

értékelés: az OH, gimn. felvételikhez irt
fogalmazas kritériumai, dnkontrollos
Tantargyi tudasteszt tudéasszintmérés papir alapt, a tanulok iskolafokanak megfeleld,
orszagos tankdnyvkiadok altal készitett
feladatsor és értékelési kritériumrendszer
alapjan, dnkontrollos

Adatszerzés a DST elétt és utin

Digitalis kompetencia | irasbeli kikérdezés | online kérd8iv, DA 201 7alapjan

A folyamat sorin
A pedagdgus tanitasi megfigyelés 9-foku becslésiskala az OH altalanos iskolara és
stilusa, tanorai interakciok, gimndziumra vonatkozo, orszagos tanfeliigyeleti
szervezési formak szempontjai alapjan (2017)

A folyamat utin
Digitalis torténetek produktumelemzés, CAT- értékelési skala: sajat kritériumrendszer Ohler
értékelése modszer (Amabile, 1982) (2013) és Yamag (2015) szempontrendszere

alapjan

Pedagbdgusok tartalomelemzés esettanulmanyok (vezérfonal alapjan)
folyamatértékelése,
reflexioi
Tanulok irasbeli kikérdezés online tanulasinapld (sajat fejlesztésti eszkoz):
folyamatértékelése, tartalomelemzés 5-foki becslésiskala és nyilt végii kérdések
reflexioi
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Az frasbeli kitoltések iskolai keretek kozott, sziiloi és intézetvezetdi engedélyezés mellett,
névteleniil zajlottak, a kutatds sordn a tanuloktdl szdrmazd adatok azonositdsara kodok
szolgaltak. A 12. tablazatban felsorolt vizsgalatok elére meghatdrozott protokoll alapjan
kovetkeztek egymas utan, melyet a DST-facilitditor pedagogussal eldzetesen ismertettiink.

A beavatkozas elott kertilt felvételre az elsé online kérdétv ,Digitdlis kompetencia 1.”
néven, melyben a tanulok demografiai hattéradataira és digitaliseszkoz-hasznalati szokasaira
kérdeztiink ra, tovabba ekkor frtdk meg a didkok az elsé fogalmazast és az el6z0 tananyagrész
tantargyi tudastesztjét, illetve vettek részt a (hallas utani és olvasott) szovegértés méréseken a
pedagogus kozremikddésével.

A beavatkozas kozben keriilt sor a DST-folyamat megfigyelésére a pedagdgussal
egyeztetett idOpontban.

A beavatkozds utdn felvettik a tanulokkal az online tanuldsi naplot ,Digitalis
kompetencia 2.” cimmel, ¢és lebonyolitottuk a fogalmazis illetve (frott és hallas utani)
szovegértés méréseket, végil a tanulok megirtak a tantargyi tudastesztet. A folyamat utdn
keriilt sor arra is, hogy a 18-bol 14 kozremiikodé pedagogus megirta tanitdsi folyamatardl
alkotott reflexioit esettanulmany formajaban, és ekkor keriitek a digitalis torténetek tanuloi
kodokkal ellatva az azokat értékeld fliggetlen szakért6khoz is.

Az adatszerzés iskolai koOmyezetben tortént, de mivel a mérésekre kiilonbozo
idépontokban keriilt sor, nem egységes a valaszadok szama a tanuldi hidnyzasok miatt. A
szovegértés ¢és fogalmazas mérések, illetve a tantargyi tudasteszt esetében jelentés volt az
adatveszteség, mert adattisztitis utin csak azoknak a tanuldknak az eredményeit tudtuk az
elemzés soran figyelembe venni, akik kodszam alapjan beazonosithatd modon szerepeltek a
bemeneti ¢és kimeneti mérések listajan. Az egyes vizsgalatokban részt vevd tanulokra
vonatkozo elemszamok az alabbiak szerint alakultak (13. tablazat):

13. tablazat: Elemszamok az egyes vizsgalatokban

Vizsgalat Elemszam
Digitalis kompetencia 1. 443
Digitdlis kompetencia 2. 365
Irott szoveg értése 336
Hallds utani szovegértés 338
Szovegalkotas 295
Tantargyi tudasteszt 227
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Az adatszerzés eszkdzei igazodtak a vizsgdlat fajtdjahoz és a kutatasi modszerekhez, melyek

a kovetkezok voltak:

4.2.1 Onkontrollos vizsgdlat
A tanulok frott szOvegértésére, hallds utdni szovegértésére ¢s szovegalkotasi képességére,

illetve tantargyi teliesitményére gyakorolt hatast onkontrollos vizsgalattal kivantam kimutatni,
rogzitve a tanulok DST kiprobalasa elbtti és utani allapotat.?? A cél az volt, hogy a tanulok
onmaguk eldzetes képességeihez ¢€sismereteihez torténd kompetenciavaltozasanak mértékét €s
ranyat feltarjam.

Az irott szoveg értésére €s a tantargyi tudastesztre vonatkozd mérési eszk6zok igazodtak
a tanuldk ¢életkori sajatossagaihoz ¢és az altaluk hasznalt taneszkdz-kornyezethez. A
szovegértési méréeszkozt minden esetben a tanuldk magyar nyelv ¢és irodalom oOran hasznalt
tankonyvének kiad6i hattere altal kinalt relevans feladatsor ¢és az ahhoz kapcsolodo
kritériumrendszer alkotta, bemeneti és kimeneti méréskor eltéré szoveg alapjan, de egymassal
ekvivalens nehézségi foku feladatsor formajaban. A tanulok a szovegeket elézetesen nem
ismerhették.

Mivel a hallott széveg értésének mérésére csak idegen nyelvi feladatsorok alltak a
rendelkezésemre, azonban mérni kivantam ezt a konstruktumot, kénytelen voltam magam
kidolgozni egy relevans méréeszkozt, mely egységesen alkalmazhatd tantargytol fliggetlentil
az egyes ¢letkori csoportok esetében. A hallas utani szovegértés mérése a kovetkezOképpen
tortént: a tanulok éEletkoranak megfeleld mese-szoveget a pedagdgus felolvasta a
tanulocsoportnak, majd a tanuldk papfron 20 szot kaptak, melyekbdl ki kellett valasztaniuk azt
a tizet, amelyik elhangzott. A 10, szovegben 1€vo sz6 mellé ugyanabbdl a jelentéscsoportbdl
valasztottam ki a nem szereploket, példaul: padlas, pince, Pisti, Pityu stb. (1. szami melléklet).

A tanulok irasbeli szovegalkotasi képességének valtozasat az Oktatadsi Hivatal altal
standardizalt, kdzponti gimndziumi felvételik magyar nyelv targyhoz tartozo javitasi-értékelési
utmutatoinak — azon beliil is a fogalmazasi kritérumrendszernek a — segitségével mértiik
(Oktatasi Hivatal, 2017a, Oktatdsi Hivatal, 2017b, Oktatdsi Hivatal, 2017c). A javitasi
értekelési utmutatobol kolesonzott értékelési szempontok kozott szerepelt a szoveg tartalma,

tagoltsaga, nyelvhelyessége (2. szami meliéklet).

22 Kontrollcsoportos vizsgélatra azért nem keriilhetett sor, mert a mintat alkot6 tanulok pedagdgusainak
tobbsége egy évfolyamon csak egy tanulécsoportban oktatta az érintett tantargyat.
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A tantargyi tudasszintmérésre az adott szaktargy pedagdgusa altal hasznalt tankonyv
tesztjeit vettiik igénybe. A tantdrgyi tudasszintmérés sordn a megel6z6 tartalmi egység, melyet
a pedagdgus hagyomanyos modszerrel oktatott, tudasszintmérési eredményei szolgaltattdk a
kindulasi alapot. A kimeneti allapotot pedig a DST-vel feldolgozott tartalmi egységre adott

teszteredmények jelentették.

4.2.2 Kreativ produktumok értékelése
A DST-folyamat sordan 391 tanuld késztett Osszesen 164 digitalis torténetet kiilonbo z6

munkaformakban. MinGségbiztositasi okokbol sem a facilititor-pedagoégus, sem a kutaté nem
végezhette el a videok pontozasat. Kreativ produktumok értékeléséhez Amabile (1982) CAT (=
Consensual Assessment Technique) mddszerét alkalmaztam, melynek megbizhatosagat az adja,
hogy két, egymastol fliggetlen értékeld pontozza az adott produktumot az eldzetesen
meghatarozott kritérumrendszer alapjan, és a kapott végpontszamok atlagabol nyerhetd ki az
alkotasra vonatkozo érték. A kreativ produktumok esetiinkben a tanulok digitdlis torténetei
voltak, melyeknek értékelési kritériumait Ohler (2013) altal hasznalt szempontrendszer alapjan
alakitottam ki, kiegészitve Yamag¢ (2015) értékelési kritérumaival. Az igy kialakitott
méréeszkdz segitségével minden kategoridban négyfokozatii Likert-skalan értékelhette a két
fliggetlen szakértd a tanuldi filmeket, melyek a kovetkezok voltak: a (1) szoveg Otletessége,
felépitése, logikaja; (2) nyelvi gazdagsag, nyelvhelyesség; (3) hangmindség; (4) a képek és a
szoveg/lhang koherencidja, képmindség; (5) szerzO, cim és forrasok megjelenitése, (6) hossz (3.
szami melléklet). A DST sikerességét a két fliggetlen értékeld altal adott végpontszam atlaga
hatdrozta meg.

4.2.3 Megfigyelés
A tanuldk teljesitmény-, illetve képességszintbeli valtozasaban fontos szerepet jatszik, hogy

egy olyan komplex pedagdgiai stratégiat, mint amilyen a DST, a pedagogus hogyan alkalmaz
a pedagogiai folyamatban. A megfigyelés a pedagdgiai valosag direkt észlelésére szolgdlo
eszk0z, mely elosegiti a pedagogus ¢és tanuldi  kozti  hatdsrendszer feltarasat. A
tanuldcsoportokban  zajloé pedagdgiai folyamatokat a kutatd személyesen figyelte meg, a
személyes jelenlét megfigyeltekre gyakorolt hatdsanak minimalizaldsa érdekében a megfigyeld
a pedagogiai folyamaton teljesen kiviil allt, a tantermekben hatul foglalt helyet. Mivel a félig
leplezett jelenlét némileg hathat a csoportra, az objektivitds biztositasa érdekében
meghatarozott szempontrendszer alapjan, strukturalt rend szerint zajlott a megfigyelés.
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A megfigyelt jelenségek korének elsd csoportja a pedagdgusra vonatkozott, a
kritériumokat az Oktatdsi Hivatal alap- és kozépfoku koznevelési intézmények orszagos
tanfeliigyeleti kézikonyvébol szarmaztak (Oktatasi Hivatal, 2016a, Oktatasi Hivatal, 2016D),
a kritériumrendszerb61 a kovetkezé jelenségekre helyezve a hangsulyt:

- apedagogus differenciald, tdmogatd, motivald hozzaallasa,
- apedagbgus mddszertani felkésziiltsége,

- apedagdgus tanoratervezési tudatossaga,

- apedagogus mteraktiv kommunikécioja,

- apedagdgus problémamegoldasa.

A megfigyelési itemek masik csoportja a tanuloi tevékenységek tanorai intenzitasat
vizsgalta, a didkok figyelmét és részvételi aktivitdsat kozéppontba helyezve (6. sz. melléklet).
A csoportok megfigyelésébdl szarmazd adatokat a megfigyelési periddus végén rogzitettem
becslési skala segitségével, gondosan tigyelve a Halo-effektus kikiiszobolésére. A 9-foku
Likert-skala lehet6vé tette a jelenségek differencialt megitélését, az értékek paratlan szama
pedig a kozépértek megjelolésének lehetdségét biztositotta. A megfigyelést kiegészite tték
tovabba a pedagogusok altal irt esettanulmanyok, amelyekben a kovetkez6 kérdésekre kaptam
valaszt:

- atandr palyan eltoltott éveinek szama,

- midta foglalkozik a tanuldcsoporttal,

- heti oraszam,

- tamogatja-e a tanulokat a DST folyamataban tanéran kiviil is?

- haszndlnak-e online feliiletet a folyamat tamogatasara?

- miyen munkaformaban készitk a tanulok a digitdlis torténetet (egyéni, par,
kiscsoportos vagy osztalyszinten)?

- a nmunkafizisokat csak kontakt Oran valositjak-e meg, vagy egyes IEpéseket

kiszerveznek otthoni feladatként?

4.2.4 Kikérdezés
Az adatok Osszegylijtéséhez a direkt eszkozok mellett indirekt eszkézoket is alkalmaztam. A

kikérdezés modszertani repertoarjabol az frasbeli kikérdezésre esett valasztasom.

4.2.4.1 DST elétti és utani kérdoiv
A tanuloi minta digitdlis eszkdzhasznalati szokasait, lehetoségeit a DST alkalmazasa elott egy

adatszerz0 kérdoiv segitségével mértiik fel. A DST folyamat utan pedig — szintén kérd6iv
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segitségével — azt vizsgaltuk, hogyan wélekednek a tanuldk a DST-r6l és annak egyes
épéserd], digitalis kompetencidjuk mely komponenseit vették igénybe a pedagodgiai folya mat
soran.

A DST alkalmazasa elott a tanulok Kkitoltottek egy online kérddivet, melynek els6
itemcsoportja atanuldk szociodemografiai hattérvaltozoira kérdezett ra, masodik itemcsoportja
pedig a didkok digitalis eszkdzhaszndlati szokasait mérte fel (4. sz. melléklet).

A DST utani sajat fejlesztésti, online kérdoiv reflektiv tanuldsi naploként funkcionalt,
mely zart és nyilt végli kérdéseket tartalmazott. A strukturalt kérdésrendszer segitségével a
tanulok a DST-vel torténd tanulas kozben atélt tapasztalataikat fejthették ki (5. sz. melléklet).
A tanulok mindségi és mennyiségi adatokat szolgaltattak a DST folyamattal kapcsolatos

nézeteikrdl, attitlidjeikrél a kovetkezOképpen:

Kvantitativ adatok (Zart végii kérdések)
5 fokozatu Likert-skalan

- A DST egyes Ipéseivel kapcsolatos tanuldi vélemény (idoigényes, sziikséges,
folosleges, élvezetes) — 4 item
- Mire alkalmas a DST (Onkifejezés, csaladi torténet elmesélése, Uy tanagyag elsajatitasa,
tananyag Osszefoglalasa) - 4 item
- Kreativ produktumok Rtrehozasanak nehézségi foka (szovegirds, hangfelmondas,
képkészités, videdszerkesztés) — 4 item
- Kognitiv funkciok segitése (mélyebb megértés, rendszerezés) — 2 item
- Affektiv funkciok segitése (alkotas élménye, motivacid, empatia) — 4 item
- Modszerek Osszehasonlitasa (hagyomanyos vs. DST) — 3 item
- A DST idégazdalkodasi szokasokra gyakorolt hatasa — 2 item
A tanuldsi naplok tartalmazzdk tovabba a tanulok reflexidival kapcsolatos kvantitativ adatokat
a kovetkezd teriileteken: a DST eszkozigénye, a tanuldi kooperacid megitélése, tovabba
onreflexidjukat azzal kapcsolatban, melyik kompetenciateriileten fejlodott legnagyobbat, és

hogyan viszonyul sajat produktiv tevékenységéhez.

Kvalitativ adatok (Nyilt végii kérdések)
A nyilt végli kutatoi kérdések segitségével a tanuldk a kimeneti online kérddivben leirtak a

folyamat soran atélt legkellemesebb ¢és legkellemetlenebb élményiiket, megindokoltdk, hogy

miért a hagyomadnyos modszer vagy éppen a DST mellett teszik le a voksukat, tovabba
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kifejtették, hogy készitenének-e, ¢és ha igen, mi célbol digitalis torténetet tanulasi
folyamataiktol fliggetleniil is.

A tanulok folyamatértékelése mellett a pedagogusoké is ugyanilyen fontos volt. Ok
esettanulmanyokat irtak a DST alkalmazasa alatt atélt tapasztalataikrol, melynek —nyilt végi

kérdésekbdl allo — vezérfonalat magam allitottam 0Ossze szamukra (7. szami melléklet).

A megfigyelés lehetévé tette a pedagdgiai folyamat meghatirozott szempontok szerinti,
a pedagdgus ¢és a tanulok kozti interakciokra ¢és a tanulasi kornyezetre wdnyulo feltarasat, a
tanulok kérdGives kikérdezése altal és a pedagdgusok esettanulmanyaibol pedig a DST-vel
kapcsolatos nézetek keriiltek felszinre. A kvantifikdlhaté adatokat SPSS szoftver segitségével,
a reflektiv tipusi tanuldsi naplok és az esettanulmanyok szovegét atlas.ti tartalomele mzé

szoftverrel értékeltem.

4.3 A vizsgalt minta jellemzése
A vizsgalt mmnta jelenleg koznevelésben tanuld diakokbol allt, akiknek tanarai eldzetesen
egységes DST képzést kaptak. A kutatds 443 tanuloval indult, végil 391 tanuld késztett
Osszesen 164 digitdlis torténetet 15 kiilonb6zd iskola 25 osztalyabdl, 18 kiilonbozd pedagdgus
faciltdtori tevékenysége mellett, 8 kiilonboz0 tantargyteriileten, illetve egy gyogypedagd giai
¢s egy délutani didkdnkormanyzati szakkoron.
A kutatas hattérvaltozoit olyan szociodemografiai adatok jelentették, melyek a kovetkezd

kategoridk alapjan hivatottak jellemezni a mintat, ezek:

- nem,

- kor,

- lakhely,

- szilbk végzettsége.
A hattérvaltozok felvételekor fontos szempont volt az egyes részmintdk ¢€s atanulok jellemzése
miatt, hogy a didkok iskolai tanulmanyaira vonatkozd alabbi hattéradatokat is Osszegyiijtsik a
bemeneti kérddiv segitségével:

- iskolafok,

- tanulmanyi atlag (a legutobbi bizonyitvany alapjan, mely esetiinkben a 2016/2017-es

tanév felévi bizonyitvanya volt)-

Illetve a pedagogusok kikérdezésével:

- iskolatipus,
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- tantargy (melyen a DST-t kiprobalta),

- atanuld SNI, BTMN?3 és/vagy (H)HH érintettsége.
Ezeket az adatokat a legutolsé item kivételével kérdoiv segitségével vettem fel, a tanuld
tanulasi nehézségeit és (H)HH (értsd: (halmozottan) hatranyos helyzet)-érintettségét illetéen a
pedagogus hozzarendelte a tanuldi kodhoz az adatot.

A nemek kiegyenstlyozott aranyban voltak jelen a mmtdban: pontosan 50% fii és 50%

lany vett részt a vizsgalatban. A legfiatalabb valaszadd 8 éves volt, a legidésebb pedig 21, a
vizsgalt tanulok atlagéletkora 13,29 év.

Mindez iskolai évfolyamra vetitve azt jelenti, hogy a vizsgalatban résztvevd tanuldk koziil
legtobben nyolcadik osztalyosok voltak (a minta 22%-a), de altalaban véve elmondhatd, hogy
az altaldnos iskola felsd tagozatan, illetve kisgimndziumban tanulok tobbségben vannak a
mintdban. Ahogy a 15. dbra is mutatja, csak 6todikes, hatodikos és nyolcadikos tanulok teszik
ki a vizsgalt személyek tobb, mint 60%-at.

W 3.évf.

E11.évf.
10. évf.

i 7.6vf.

' K 9.évf.
5. évf.
l - — 6. &vf.

8. évf.

15. dbra: A vizsgalt mintaban résztvevé tanulok évfolyam szerinti bontdsban

Lakhely tekintetében elmondhatd, hogy a mintat alkotd tanuldk tobb, mint fele a févarosban,
vagy Magyarorszag egyik megyeszékhelyén €I, kistelepiilésrél a valaszadok kozel egynegyede

szarmazik (16. abra).

23 ONI: sajatos nevelési igényii: a megismerd funkciok vagy a viselkedés fejlddésének organikus okokra
visszavezethetd rendellenességével kiizd6 tanuld, BTMN: beilleszkedési, tanulasi és magatartasi nehézségekkel
kiizd6 tanulo
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Telepiiléstipus (N=443)

févaros; 207

varos; 94

megyeszékhely
; 37

16. abra: A mintadt alkoto tanulok lakhelye

A vizsgalt minta szocioOkondmiai statuszaval kapcsolatban megallapithatjuk, hogy a tanulok
tobbségének sziilei érettségivel vagy diplomaval rendelkeznek. A gimnaziumi érettségivel
rendelkezd sziilok ardnya apai és anyai részrdl kozel azonos, azonban tobb tanuld édesanyjanak
van diplomdja, mint ahany tanuld édesapjanak. 27 édesapa €s 28 édesanya csupan 8 altalinost
végzett, kozel ugyanennyi a doktori fokozattal rendelkezd sziilok szama is. 43 apuka és 23
anyuka pedig szakmunkasképzot vagy szakiskolat érettségi nélkiil (17. abra).

Legmagasabb iskolai végzettség (N=443)
& Apa ¥ Anya
195
172164 158
2728 133 2522 17 g

& & > B & ) &
N B N & Aé& \15& i

'r§& X2 &V & \Q?o Qo boé\

» ® & Y &>
NS R z&
N <

17. abra: A vizsgalt tanuldk sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége

A tanulok tanulmanyi atlagit legutolsé bizonyitvanyuk alapjan ftéltem meg, mely esetiinkben
a 2016/2017-es tanév felévi bizonyitvanyanak atlagat jelentette. Ez alapjan a valtozé alapjan a

minta Osszetétele a kovetkezd: a legtobb, szam szerint 132 tanuld valaszolta, hogy
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bizonyitvanya atlaga 4,0 és 4,5 kozotti, és az abran lathatd, hogy a 4,5 folotti tanulmanyi atlag
jobban jellemzi a mintat, mint a 4,0 alatti, a haranggdrbe ez esetben balra tolddott (18. abra).

Félévi bizonyitvany atlaga (N=443)
132

97
84
69
46
. I I

3,0 alatti 30-35 35-39 4,0 - 4,5 4,6 - 4,8 4,9-5,0

18. dbra: A vizsgalt tanulok félévi bizonyitvanydanak datlaga

A mntaban voltak tanuldsi nehézséggel kiizdd, illetve nehéz koriilmények kozott €16 tanulok
is. A tanulok 5-5%-a sajatos nevelési igényli vagy beilleszkedési, tanulasi  és
magatartaszavarral kiizd. A minta 9%-at pedig (halmozottan) hatrdnyos szocidlis helyzetii
didkok alkotjak (19. abra).

[ Nem érintett [ Erintett

371 370

357

20 21 34

SNI BTMN HHH

19. dbra. A tanuldsi nehézséggel kiizdd, illetve hatranyos helyzetii tanulék szama a minta egészében (N=443)
A vizsgalt tanulok ntézményének fenntartdja a KLIK, kivéve 3 iskolat, melyek egyhazi

fenntartdstiak  (romai katolkus egyhaz, gordg katolikus egyhdz, baptista egyhaz).
Intézménytipusat tekintve 8 altalanos iskola, 3 négyosztalyos gimnazium, 1-1 hat- illetve

107



nyolcosztdlyos gimnazium, ¢és 1-1 szakgimnazium illetve szakiskola tanuldi vettek részt a
kutatasban.

A legtobb tanuld idegen nyelv tantargy keretei kozott késztett digitalis torténetet, a
kémia, magyar nyelv ¢s rodalom illetve mformatika tantargy kozel egyenld aranyban
szerepelnek a masodik helyen, mig a harmadik helyen szintén megkozelitdleg azonos szamui
tanuld probalta kia DST torténelem ¢és allampolgari ismeretek, természetismeret €és matematika
tantargyakbol. Utolsé helyen lathatjuk a DOK megnevezést, mely nem 6nallo tantargy, hanem
délutani, didkonkormanyzati foglalkozas. A minta részét alkotta tovabba egy gyogypedagd giai
osztaly is (20. abra).
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20. dabra: A kutatdsban érintett tantargyak (N=443)

Erdemes azonban egy pillantist vetniink az alabbi diagramra (21. abra) is, mely azt mutatja,
mely tantargybol készilt a legtobb digitalis torténet. A 164 Kisfilm kozil a legtobbet
mformatika o6rdn alkottdk, masodik helyre cstszott vissza az idegen nyelv. Ugyanigy

eléreugrott a helyezések tekintetében a magyar nyelv és irodalom és a matematika is.
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21. abra: Digitadlis torténetek szama tantargyi felbontdsban

Mindez azt mutatja, hogy ezeken az 6rakon tobb egyénileg, mint paros vagy csoportmunkaban
késziilt digitalis torténet latott napvilagot.

A DST-folyamat elkezdése elott a tanulok digitdliseszkdz-haszndlati szokésainak a
feltérképezésére is sor keriilt, az online kérdéiv 8 itemének segitségével. A kérddivet 443
tanuld toltotte ki
A kérdésekkel arra kerestem a valaszt, hogy:

e milyen digitdlis eszkdzoket haszndl a tanuldcsoport,

e milyen online feliiletekre regisztraltak a tanulok,

e milyen mintdzatok rajzolddnak ki az otthoni és iskolai internethaszndlat tekintetében,

e mennyire allitjdk a produktivitds szolgalatdba digitalis eszkOzhasznalatukat és online

tevékenységeiket.

A vizsgalt tanuldi minta (N=443) digitalis eszkdzhasznalatdiban két eszkéz dominal, a didkok
48,03%-a okostelefonjat és asztali szamitd gépét (46,72%) hasznalja leggyakrabban, és csupan
kiegészitd jelleggel milkodtetik bluetooth hangszorojukat €s mp3-lejatszo készilékiiket az
online zenehallgatashoz kapcsolodoan (22. abra).
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Melyik eszkozt hasznalod leggyakrabban?
(N=443)
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22. abra: A vizsgalt minta daltal leggyakrabban hasznalt digitdlis eszkozok (relativ gyakorisag)

Lathatd, hogy mobil eszk6zok tekintetében az okostelefon jelentdsen megelzi a tablagépet.

A gyakorisdgon tll kivancsi voltam az eszk6zok hasznalatdnak id6tartamara is, az alabbi
diagramon (23. abra) latszik, hogy a tanulok (N=443) hétkoznap és hétvégén eltéro
idétartamban hasznaljak eszkozeiket.

Szerinted naponta hany 6rat hasznalod
ezeket az eszkozoket? (N=443)

W hétkoznap M hétvégén

201
165

126

soha kevesebb, 1-2 6ra 2-3 6ra tobb, mint 3
mint 1 6ra ora

23. dbra: A tanulok digitaliseszkoz-haszndlati gyakorisaga hétkéznap és hétvégén (relativ gyakorisag)

A legtobb tanuldo hétkdznap 1-2 orat tolt digitdlis eszkozeivel, hétvégén azonban nd az orak
szama, amikor is a tanulok tobb, mint harom orat digitalis eszkozeik hasznalatdval toltenek.

A vizsgalt mmta tanuldinak 100%-a haszndlja az mternetet, kivancsi voltam, hogy
milyen online feliiletekre regisztraltak (a tanulok tobb valaszt is bejeldlhettek).
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Milyen oldalakra regisztraltal? (N=443)
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24. abra: A tanulok dltal hasznadlt online feliiletek (relativ gyakorisiag)

A diagrambol (24. éabra) latszik, hogy a mintat alkotd tanulok (N=443) kozil mindenki
regisztralt mar valamilyen online feliletre. A legtobbjiiknek (76,74%) van Youtube-fiokja és
Facebook-profilja (71,55%). A minta 67,72%-a rendelkezik e-mailfiokkal, de népszerii a Viber
alkalmazas is, mely lehet6vé tesz a gyors, paros vagy csoportos cset-kommunikaciot, illetve
kedvelt a Snapchat és az Instagram applikacio is, mely elsdsorban a képalapu
mnformacidmegosztast és kommunikaciot tdmogatja. Az Osszes alkalmazas mikodtetéséhez
sziikséges mternetkapcsolat.

A tanulok (N=443) egyéni digitalis eszkdzhasznalati preferencidinak és szokasainak
feltérképezése soran részletesen megvizsgaltam, milyen tevékenységekre hasznaljak a tanulok

az internetet (25. abra).
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25. dbra: A vizsgadlt minta online tevékenységei (relativ gyakorisag)

A tanuloi valaszok segitségével jellemezhetdvé valk digitalis eszkdzhasznalatuk és online
tevékenységeik soran megnyilvanuld produktivitaisuk mértéke. A sotétkék sav a naponta
tobbszor ismételt tevékenységet jelenti a piros napi, a zOld heti, a lla pedig havi
rendszerességgel folytatott tevékenységeket jelol, a viligoskék sav pedig azt mutatja, hogy a
tanulo egyaltalin nem gyakorolja az adott tevékenységet.

Az é4bréra pillantva szembeoltd, hogy a legkedveltebb tevékenység a csetelés: a tanulok
86%-a naponta tObbszor csetel tdrsaival, mig a tanulok minddssze 10%-a nem csetel egyaltalan.

Meglepé eredmény, hogy az online kommunikacié egyéb formait alig részesitik elényben a
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tanulok: a kommentelés a tanulok 37%-ara, a videocsetelés pedig 43%-ara egyaltalin nem
jellemz6 tevékenység. Noha 77%-uknak van e-mail fiokja, 43%-uk csupan havonta egyszer
hasznalja.

A masodik helyen végzett a kozOsségi médiahasznalat, mely tobbnyire a hirfolyamon
megjelend tartalmak atlapozasat és kisebb mértékben a kommunikaciot jelenti A diagram ezt
kovetd soraban négy olyan tevékenység foglal helyet, mely a tanulok passziv
tartalombefogadasara épiil, ezek: online videonézés, online zenehallgatds és videobloggerek
kovetése — mely ényegében szintén videonézés. Kozbeékelddik az internetes jatek, a tanulok
37%-a naponta tobbszor, 28%-a naponta egyszer jatszik az online térben.

A kozépmezOnyben taldlhatjuk a tartalomletdltést és az informaciokeresést: a tanulok
26%-a naponta tObbszor, 20%-a napi egyszer képi, zenei vagy videoOtartalmat tolt le az
mternetrdl.

Online tevékenységeit tanuldsi célokra a minta 41%-a forditja heti egyszer, 30%-a pedig
havonta egyszer. Napi szinten tObbszor csupdn mintdnk 8%-a haszndja az online tér
lehetdségeit az iskolai felkésziilésre.

A produktiv, kreativ tevékenységek a diagram also térfelében foglalnak helyet. A tanuldok
kozil alig szerkesztett még valaki weblapot, még kevesebben vezetnek sajat blogot, a tanulok
70%-a még egyaltalin nem vagott videot, 41%-a nem szerkesztett képet, 46%-a pedig
szoveget.

A bemeneti mérés alapjan tehat megallapithat6, hogy a vizsgalt tanuldi mintara leginkabb
jellemz6 online tevékenység a csetelés és a passziv tartalombefogadas, tanulmanyaik
timogatasara kozepes mértékben hasznaljdk az online tér lehetoségeit, legkevésbé pedig a
kreativ tevékenységek jellemzik digitdlis eszkdzhasznalatukat.

Emellett vizsgalat targyava kivantam tenni, hogy iskolai kdrnyezetben milyen mértékben
haszndlhatnak digitdlis eszkozoket és internetet tanulasi folyamataik tdmogatisira, tehat
milyen pedagogiai kornyezetben valosul majd meg a DST, melynek alapja digitalis eszkdzok
produktiv és interaktiv hasznilata (a tanuldk tobb valaszt is bejelolhettek).
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Hogyan haszndljatok iskoldban az internetet? (tobbet is bejeldlhetsz) (N=443)
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26. dbra: A tanulok iskolai internethaszndlata (relativ gyakorisag)

A tanuldi (N=443) valaszok alapjan lathato (26. abra), hogy pedagogusaik elsdsorban
szemléltetésre hasznaljak a digitalis eszkozoket és az internetet (69,97%), mely Gsszhangban
van tanuloik passziv tartalombefogaddsi szokasaival A masodik legjellemzobb tevékenység
az, hogy a pedagogus egyenként kihivja az mteraktiv tabldhoz a tanuldkat demonstrativ
feladatmegoldasra (35,21%). A valaszadok mintegy egyharmadaval fordult eld, hogy tanara
laptopon vagy tableten adott neki 6rai feladatot, viszont mindéssze 8,35%-uk hasznalhatja a
sajat mobil eszkozén 16vS internetet Onalld Orai tanulisra. Frzékelhetd az aranykilonbség
akkor, ha 6sszehasonlitjuk ezt a szazalékszamot az iskolai sziinetekben torténd internetezéssel,

mely fleg online jatékkal telik a tanulok 17,6%-a szamara.

4.4 Hipotéziselemzés

A kutatasi eredmények részben a hipotézisek matematikai statisztikai alapti elemzése soran
keletkeztek, részben pedig a tanulok reflektiv tanuldsi naplojabol és a pedagdgusok
esettanulmanyainak minéségi elemzésének eredményei. Az adatfelvételt a 4.2 fejezetben
felsorolt eszk6zok hasznalataval végeztik el A vizsgalati modszerek alkalmazasa soran a
valaszadasi hajlandosag idOben is és az eszkozOkre vonatkozd valaszok alapjan is valtozo volt.
Az egyes elemzésekben megjelend kiilonboz6 elemszamok azt fejezik ki, hogy az adott mérési
helyzetben hany vizsgdlt személy valasza volt az, amellyel az érmtett szamitdst elvégeztem.

A 4.4 fejezetben a hipotézisek igazolasa vagy elvetése a valtozok egylittjarasanak matematikai

statisztikai elemzése révén torténik.
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Az els6é hipotéziscsoport (Hla, Hlb) vizsgalatdthoz az adatokat eld- és utomérés
segitségével gyljtottem be. A tanuldi teljestménymérd teszt, a szovegértési feladatok és a

fogalmazas papir alapu adatszolgdltatas volt.

4.4.1 Tanuloi teljesitmény

Elsé hipotézisiinkben (Hla) azt allitjuk, hogy a DST pozitivan hat a tanuloi eredményessé gre
a tantargyi teljestmény poztiv wdnyl valtozdsdn keresztil. A vizsgilatban tantargyi
tudasteszttel eld- €s utomérés segitségével mértiik a tanulok (N=227) tantargyi teljestményét.
A DST elotti témakorbdl irt, bemeneti tudasteszt eredményeit vetettik Ossze a DST utan, a
DST-vel feldolgozott témakorbol it tantargyi tudéasteszt eredményeivel. A  tanuldk
azonositasara tanuloi kodok szolgaltak.

Normalitasvizsgalat soran Kolmogorov-Smirnov statisztikai eljarassal megallapitottuk,
hogy nem normalis eloszlastiak a valtozok, igy nem teljesiil az a feltétel, ami a paros t-proba
hasznalatdhoz sziikséges, emiatt a t-prébanak megfeleltethetd, nemparametrikus tesztet, a
Wilcoxon-probat hasznaltam a hipotézisvizsgalathoz. Az els¢ és masodik idépontban felvett
mérés eredményeinek Osszehasonlitasa utan megallapithatd, hogy hany olyan eset van, amikor
a masodik mérés értékei magasabbak, mint az elsd mérés esetében vagy forditva, illetve hany
esetben egyezoek a két mérés értékei

Az eltérés szignifikdnsnak bizonyult (p<0,05), megallapithattuk, hogy az eredmény nem
mintavételi hiba miatt kovetkezett be. 110 tanuld esetében az els tantargyi tudasteszt
eredményei voltak jobbak a masodikndl, mig valamivel kevesebb, 94 tanuldo ért el jobb
eredményt a DST utdni tudasteszten, 23 tanuld eredménye pedig azonos volt a bemeneti és
kimeneti mérés soran (14. tablazat).

14. tablazat: A tanulok tantdrgyi tuddsteszten nyujtott teljesitménye a bemeneti és kimeneti

meéresi adatok alapjan

N Mean Rank | Sum of Ranks
Telj.2. <Telj.1.. | Negative Ranks 1102 110,36 12140,00
Positive Ranks o4p 93,30 8770,00
Ties 23¢
Total 227
I ———
z -1,996°
Asymp. Sig. (2-tailed) | ,046
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Bar a rosszabbul teljesittk mindossze 8%-kal vannak tobben a jobban teljesitoknél, a kapott
eredmények alapjan azt kell mondanunk, hogy nem sikeriilt igazolni a Hla hipotézist, nem
mutathatd ki a tantargyi teljesitményndvekedésen keresztil a DST hatékonysdga, mivel tobb
tanuld teljesitett rosszabb eredménnyel a kimeneti tudédsteszten, mint ahinyan javitottak
teljesitményiikkon a DST utan.

Ez az eredmény azonban korlatozottan értelmezhetd, mivel a méréeszkdz nem volt, mert
nem lehetett egységes. Bar minden esetben az orszigos tankonyvkiadok standardizalt
témazaroi voltak a tudastesztek, tantdrgyanként, évfolyamonként eltérd pontsilyozasok
jelenhettek meg. Ezt probaltuk kikiiszobdlni azzal, hogy a tanulok Onmagukhoz képest vett
teesitményvaltozasat helyeztik a vizsgalat kozEéppontjdba. Azonban még igy is
eléfordulhatott az hogy az egylk tudasteszt masfele konstruktumot mért a bemeneti méréskor,
mint a kimeneti mérés esetén a masik (PL: matematikabol a korabbi témakoér, amibdl a
bemenetit irta, geometria, a DST-vel pedig a szazalékszamitast dolgoztdk fel, és ennek
megfeleléen a Kimeneti teszt is err6l adott visszajelzést), ami torzitd hatasu lehet az
eredményekre nézve. Tovabbi korlatozd tényezd, hogy az egykk pedagogus utdlag jelezte, hogy
csoportjaban (tehat 16 tanuld esetében) az utoteszt kitoltésének koriilményei nem voltak
idealisak, sajndlatos modon kiilsé koriilmény hatasara nem jutott annyi id6 a teszt kitoltésére,

mint a bemeneti mérés esetében.

4.4.2 Olvasott szoveg értése, hallas utani szovegértés és fogalmazas

A HI1D hipotézisben azt feltételeztik, hogy ,.a DST alkalmazasanak hatékonysaga kimutathato
a tanulok eredményességeén keresztiil a kovetkezo kompetenciak mentén: a) irott széveg értési
képesség, b) hallas utani szovegertés, c) irott szoveg alkotdsa.”

A Nemzeti Alaptanterv (2012) (tovabbiakban NAT 2012) els6 kulcskompetenciajaban az
SAnyanyelvi kommunikacido™-ban megjelenik a szovegalkotiasi képesség definicidja, mely
azonossagokat mutat a masodik, azaz ,Jldegen nyelvi kommunikaci6é” kulcskompetenciajaban
szovegalkotasi képesség alatt értett konstruktummal. Szovegalkotdsi képesség alatt |, (...)
gondolatok, érzések, tények, vélemények kifejezését és (...) kozvetitését szoban és irasban (...)
valamint a helyes, ontudatos és alkoto nyelvhasznalatot” értjik, melynek ,,(...) feltétele a
megfeleld szokincs, valamint nyelvtan és az egyes nyelvi funkciok ismerete”, tovabba hogy
. (-..) a tanulo képes nyelvileg megalkotni és kifejezni sajat valosagat és valosagértelmezését”

(NAT, 2012. 10652. o.). A két meghatarozast szintetizalva szovegértési képesség alatt azt
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értjik, hogy a tanuld képes kiilonb6zd kommunikécids célok érdekében szovegtagolasi,
nyelvhelyességi és retorikai normak figyelembevételére.

A NAT 2012 els6 és masodik kulcskompetencidjaban megjelenik a hallott és irott szoveg
értése is, mely szorosan kotddik a szovegalkotdsi képességhez, ugyanis a szobeli és frasbeli
nyelvi kozlés receptiv és produktiv elemei, tehat a szovegértés és -értelmezés, illetve -alkotas
egymasra ¢pild teriiletek. A konstruktum magaban foglalja irott és elhangzott ,,fogalmak,
gondolatok, érzések, tények, vélemények (...) értelmezését, a tanulo , (...) képes
megkiilonboztetni és felhasznadlni kiilonbozo tipusu szovegeket, tovabba informaciokat keresni,
gyviijteni, feldolgozni és kozvetiteni” a szoveg kontextusanak értelmezése érdekében (NAT,
2012. 10652-10652. 0.). A tanuld hallds utani szovegértésén azt értjikk, hogy a tanulo képes
arra, hogy a  hallott szoveg elemeit megkiilonboztesse egymastol, ¢és azokat
szovegkornyezetiikben értelmezze, illetve képes arra, hogy a szovegre vonatkozo, kérdéses
mformaciokat adekvatan adja vissza. A tanuld frott szoveg értésének képességén pedig azt
értjik, hogy a tanuldo képes atlatni az frott szoveg elemeinek strukturalis logikajat, képes
kiemelni a szoveg lényegi informaciotartalmat, illetve képes az adott szovegben a kérdéses
mformaciok keresésére és kozvetitésére.

Az onkontrollos vizsgalat soran egymassal ekvivalens nehézségi foku, a tanulok életkori
sajatossagaihoz igazodo, standardizalt bemeneti és kimeneti méréeszkozok segitségével tortént
az adatgyijtés. Az elo- ¢és utdvizsgalat eredményeinek Osszevetésekor a tanulok azonositasa
koédok segitségével tortént.

Mivel a Kolmogorov-Smirnov statisztikai eljarassal ez esetben is kidertilt, hogy a vizsgalt
valtozok nem normdlis eloszlasuak, a szovegértés, hallas utani szovegértés és a fogalmazas
valtozoinak tekmtetében is a paros t-probanak megfeleltethetd, nemparametrikus tesztet, a
Wilcoxon-prébat hasznaltuk a hipotézisvizsgalathoz.

A tanulok (N=336) a DST-folyamat elott és utan is kitoltottek egy-egy szovegértés
feladatsort, melyek egymassal ekvivalens nehézségi fokuak voltak. Az eredmények szerint
szignifikdns kiilonbség van (p<0,05) a bemeneti €s kimeneti szovegértési eredmények kozott,
mivel 203 tanulonak javult a szovegértési képessége, ami a tanulok 60,4%-a, 105 tanulo
rosszabb eredményt ért el az utomérés soran, 28 tanuld szovegértési képessége pedig

ugyanolyan maradt (15. tablazat).
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15. tablazat: A tanulok ,,olvasott szoveg értése” vizsgalaton nyujtott teljesitménye a bemeneti

és kimeneti mérési adatok alapjan

N Mean Rank | Sum of Ranks

SZE 2.> SZE. 1. | Negative Ranks 1052 159,73 16771,50

Positive Ranks 203 151,80 30814,50

Ties 28

Total 336

_—_
z -4,489P
Asymp. Sig. (2-tailed) | ,000

Megallapithatjuk tehat, hogy a DST tamogatja az frott szoveg értésének fejlesztését a tanulok
tobbségének esetében, mivel kozel kétszer annyi tanuld ért el jobb eredményt, mint rosszabbat
a beavatkozas utani mérés soran.

A hallds  utdni  szovegértés (N=338) szovegértés esetében szintén szignifikdns
kiilonbséget tapasztalhatunk (p<0,05) a bemeneti és a kimeneti eredmények kozott. 167 tanulod
ért el jobb eredményt az utomérés soran, mig csak 102 rosszabbat, ugyanakkor 69 tanulo

kimeneti eredménye megegyezett a bemenetivel (16. tablazat).

16. tablazat: A tanulok , hallas utani szévegertés” vizsgalaton nyujtott teljesitménye a

bemeneti és kimeneti mérési adatok alapjan

N Mean Rank | Sum of Ranks

Hall. 2. > Hall. 1. | Negative Ranks 1022 126,20 12872,00

Positive Ranks 167° 140,38 23443,00

Ties 69¢

Total 338

I ——
z -4,1430
Asymp. Sig. (2-tailed) | ,000
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Az eredmények alapjan kijelenthetjiikk, hogy a DST eldsegiti a hallds utdni szovegértés
fejlesztését, mivel 19,7%-kal tobb tanuld ért el jobb eredményt a kimeneti mérés soran, mint
rosszabbat.

Az frott szovegalkotas, koOznapi nevén fogalmazis teriiletén végzett vizsgalat (N=295)
soran szintén szignifikans kiilonbség (p<0,05) mérheté az eld- és utovizsgalat eredményei
kozott. A tanulok 58,3%-a, azaz 172 {0 jobb eredményt ért el a DST utani fogalmazisaval,
mint a DST el6ttivel, csupan 76 tanuld fogalmazds eredménye romlott a folyamat utdn, 47
tanuld pedig ugyanolyan eredménnyel teljesitette a két mérést (17. tdblazat).

17. tablazat: A tanulok ,,fogalmazas” vizsgalaton nyujtott teljesitménye a bemeneti és kimeneti

meérési adatok alapjan

N Mean Rank | Sum of Ranks
Fog. 2. > Fog. 1. | Negative Ranks 762 122,39 9301,50
Positive Ranks 172b 125,43 21574,50
Ties 47°¢
Total 295
e
Z -5,429°
Asymp. Sig. (2-tailed) | ,000

Megallapitjuk tehat, hogy a HIlb hipotézisnek ez a része is igazolast nyert, tehat a DST
jelentésen hozzajarul a tanuldok frott szoveg alkotasi képességének fejlesztéséhez a tanulok
tobbségének esetében.

Az els6é hipotéziscsoport vizsgalata soran kapott eredmények Osszehasonlitasahoz a
kordiagramos vizualizdciot hivtuk segitségiil. A DST nem jarult hozza a tanulék tantargyi
tudasszintjének emeléséhez. Ahogy a 27. abra is mutatja a tanulok mintegy felének javultak

vagy nem valtoztak eredményei, masik felének pedig romlottak.
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Tantargyi tudasteszt (N=227)

nem valt.

0%

27. dbra: A tanuldk tantdrgyi teljesitményének valtozdsai

Az eredmények egyértelmiien bizonyitottak, hogy a DST hozzijarult a tanulok szovegértési és
-alkotasi eredményeinek javulasahoz. A 28., 29. és 30. abra diagramjainak Osszevetésekor
lathatjuk, hogy a beavatkozas hatdsara a legkisebb mértékii fejlodés a hallas utani
szovegértés esetében figyelheté meg, ugyanis 19%-kal tobb tanuld irt jobb, mint rosszabb

eredményt a kimeneti mérésen.

Hallas utani szévegértés (N=338)

nem valt.

28. abra: A tanuldok hallds utani szovegértés teljesitményének valtozdsai

Fogalmazas (N=295)

nem valt.
16%

29. dbra: A tanulok fogalmazas teljesitményének valtozasai
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nem
valt.
8%

Olvasott szoveg értése (N=336)

romlott

30. abra: A tanulok olvasott szoveg értésének valtozdsai

A beavatkozas legerésebb hatasat a fogalmazias és az olvasott szoveg értésében
figyelhetjilk meg, fogalmazas esetében 32%-kal, olvasott szovegértésben pedig 30%-kal tobb
tanulo javitott, mint ahany rontott. A vizsgalt tanulok Osszességét tekintve pedig az olvasott
szoveg értése esetén 61%, fogalmazasban pedig 58% javitott eredményein a DST eldtti
allapothoz képest.

4.4.3 Tanari jellemzok és a DST

A H2a ¢és H2b eléfeltevésekbdl 4allo  hipotéziscsoport a tandri jellemzok ¢és a DST
eredményessége kozotti pozitiv iranyt kapcsolatot tematizalja. A DST eredményességét két
komponens mentén definidljuk. A DST folyamatot egyrészt akkor tekintjiik eredményesnek,
ha megfigyelhetd a tanulok képességfejlodése a szovegértési kompetencidk ¢€s/vagy a
fogalmazasi képesség teriiletein, masrészt pedig, ha sikeresen zarja atanuld a DST-folyamatot,
mely a digitdlis torténetre kapott pontszam értékén keresztil mérhetd le.

Kiilon-kiilon fliggd valtozonak tekintjiik tehat a tanulok egyes képességfejlodését: a
szovegértés fejlodését, a hallas utanmi szovegértés fejlodését és a fogalmazis fejlodését. Az
egyes terilleten mutatott tanuldi képességfejlodést a kimeneti és bemeneti értékek kiilonbsége
adta: akinek jobb volt a kimeneti értéke, poztiv kiilonbséget kapott, akinek pedig a bemeneti
volt jobb, negativ kiilonbséget.

A fentieck alapjan fligg6 valtozonak tekintjik tovabba a DST sikerességét, melyet a
digitalis torténetre adott pontszamatlag mutat. A digitdlis torténetre kapott pontszamot két
fliggetlen szakért6 hatarozta meg, a pontszamértékek atlaga jelentette azt az intervallumskalan
mért adatot, melyet a tanuldi kddokhoz rendeltiink.

A DST tanarok altal tortén0 alkalmazasanak sajatossagait 9-foku mértékskala
segitségével hatdroztuk meg, ezek a valtozok a kovetkezok voltak: a pedagogus differencidlo,

tdmogatd, motivald hozzaallasa, modszertani felkésziltsége, tanoraszervezési tudatossaga,
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tandéran kivilli tdmogatasa, interaktiv kommunikacidja, problémamegoldasa ¢és tanuldk
figyelmének fenntartdsa. Feltételeztik, hogy minél inkabb jellemzéek a pedagdgusra ezek a
sajatossagok, annal nagyobb mértékii tanuldi képességndvekedést figyelhetliink meg (H2a),
illetve annal sikeresebben zarja a tanuld a DST-folyamatot (H2b).

Intervallumskalan mért adatok és ordinalis adatok Osszevetésérdl 1évén sz, Spearman-
fele korrelacioszamitast alkalmaztunk (8. sz. melléklet). Megallapitottuk, hogy statisztikai
értelemben  nincs  szignifikdns  egyiittjards a pedagogus motivald  hozzaéllasanak,
problémamegoldésanak mértéke és a harom képesség fejlédése kozott (p>0,05).

A hallott szoveg értésének fejlodése enyhe mértékil, negativ egyiittjardst mutat a
pedagogus differencialdé hozzaallasaval (N=338,r=-0,111,p<0,05), mely eredmény azt tikkrozi,
hogy a hallott szoveg értésének fejlddésében a tanari differencialds nélkiil jobb eredményt
érnek el a tanulok, mely valosziniisithetden azzal van Osszefliggésben, hogy a DST azon
szakaszai fejlesztik a hallas utani szovegértést, melyek az egyéni és kooperativ
munkaformahoz kapcsolodnak.

Az olvasott szoveg értésének fejlodése (N=336) enyhe poztiv egyiittjarast mutat a
pedagogus moédszertani felkésziltségével (r=0,110, p<0,05), mnteraktiv kommunikacidjaval
(=192, p<0,05) és annak mértékével, mennyire képes a tanulok figyelmét fenntartani (r=0,208,
p<0,05). Ez az eredmény azt mutatja, hogy az olvasott szoveg értés DST altali fejlesztésében a
pedagdgusnak kulcsfontossagu szerepe van a forrdsok ¢€s a tanulok altal ot szovegek
értelmezésében, megvitatasdban, kiilonosen azok, akiknek moddszertani kultirajuk gazdag,
kommunikaciojat interaktivitds jellemzi, és képes a tanulok figyelmét fenntartani.

A fogalmazasi képesség fejlodése (N=295) enyhe pozitiv egyiittjarast mutat a pedagogus
tamogatd hozzaallasaval (1=0,137, p<0,05), a pedagogus moddszertani felkésziiltségével
(r=0,150, p<0,05), a pedagdgus tandratervezési tudatossagaval (r=0,131, p<0,05), és azzal,
hogy a pedagégus tandran kivill is tdmogatja a tanulokat (1=0,140, p<0,05). A kapott
eredmények alapjan levonhatjuk azt a kovetkeztetést, hogy a szovegalkotdsi képesség DST
altali fejlesztésében is fontos a pedagdgus gazdag moddszertani kultirdja, tanoratervezési
tudatossaga, €s az, hogy a kontakt dran €s tandrakon kiviil is tAmogassa tanuloit.

A H2a-ban feltételeztik, hogy a tanulo DST dltali képességfejlodése pozitiv iranyu
egyiittjardast mutat a DST tandrok dltal torténd alkalmazasdanak eredményességével, mely
hipotézis csak részben teljesiilt, mivel nem mondhatd ki egyértelmiien, hogy a pedagégusok
DST alkalmazasa kozben megnyilvanuld Osszes sajatossaga mindhdrom  tanuloi
képességteriilettel Osszefligg. Megallapithattuk azonban, hogy a pedagogus médszertani

felkésziiltsége, interaktiv kommunikacioja, mellyel a tanulok figyelmét képes fenntartani,
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hat a tanulok olvasott szoveg értésének, DST soran kialakuld fejlédésére. A fogalmazasi
képesség DST altali fejlesztését pedig elésegitette a pedagégus gazdag modszertani
kulturaja, tanoratervezési tudatossaga, és az, hogy szakmai referenciapontként tanoran
kiviil is tAimogatta a tanulok szovegalkotasat.

Hipotetizaltuk tovabba, hogy a DST sikeressége pozitiv iranyu egyiittjardast mutat a DST
tandrok altal torténd alkalmazasdnak eredményességével (H2b). Ez esetben fenti fliggetlen
valtozok (tanari jellemzok) ¢és a tanulok (N=391) DST pontszamatlaga kozotti egyiittjaras
kimutatasara vallalkozunk.

A hipotézistesztelés utdn Pearson-féle korrelacioszamitassal szamoltunk, mert magas
mérési szintliek a valtozok. A 95%-0s szignifikanciaszint mellett szignifikans eredményt
csupan két tanari jellemzd esetében kaptunk (9. sz. melléklet). Gyenge ersségli, pozitiv
Osszefliggés tapasztalhatd apedagdgus mteraktiv kommunikéacidja és a DST sikeressége kozott
(N=391, r=0,109, p<0,05). Az eredményt ugy értelmezzilkk, hogy a tanari visszajelzések
parbeszédes, interaktiv jellege enyhe mértékben pozitivan befolydsolja a DST sikerességét. Kis
erésségl, negativ kapcsolat van azonban a DST sikeressége és akozott, hogy a pedagdgus
tanoran kivill is tdmogatja a folyamatot (N=391, r= -0,128, p<0,05). Ez az eredmény ugy
értelmezhetd, hogy minél kevésbé tdmogatta a pedagoéogus a tanuldkat tandran kiviil, annal
jobban sikeriilt a torténet. Ennek egyik magyarazata az lehet, hogy azoknak a pedagoégusnak
a tanuloi értek el magasabb pontszamot a digitalis torténetek értékelése soran, akik a
teljes folyamatot az iskolaban Kivitelezték, masik magyarazata pedig az lehet, hogy a
tanoran Kkiviili szerkesztési tevékenységeikben a tanulok inkabb onalléan vagy egymast
tamogatva, kooperativ formaban értek el jobb eredményt, mint a pedagogus Kkiilso
tamogatasaval.

A H2c és H2d alapjan azt feltételeztiik, hogy a pedagoégus palyan eltoltott éveinek szama
és az egyes képességteriiletek fejlddése, illetve a DST sikeressége kozott Osszefliggés
mutathatd ki. Pearson-féle korrelacioszamitds soran megallapitottuk, hogy apedagdgus palyan
eltoltott éveinek szama nem mutat sStatisztikai egyiittjarast a vizsgalt, standardizalt valtozokkal
(p> 0,05). A masodik kutatasi kérdéshez tartozd hipotéziscsoport elofeltevései tehat csak
részben teljesiitek. A pedagogus palyan eltoltott éveinek szamaval semmilyen 6sszefiiggés
nem mutathaté ki a DST alkalmazisanak sikeressége szempontjabol. A DST tanarok altali
alkalmazasa is csupdn egy-egy sajatossag esetében jelent Osszefliggést az egyes tanuloi

képességek ¢€s a filmpontszamok tekintetében.
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4.4.4 Tanulasszervezési jellemzok és a DST

A vizsgalatban részt vevd tanuldk tandrai részt vettek egy DST-vel kapcsolatos modszertani
tovabbképzésen a kutatds megkezdése el6tt. A kaliforniai modell Epéseit egy altaluk
kivalasztott témakor feldolgozasara hasznaltdk fel, azonban kiilonbozd évfolyamokon és
tantargyi kornyezetben valdsult meg a DST-folyamat, kiilonb6zé orakeret allt a pedagogusok
rendelkezésére, amit a DST Iépéseinek iitemezésekor figyelembe kellett venniik. Azok a
pedagdgusok, akik alacsony draszamban taldlkoztak a tanulokkal, de révid id6 alatt végezniiik
kellett az éves tanmenet alapjan a kivalasztott tematikus egységgel, tandran kiviilre is
szerveztek tanuloi tevékenységeket. Akik viszont nagyobb Oraszammal gazdalkodhattak
¢s/vagy tobb idejiik volt a témakdr feldolgozasara, kontakt éran igyekeztek megvaldsitani a
DST Ieépéseit. Hipotetizaljuk, hogy a DST alkalmazasdhoz valasztott tanuldsszervezési
gyakorlat befolydsolja a tanulok DST altali képességfejlodését (H3a) és a DST
filmpontszdmokon keresztil mérhetd sikerességét (H3b). A tanuldsszervezési gyakorlaton
beliil négy tényezot helyeztiink vizsgalatunk kozéppontjaba: 1) Milyen heti 6raszamban van
jelen a tanuld oOrarendjében az érintett tantargy?; 2) A DST IEpéseit csak kontakt ordra, vagy
iskolai oran kiviilre is szervezték?; 3) Volt k6z0s online feliilet a DST-folyamat tamogatasara,
¢s ha igen, mire hasznaltdk?; 4) Milyen tanulasszervezési formaban készitették el a tanulok a
digitalis torténetet? (egyéni, paros, kiscsoportos vagy osztalyszintli szervezésben).

Mivel fliggetlen valtozoink nommalisak, ezért H3a és H3b vizsgilata esetében is a
tobbszempontos ANOVA-proba alkalmazasara esett a valasztasunk (10. sz. és 11. sz
melléklet).

A tobbszempontos ANOVA-teszt elofeltételes vizsgalat, melyhez az ANOVA-modellbdl
kapott rezidualisok normalitasat (Kolmogorov-Smirnov-teszttel) és szorashomogenitasat
(Levene-teszttel) vizsgaltuk meg. Az elofeltételek logaritmizalt valtozoknal teljesiiltek
(p>0,05).

Megallapithatjuk, hogy amely nommalis valtozd értékei 0,05 felett vannak az 6raszam
egyes kategoriain beliil (alacsony oraszam, kozepes 6raszam, magas oraszam), nem kiilonbozik
szignifikdnsan a fogalmazas képességszintje, tehat nem volt eltérés aszernt, hogy a
képességpont alacsonyabb vagy magasabb az egyes Oraszam-kategoridkban. A fogalmazasi
képesség értékének ¢€s annak Osszevetésekor, hogy oran vagy oran kiviil is tevékenykedtek-e a
tanulok, ugyanigy nem figyelhettiink meg kiilonbséget a fogalmazas képességteriiletre kapott
atlagpontszdmok  kozott (p>0,05). Ellenben szgnifikdns eredmény sziletett azzal
kapcsolatban, hogy hasznaltak-e koz0s online feliilletet, mivel attol fliggden, hogy melyik
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kategoridba kerlilt a tanuld, mas lett a filmpontszam. Az ANOVA-modellben a fliggetlen
valtozok 2%-ot magyaraznak meg a fliggd valtoz6 heterogenitasdbdl. Eredményeink alapjan
megallapithatd, hogy a tanulé fogalmazisi képességének DST altali fejlodésére pozitiv
hatassal van, ha a folyamatot a tanulokozosség online feliilettel tamogatja, és azt
kommunikiciéra és tartalommegosztasra hasznalja. Azonban a hallott szoveg értése
esetében az Oraszdm és a tandrai és/vagy tandran kiviili tevékenységszervezés valtozoja is
szignifikdns eredményt adott, tehat a magasabb 6raszam és a tandrai tevékenységek otthoni
kiegészitése osszefiigg a DST-altali hallas utani szovegértés fejlodésével. Az ANOVA-
modellben a fliggetlen valtozok 17%-ot magyaraznak meg a fliggd valtozd heterogenitdsabol.
Olvasott szovegértés tekintetében az oraszam valtozoja adott szignifikdns eredményt, tehat a
szovegértés DST altali fejlesztéséhez hozzajarul a magasabb éraszam (10. sz. meliéklet).

A tobbszempontos ANOVA-probaval azt is probaltam megvizsgalni, hogy tobb valtozo
egyesével ¢és egylittesen hogyan hat az egyes képességteriiletekre, azonban az elemszam
alacsonysaga miatt nem minden Kategoriaba keriilt elem.

H3b valtozo vizsgalata esetében fliggetlen valtozoink szintén nominalisak voltak, ezért
itt is tobbszempontos ANOVA-proba alkalmazasat kiséreltik meg. Azonban a tdbbszempontos
ANOVA-teszt kivitelezéséhez szikséges elofeltételek (normalitasvizsgalat Kolmogorov-
Smirnov-teszttel,  szorashomogenitds  vizsgalata  Levene-teszttel) a szorasegyenlOség
tekintetében nem teljesiiltek (p<0,05), ezért nem futtathattam le az ANOVA-probat. Helyette
kereszttabla-elemzes segitségével értelmeztem a kapott adatokat. A H3b esetében fliggd
valtozonk a filmpontszdm volt, ami intervallumskdlan mért adat, ezért ahhoz, hogy a
kereszttabla-elemzEs elvégezhetd legyen, ezeket az adatokat harom kategoridva kodoltam at.
A minta 443 tanulojabol 391 készitett Osszesen 164 digitalis torténetet egyéni, paros, illetve
csoport- vagy osztalymunkaban. 391 tanuld kapott tehat pontszamot elkészitett videdjara. A
kategoridk kialakitdsa kvartilis értékek mentén tortént, a kapott kategoridkat az aldbbi tablazat
elsé oszlopa tartalmazza (18. tablazat). [gy tudtam elvégezni a y-négyzet-probat és a
kereszttabla-elemzest (11. sz. melléklet).
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18. tablazat: Digitalis torténetek kategoriai filmpontszam alapjan

Ervényes
Filmpont (3 kategoria) Gyakorisag | Szazalék | szazalék Kumulativ szazalék
Atlag alatti pont (0-18) 82 21,0 21,0 21,0
Atlagos pont (18,1 - 22) 205 524 524 734
Atlag feletti pont (22 felett) | 104 26,6 26,6 100,0
Osszesen 391 100,0 100,0

Az els6 kereszttablahoz tartozd y-négyzet-proba szgnifikans, a valtozok kozott gyenge
Osszefliggés figyelhetdé meg (N=391, p<0,05, Cramer’V érték = 0,171), és nincsen olyan cella
a tablazatban, ahol a mmimalisan elvarhatd elemszam 5-nél kisebb. Az atlag alatti
filmpontszdmmal rendelkezOk ardnya a 0,5-2 heti oraszimmal rendelkezOk kozott 30%,
ellenben a heti 3-4 6raszammal rendelkezok esetében ez az arany csupan 19,3%, és akinek
ennél is tobb Oraszama van, annal csak 9,6% keriil az atlag alatti filmpontszdm kategoridba.
Megallapithato tehat, hogy minél nagyobb Oraszamban tanultdk az adott targyat, annal jobb
pontszamot kaptak digitdlis torténetilkre. Hasonld tendencia figyelhetd6 meg az atlagos
filmpontszdmot elérék korében, ugyanis ebben a kategoridban a tanulok 59,6%-anak heti 5
vagy annal tobb ordja van. Nem ilyen erds a kiilonbség az oraszamok tekintetében az atlag
feletti pontszamot elért tanulok esetében, 34,2%-uknak heti 3-4 orajuk volt, mig 30%-uknak
heti 5 vagy annal tobb, a kontrasztot ebben a pontszam-kategoéridban azok a tanulok jelentik,
akiknek csak heti 0,5-2 6rajuk van, kozilik ugyanis csak 18,4% érte el az atlag feletti
pontszamot. A tabla elemzése alapjan tehat azt mondhatjuk, hogy azok a tanuldk, akiknek 5
vagy afeletti a heti 6raszamuk az adott tantargybdl, azok atlagos (59,6%) vagy atlagon feliili
(30,7%) pontszamot értek el digitalis torténetiikkel, valamivel kiegyenlitettebb azeloszlds azon
tanulok korében, akiknek heti 3-4 6rdja van, 46,5%-uk ért el atlagos, 34,2%-uk pedig atlag
feletti pontszamot szemben azokkal a tanulotarsaikkal, akik atlagon alatti pontot kaptak
(19,3%), a csupan 0,5-2 heti 6raszamban tanuld tanuldk esetében viszont csak 18,4% érte el az
atlagon feliili filmpontszdm-kategoriat, a tanulok tobb, mmt fele (51,5%) atlagos pontszamot
nytjtott, és30,1%-uk pedig atlagon alul teljesitett. Megallapithatjuk, hogy minél tobb kontakt
oraja van a tanuloknak, annal sikeresebben készitik el digitalis torténetiiket.

A miasodik kereszttabla segitségével a tanuléi filmpontszamok és a DST-Epéseinek
megvalositdsi helyszinét vetettem Ossze. A masodik kereszttdblahoz tartozo y-négyzet-proba
szignifikdns, a valtozok kozott kdzepes erdsségli Osszefliggés figyelhetd meg (N=391, p<0,05,

Cramer’V ¢ért¢k=0,401), és nincsen olyan cella a tablazatban, ahol a minimalisan elvarhato
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elemszam 5-nél kisebb. Ha az elemszamok gyakorisagat vizsgaljuk, érdekes eredményre
bukkanhatunk. A vizsgdlt mintdbol tobb, mint kétszer annyi tanuld (N=265) készitette el
digitdlis torténetét ,vegyes kornyezetben” tandrai és otthoni keretek kozott, ahhoz a 126
tanulohoz képest, aki csak tanoran vett részt a DST folyamatdban. Ez utdébbi kategériabol is
csak 5 tanulo ért el atlagon feliili filmpontszamot szemben azzal a 99 tanuloval, akik tandran
¢és tanoran kivill is dolgoztak a digitalis torténetiikon. A csak kontakt 6rdn DST-z6 tanulok
38,1%-a ért el atlagon aluli eredményt, szemben azokkal, akik otthon is foglalkoztak a
folyamattal, kozilik ugyanis csak a tanulok 12,8%-a keriilt ebbe a kategoridba. A legtobb
tanuld mindkét kategoriaban atlagos pontszamot ért el, a csak tandran DST-z0k koziil a tanulok
57,9%-a, a tandrakon ¢és otthon is DST-zok kozil pedig a tanulok 48,8%-a. A kapott
eredmények alapjan azt mondhatjuk, hogy a csak kontakt oran DST-z6 tanulok
tilnyomorészt atlagon aluli (38,1%) vagy atlagos (57,9%) filmpontszamot értek el,
szemben a kontakt 6ran €s otthon is DST-zokkel, akik koziil feleannyian sem értek el atlagon
aluli pontszamot (12,8%), mint &tlagon felilit (37,4%). Megallapithatjuk, hogy pozitiv
hatassal van a DST sikerességére, haa tanulok tanérakon és tanoéran Kiviil is foglalkoznak
a DST lépéseivel, tehat a raforditott ido mennyisége kiboviil az iskolan Kiviili tanulasi
idovel is.

A harmadik kereszttablaval a digitalis torténetekre kapott filmpontszamokat szerettem

volna Osszevetni azzal, hogy van-e, és ha igen milyen funkciéval miikodo online felilet a DST
folyamat hatterében. Azonban a y-négyzet-proba elvégzése utan kideriilt, hogy nincs
szignifikancia e valtozok kozott, tehat nem taldlhat6 osszefiiggés a DST sikeressége és az
online feliilet megléte illetve funkcionalitasa kozott.
Megvizsgaltuk, hogy talalhato-e Osszefliggés az egyes tanulasszervezési formak az egyes
részképességek fejlodése, illetve a filmpontszam-atlagok alakulasa kozott. Mivel az ANOVA-
proba normalis eloszlasra vonatkozo eldfeltétele nem teljesiit (p<0,05), ezért egy
nemparametrikus probat kell elvégezni a Kruskal-Wallis-probat hivtuk — segitségiil az
eredmények Osszevetéséhez. A hallds utdni szOvegértés és a fliggd valtozoink kozott nem
tudtunk Osszefliggést kimutatni (p>0,05). A tanulok olvasott szoveg értésben és fogalmazashan
mutatott fejléddése, illetve a magasabb filmpontszamok azonban fliggnek a Kkiilonb6zd
tanulasszervezési formak alkalmazasatol (19. tablazat).
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19. tablazat: A tanuldasszervezési formdk osszefiiggései a tanuloi részképességfejlodéssel és

filmpontszam-atlaggal

Alkotasi munkaforma | N Rangszam étlagok
Szovegeértés (olvasott) fejlédése | egyéni 71 | 17581
paros 67 136,00
3-5 16s csoport 185 | 171,34
osztaly 13 | 192,56
Osszesen 336
Kruskal-Wallis H 9,004
df 3
Asymp. Sig. ,029
Alkotasi munkaforma | N Rangszam atlagok
Fogalmazas fejlodése egyéni 59 [ 159,33
paros 63 155,18
3-5 f8s csoport 164 | 142,02
osztaly 9 3,40
Osszesen 295
Kruskal-Wallis H 17,043
df 3
Asymp. Sig. ,001
Alkotasi munkaforma | N Rangszam atlagok
Filmpontszam egyéni 89 | 149,63
paros 94 | 167,49
3-5 f6s csoport 195 | 209,31
osztaly 13 128,50
Osszesen 301
Kruskal-Wallis H 25,869
df 3
Asymp. Sig. ,000
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A tablazat eredményei alapjan elmondhatjuk, hogy olvasott szoveg értése teriiletén (N=336,
p<0,05) az osztalyszintli DST-nél volt leginkabb kimutathaté a fejlddés, azonban ez az adat
korlatozottan értelmezhetd, ugyanis a vizsgalatban csak egy tanulocsoport, mégpedig a
gyogypedagdgiai osztaly késztett egy kozos digitalis torténetet. Ez az eredmény tehat azt
tikr6zi, hogy ennek a tanulocsoportnak a didkjai jelentésen fejlodtek e részkompetenciaban,
azt azonban nem jelentheti, hogy ez az eredmény altalanosithat6. Szovegértés tekintetében igy
a masodik legmagasabb értéket tekintjiik mérvadonak. A rangszamatlagok vizsgalata alapjan
elmondhatjuk, hogy az egyéni munkaforma kedvezett leginkabb a fogalmazas (N=295,
p<0,05) és az olvasott szovegértés fejlodésének. A 3-5 f6s csoportokban készitett digitalis
torténetek (N=391, p<0,05) pedig magasabb pontszim-atlagot értek el, mint a tobbi
munkaforma alkalmazasaval késziilt videok.

A H3a és H3b hipotézisck tehat némely részképesség esetében teljesiiltek. A
tanulasszervezési gyakorlat egyes részindikatorai Osszefliggésben vannak atanuloi képességek
fejlodésével illetve a DST sikerességével. Megallapithatjuk, hogy a magasabb kontakt
oraszam pozitivan befolyasolja mindkét (olvasott és hallas utani) szovegértési képességet
és a digitalis torténet minéségét is. Tovabbi pozitiv hatas figyelheto meg a digitalis
torténetekre kapott pontszamok tekintetében, ha az iskolai raforditott idon kiviil a tanul6
otthon is foglalkozik produktumaval. A fogalmazasi képesség fejlodése osszefiigg azzal,
hogy van-e a tanulécsoportnak online felilete, melyen tanoran Kkiviil is
kommunikalhatnak egymassal, és ahol tartalmakat oszthatnak meg egymassal. Az egyéni
munkaforma az olvasott szovegértés és a fogalmazas fejlodésének kedvez, mig

kiscsoportos alkotassal jobb minéségii digitalis torténet hozhato létre.

4.4.5 Tanuloi jellemzok és a DST

A DST alkalmazasanak sikeressége Osszefliggésben lehet a vizsgalt tanuloi minta egyes
sajatossagaival is. A H4-H6 hipotéziscsoportban azt feltételezzilk, hogy egyes tanuldi
jellemzOk szoros, masok gyenge Osszefliggést mutatnak a képességfejlodéssel és a DST
sikerességével, mig vannak olyan tényezok is — amelyek egyébként erdsen befolydsoljak a
tanuldsi folyamatot —, melyekrél elmondhatd, hogy a DST esetében nem jatszanak fontos
szerepet. Hipotetizaljuk, hogy a tanuldo SES-statusza (tehat szociodkonomiai hattere: a
teleptiléstipus, a sziilok iskolai végzettsége illetve a /halmozottan/ hatranyos helyzet) vagy

tanuldsi nehézsége nincs hatassal a fliggd valtozokra.
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4.4.5.1 SES-statusz
Feltételezésiink szerint, a tanuld szociodkondmiai hattere nem mutat Osszefliggést a tanuld

DST altali  képességfejlodésével (H4a) és a DST sikerességével (H4b). A
korrelacioszamitdshoz eldszor Iétrehoztunk egy Osszevont fliged valtozot az aldbbi
komponensek 0Osszegzésével: (halmozottan) hatranyos helyzet, telepiiléstipus, sziilok iskolai
végzettsége, ¢€sstandardizalas utdn megkaptuk a tanulok SES-indexét, melynek kiszamitdsdhoz
csak azokat a tanulokat tudtuk figyelembe venni, akiktdl mindhdrom részvaltozoval
kapcsolatban voltak adataink. A SES-statusz ¢és a fliggé valtozok Osszefliggéseinek
kiszamitasahoz szikséges adattisztitas utdn a kovetkezOképpen alakultak elemszamaink:
olvasott szovegértés (N=243), hallott szoveg ¢értése (N=247), fogalmazis (N=218),
filmpontszdm (N=272). Mivel magas mérési szintli valtozoink voltak, ezért Pearson-féle
korrelacioszamitds segitségével kerestem Osszefliggést a fliggd valtozok és a ses-pontszamok

kozott (20. tablazat).

20. tablazat: A tanuloi képességfejlodes és a filmpontszamok oOsszefiiggései a tanulok SES-

statuszaval
Zscore (sesalap)
Szovegértés fejlodése Pearson Correlation | ,040
Sig. (2-tailed) 533
N 243

Hallott szoveg értés fejlodése | Pearson Correlation | 044

Sig. (2-tailed) 496
N 247
Fogalmazas fejlodése Pearson Correlation | ,121
Sig. (2-tailed) 075
N 218
Filmpontszam Pearson Correlation | ,273+
Sig. (2-tailed) ,000
N 272

Sem a szovegértés fejlodése (N= 243, p>0,05), sem a hallds utdni szovegértés fejlodése
(N=247,p>0,05), sem pedig a fogalmazas (N=218, p>0,05) fejlédése nem mutatott egyiittjarast
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a SES-pontszammal (20. tablizat). H4a hipotézisiink tehat igazolast nyert, a tanuld
szocioOkonomiai  statuszival nem mutat Osszefiiggést a tanulo DST altali
képességfejlodése. A H4b hipotézist azonban el kell vetniink, ugyanis a tanulok digitalis
torténetre kapott filmpontszdma egyiittjdrast mutat ses-indexével, tehat a magasabb ses-indexii,
azaz a jobb szociookonomiai statuszi tanulok magasabb pontszamot kaptak digitalis

torténeteikre.

4.4.5.2 Digitaliseszkoz-haszndlati szokdsok
A HS esetében azt feltételeztiik, hogy a tanulo otthoni digitaliseszkoz-hasznalata és a DST

sikeressége egyiittjarast mutat. A fliggd valtozd ez esetben a tanuld digitalis torténetére kapott
pontszama, fliggetlen valtozoként pedig az otthoni IKT-eszkozhasznalat kategéridit nomindlis
valtozoként adtuk meg. A kategoridk a kovetkezok voltak: foleg mobileszkdz-haszndlat sziildi
kontroll nélkiil, f0leg asztali eszkoz-hasznalat szildi kontroll nékkil, fSleg mobileszko z-
hasznalat sziildi kontroll mellett és foleg asztali eszkoz-hasznalat sziléi kontroll mellett. A
valtozok jellege miatt a vizsgalatot egyszempontos ANOVA-probaval kivantam elvégezni,
azonban mivel sem a rezidualisok normalitisara, sem pedig szorashomogenitasara vonatkozo
elofeltétel nem teljesiilt, nem futtathattam le a vizsgalatot. A filmpontszdm eredeti,
mtervallumskalan mért valtozojat a kvartilisek mentén kategoridlis valtozova alakitottam, igy
el tudtam végezni a fliggetlenségvizsgalatot (y-négyzet-proba), amibdl kideriilt, hogy van-e
Osszefliggés a filmpontszam ¢és a tanulok otthoni IKT-eszkOzhasznalati szokasai kozott.
Azonban nem kaptunk szignifikans eredményt a kereszttablas vizsgalat soran (N=391, p>0,05),
ezért megallapithatjuk, hogy a HS5 hipotézis elvethetd, a digitalis torténetekre kapott
pontszamok és a tanulok eszkozhasznalatanak kontrollaltsaga illetve az altaluk hasznalt
eszkozok fajtaja kozott nem talalhato egyiittjaras. A DST sikeressége nem mutat

osszefiiggést a tanulé otthoni digitaliseszkoz-hasznalati szokasaival.

4.4.5.3 Egyiittmiikodési hajlam
Hipotetizaltuk tovabba, hogy a DST sikeressége (H6) pozitiv iranyi dsszefiiggést mutat a

folyamat soran megnyilvanulo tanuloi kooperacio erdsségevel. A reflektiv tanuldsi naplo
tanuloi  kooperacid erOsségére vonatkozo kérdésére adott tanuldi vélemények adtak ki a
figgetlen valtozot, melyet Spearman-féle korrelacidanalizis segitségével vetettem Ossze a
fliggd valtozoval, mely ez esetben atanuldi filmek pontszamatlaga volt. Adattisztitds soran 319
olyan tanuloi valaszt taldltunk a tanulasi naplokban, melyekhez kodszam alapjan digita lis

torténet pontszamot tudtunk rendelni, igy ezt a szamitast ilyen elemszammal tudtuk elvégezni.
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Azt mondhatjuk, hogy a filmpontszamok és a tanuldi kooperacio valtozoi gyenge erésségii
egylittjarast mutatnak (N=319, r=0,154, p>0,05), tehat a H6 hipotézis beigazolodott. A DST
soran megnyilvanuld0 aktiv tanuloi egyiittmikodés pozitivan hat a DST

filmpontszimokban megmutatkozo sikerességére.

4.4.6 Tantargy, évfolyamés a DST
A vizsgalatban résztvevd tanuldk kiilonbozé évfolyamok didkjai voltak, életkoruk tekintetében
tehat nagy szords mutatkozott. Azt feltételeztik, hogy a DST barmely életkorban
eredményesen alkalmazhatd, tehat a tanuld DST altali szovegértésben ¢&s -alkotasban
megmutatkozd képességfejlédése (H7a) és a DST sikeressége (H7b) nem mutat dsszefiiggést
azzal, hogy a tanulo milyen évfolyamra jar.

H7a igazolasdhoz az egyes képességteriileteket kiilon-kiilon vizsgaltam meg, fliggetlen
valtozoként két nominalis kategoria szolgdlt: az altalanos iskolasok ¢és a kozépiskolasok
csoportja (12. sz. meliéklet).

A kérdést ANOVA-proba segitségével szerettik volta megvizsgalni, 4m mivel nem
teliesilt a  rezdualis normalitisara  (Kolgomorov-Smirnov-teszt, p<0,05) ¢és
szorashomogenitasara (Levene-teszt, p<0,05) vonatkozd elofeltétel, nem futtathattam le a
kérdéses vizsgalatot. A hallott szoveg értése eredeti valtozot kategorialis valtozova atkodolva
elvégezhettem a fliggetlenségvizsgalatot (y-négyzet proba), amibdl kiderilt, hogy van
Osszefliggés a hallott szoveg értése részteriileten bekdvetkezd képességfejlodés és a tanuld
évfolyama kozott (N=338, Cramer’s V ¢érték=0,263, p<0,05), és a tablazat nem tartalmazo tt
egy olyan cellit sem, ahol az értékek varhatd szama kevesebb lenne, mint 5.2¢ A kapott
eredmények azt mutatjadk, hogy jelentésen tobb kozépiskolds tanuld hallas utdni szovegértése
fejlodott (kis mértékben: 28,4%, jelentds mértékben: 38,2%, Osszesen: 66,6%) a DST hatasara,
mint ahdny altalanos iskolasé (kis mértékben: 23,3%, jelentds mértékben: 18,6%, Osszesen:
41,9%) A kereszttabla elemzése megallapithatjuk, hogy a DST poztiv hatast fejt ki a
kozépiskolas tanulok tobb mnt felénél a hallas utam szovegértés képességére.

A fogalmazas képességfejlodés ¢€s a tanuld éviolyamdnak Osszefliggéseinek felderitésére
IS ANOVA-probat szerettilk volta alkalmazni, am mivel itt sem teljesiit a rezidualis

normalitisara (Kolgomorov-Szmirnov teszt, p<0,05) és szordshomogenitasara (Levene teszt,

24 Az atkodolas kvartilisek mentén tortént, alapja: ahol a masodik teszt rosszabb volt, mint az elsd, 2 kategoriaba
keriilt, és szintén 2 kategoria lett, ahol a masodik teszt volt a jobb, ez alapjan a képességiikezen a teriileten:1 =

romlott, 2=kis mértékben romlott vagy nem valtozott, 3=kis mértékben javult, 4=javult .
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p<0,05) vonatkoz6 elofeltéte]l, nem futtathattam le a kérdéses vizsgalatot. A fogalmazis eredeti
valtozot kategoridlis valtozova atkddolva elvégezhettem a fliggetlenségvizsgdlatot (x-négyzet
proba), amibdl kideriilt, hogy kozepes erdsségli Osszefliggés van a fogalmazas részteriileten
bekovetkezd képességfejlodés és a tanuld évfolyama kozott (N=295, Cramer’s V érték=0,303,
p<0,05), és a tablazat nem tartalmazott egy olyan cellat sem, ahol az értékek varhatdé szama
kevesebb lenne, mint 5. Az atkddolas alapja megegyezett a masik kettdé fliggd valtozo
atkodolasaval. A kereszttabla elemzése soran megallapitottuk, hogy a DST Aaltalanos iskolas
tanulok esetében hatott erdsebben a fogalmazas képesség fejlodésére (kis mértekben javult:
38,2%, jelentésen javult: 23,2%, Osszesen: 61,4%), mig kozépiskolas tanulok esetében ez az
arany csak 44,7% (kis mértékben javult: 11,9%, jelentésen jawult: 32,8%) volt. Negativ
tendencia figyelhet6 meg azonban a kozépiskolasok esetében, ugyanis 44,8%-uk kimeneti
eredménye erds visszaesést mutatott a bemenetihez képest. Megallapithatjuk tehat, hogy a DST
pozitiv hatast fejt ki az altalanos iskolas tanulok tobb, mint felének fogalmazas
képességére, mig a kozépiskolasok korében inkabb ezt nem figyelhetjiik meg.

A szovegértés fejlodése és évfolyam valtozoit harmadjara is ANOVA-probaval szerettem
volna Gsszevetni, am mivel itt sem teljesiilt a rezidualis normalitasara (Kolgomorov-Szmirnov
teszt, p<0,05) és szorashomogenitdsara (Levene teszt, p<0,05) vonatkozd elofeltétel, nem
futtathattam le a kérdéses vizsgalatot. A szovegértés eredeti valtozot kategoridlis valtozova
atkodolva elvégezhettem a fliggetlenségvizsgalatot (y-négyzet proba), amibdl kideriilt, hogy
kozepes erOsségli Osszefliggés van a szovegértés részteriileten bekovetkezd képességfejlodés
¢és a tanuld évfolyama kozott (N=336, Cramer’s V érték=0,336, p<0,05), és a tablazat nem
tartalmazott egy olyan cellat sem, ahol az értékek varhaté szama kevesebb lenne, mint 5. A
kereszttabla adatait vizsgalva megfigyelhetd, hogy mind az altalinos, mind pedig a
kozépiskolasok tobbsége esetében javulas figyelhetd meg a szovegértés eredményeik
tekintetében. Az altalanos iskolasok 32,9%-a kis mértékben javitott a bemeneti eredményeihez
képest, mig 21,2%-4nal jelentds volt a javulas. Kozépiskolasok korében 18,1% kis mértékben,
56,2% pedig jelentdsen jobb szovegértést irt a bemeneti méréshez képest. Az aranyszamokat
Osszesitve lathatjuk, hogy az 4ltalanos iskolasok 54,1%-a, mig a kozépiskolasok majdnem
haromnegyede, 74,3%-a javitott a DST hatdsara frott szoveg értése teriiletén. Bar a
kozépiskolasok nagyobb aranyban javitottak a szovegértés eredményeiken, mindkét
csoportrol elmondhatjuk, hogy tobb, mint a tanuldk fele jelentésen jobb eredményt ért el
ezen a teriileten a kimeneti mérés soran.

H7a hipotézisiinket tehat elvethetjiik, ugyanis megfigyelhetd valtozas abban, hogyan hat

a DST az egyes képességteriiletekre az egyes életkori csoportok esetében. Az altalanos
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iskolasok tobbségének javult a fogalmazias képessége, mig a kozépiskolasok tobbségének
esetébena javulas a hallas utani szovegértés teriiletein volt tetten érhetd. Mindkét csoport
esetében megfigyelhettiik a pozitiv valtozast az irott szoveg értése teriiletén.

A H7b esetében a filmpontszamokat a két életkori kategoridval ANOVA-probaval
kivantam egybevetni, am mivel sem a rezidudlis normalitasara (Kolgomorov-Szmirnov tesz,
p<0,05) és szorashomogenitasara (Levene teszt, p<0,05) vonatkozo eldfeltétel nem teljesiilt,
nem futtathattam le a kérdéses vizsgalatot. A fliggetlenségvizsgilat (x-négyzet proba)
elvégzése utan kideriit, hogy kereszttdblaval vizsgdlva gyenge erdsségli Osszefliggés van a
digitalis torténetek pontszdmai ¢€s a tanulok évfolyama kozott (N=391, Cramer’s V
értek=0,149, p<0,05), és a tdblazat nem tartalmazott egy olyan cellait sem, ahol az értékek
varhat6 szama kevesebb lenne, mint 5 (13. sz. melléklet). A filmpontszam-értékek kategoriait
kvartilisek mentén hatdroztam meg. Az altalinos iskolds tanulok kozil a legalacsonyabb
filmpontszdm-kategoriaba esett a tanuldk csaknem harmada (30,3%), a tanulok a tovabbi
harom kategoridban kozel azonos aranyban szerepelnek (24,1% - 24,1% - 21,5%),
elmondhatjuk, hogy koziilik tobben (54,4%) szereztek inkabb alacsony pontszamot (elsé két
kategoridba esOk), mint magasat. A kozépiskolas tanulok esetében megfigyelhetjiikk, hogy
kozilik csak 17,1% keriilt a legalacsonyabb pontszamot elérdk kategoridjaba, bar mivel a
masodik kategoridban taldjuk a kdézépiskolasok tobb, mint harmadat (34,2%), elmondhatjuk
roluk, hogy kozel fele-fele aranyban (51,3% - 48,7%) értek el rosszabb és jobb pontszamokat.
Megallapithatjuk tehat, hogy az altalinos iskolisok alacsonyabb filmpontszim-atlagokat
értek el, mint a kozépiskolasok. A H7b hipotézist el kell vetniink, mivel kimutathaté
kiilonbség a filmpontszamok tekintetében az egyes ¢életkori csoportok esetében.

Feltételeztiikk tovabba, hogy a tanulé DST dltali képességfejlodése (H8a) és a DST
sikeressége (H8D) nem mutat osszefiiggést azzal, hogy a tanulo milyen tantdrgy esetében
probalta ki a DST-t. A kutatds soran Osszesen 10 terileten alkalmaztdk a DST-t, voltak
tantargyak, melyek esetében nagyszamu tanuld vett részt a DST-folyamatban (ilyen wvolt
példaul az informatika, a kémia, az idegen nyelv vagy a magyar nyelv és irodalom), mig mas
tantargyak esetében kevés tanuldt szamolhattunk. Mivel az egyes targyakhoz tartozo
elemszamok nagyon kiilonbozéek lettek volna, ez megnehezitette volna a tantargyankénti
Osszehasonlitast. [gy két csoportra bontottuk a vizsgalt mintat tantdrgyak szerint. A human
csoportba soroltuk a magyar nyelv és irodalom, idegen nyelv, torténetelem és allampolgari
ismeretek targyakat, a real kategériaba pedig a matematikat, a kémiat, a természetismeretet és
az informatikat. Ez alapjan 187 tanul6 tartozik aredl kategoriaba, 167 pedig a humanba. Ezattal
nem vizsgaltuk a DOK (N=8), a gydgypedagogiai osztidly (N=13) és a vizualis kultira (N=16)
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csoport tanuldinak eredményeit a kategorialis besorolhatatlansdg miatt, ezért a szamolasoknal
a harom részminta elemszdmaival csokkentek az eredeti elemszamok.

Feltételeztiik, hogy a DST altali képességfejlodés nincs Osszefliggésben azzal, hogy a
tanuld milyen tantargy keretein beliil vett részt a DST folyamatban (H8a). A H8a esetében az
egyes képességteriiletek fejlodését a két tantargyi kategoriaval ANOVA-probaval szerettem
volna Osszevetni, de mivel sem a rezidualis normalitasara (Kolgomorov-Szmirnov teszt,
p<0,05) és szorashomogenitasara (Levene teszt, p<0,05) vonatkozd elofeltétel nem teljesiilt,
nem futtathattam le a kérdéses vizsgalatot. EbbdOl kovetkezden kereszttibla-elemzést
alkalmaztam. Az eredeti, intervallumskalain mért adatokat a kvartilisek mentén kategorialis
valtozova alakitottam a hallds utdni szOvegértés és a fogalmazis valtozok esetében is. Az
atkodolas alapja a bemeneti és kimeneti eredmények Osszevetése volt, az igy létrehozott négy
kategoria az egyes képességteriileteken a kovetkezd volt: 1: a tanuld eredménye romlott, 2: a
tanuld eredménye kis mértékben romlott, vagy nem valtozott, 3: a tanuld eredménye kis
mértékben javult, 4:a tanuld eredménye javult. A kategoridlis valtozokkal elvégezhetové valt
a y-négyzet-proba.

A fliggetlenségvizsgalat (y-négyzet proba) elvégzése utdn kideriilt, hogy kereszttablaval
vizsgalva gyenge erdsségli Osszefliggés van a hallds utdni szOvegértés és a tanulok tantargyi
kategoriai kozott (N=301, redl: 150, human: 154, Cramer’s V érték=0,184, p<0,05), és a
tablazat nem tartalmazott egy olyan cellat sem, ahol az értékek varhaté szama kevesebb lenne,
mint 5 (15. sz. meliéklet). Hallas utani szovegértés teriiletén a redlosok inkabb rontottak vagy
nem valtoztattak eredményeiken a bemeneti mérés értékeihez képest, 24,7%-uk jelentésen
rontott, 30,7%-uk pedig enyhe mértékben rontott vagy nem valtoztatott eredményein. A
humanosok Osszesen 52%-a ért el (33,8%-uk enyhe mértékben, 18,2%-uk jelentésen) jobb
eredményt a kimeneti mérés soran. Kijelenthetjiik tehat, hogy a human targyak teriiletén
DST-z6 tanulok tobb, mint felének hallas utani szovegértése fejlodott.

A y-négyzet proba elvégzése utan kideriilt, hogy kereszttablaval vizsgilva gyenge
erdsségli Osszefliggés van a tanuldk fogalmazas képességfejlodése és a tantargyi kategoridk
kozott (N=258, redl: 116, human: 142, Cramer’s V ért¢k=0,177, p<0,05), €s a tabldzat nem
tartalmazott egy olyan cellait sem, ahol az értékek varhatdé szadma kevesebb lenne, mnt 5 (14.
sz. meliéklet). A tablazat alapjan kirajzolodik, hogy a redlos tanulok 62,3%-anak fogalmazas
képessége javult (27,9% kis mértékben, 34,4% jelentds mértékben), de a humdnos tanuloknal
is magas, 56,3% a javitok aranya (kis mértékben: 35,1%, 21,2% jelentds mértékben.
Megallapithatjuk tehat, hogy mind a redl, mind a human tirgyak teriiletén megfigyelheté
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a DST fogalmazasi képességre gyakorolt pozitiv hatasa, azonban eza hatas a real targyak
esetében valamivel jelentdsebb, mint human tantargyakon beliil.

A fliggetlenségvizsgalat (y-négyzet proba) elvégzése utan kideriilt, hogy kereszttablaval
vizsgalva gyenge erdsségli Osszefliggés van az olvasott szoveg értésének fejlodése és atanulok
tantargyi kategoriai kozott (N=299, real: 147, human: 152, Cramer’s V ért¢k=0,273, p<0,05),
¢s a tablazat nem tartalmazott egy olyan celldt sem, ahol az értékek varhatd6 szama kevesebb
lenne, mint 5 (14. sz. meliéklet). A legszembet{inobb kiilonbséget ez a kereszttabla szemlélteti
a két tantargyteriilet kozott. A realos tanulok esetében csupan 14,3% rontott jelentdsen, 18,4%
kis mértekben vagy egyaltalin nem a vizsgalt teriilet bemeneti eredményeihez képest, addig
ezek az értékek a humanosokndl magasabbak voltak, esetiikben 23,4% jelentésen rontott,
21,4% pedig kis mértékben vagy nem rontott az eldméréshez képest. A kis mértékben javitok
kozott a humanosok voltak tobben 36,4%-kal a redlosok 23,8%-ahoz képest, azonban a kiugrd
eredmény a jelentdsen javitok korében mutatkozott: a redlosok 43,5%-a ért el jelentdsen jobb
eredményt a kimeneti szovegértés felmérésen, mig a huminosok esetében ez az arany csak
18.8% volt. Megallapithatjuk, hogy irott szoveg értése teriilletén mind real, mind human
tantargyak esetében a tanulok tobb, mint felénél megfigyelhetdo a DST pozitiv hatasa, bar
areal targyakon beliil a hatas erdsebb, mint human targyak esetében (redl: 67,3%, human:
55,2%).

A HB8b esetében a filmpontszamokat a két tantargyi kategdériaval ANOVA-probaval
kivantam egybevetni, am mivel sem a rezidualis normalitdsara (Kolgomorov-Szmirnov teszt,
p<0,05) és szorashomogenitasara (Levene teszt, p<0,05) vonatkozo elofeltétel nem teljesiilt,
nem futtathattam le a kérdéses vizsgdlatot. A fliggetlenségvizsgilat (x-négyzet proba)
elvégzése utan kideriit, hogy kereszttablaval vizsgilva gyenge erdsségli Osszefliggés van a
digitalis torténetek pontszamai és a tanulok tantargyi kategoriai kozott (N=354, Cramer’s V
értek=0,237, p<0,05), és a tablazat nem tartalmazott egy olyan cellait sem, ahol az értékek
varhatd szama kevesebb lenne, mint 5 (15. sz. melléklet). A filmpontszdm-értékek kategoridit
a H8b vizsgalata sordn megallapitott csoportositds alapjan haszndlom. A kereszttdbla elemzése
soran azt latjuk, hogy a legalacsonyabb pontszamot eléréok kozott a redlos tanulok 20,9%-a, a
humanosoknak pedig 32,9%-a talalhatd. Ez az arany hasonld az egyel jobb pontszim-
kategoridban is (redl: 20,3% - human: 30,5%). A harmadik filmpontszdm-kategdériaban mar
tobben vannak a realosok (27,3%) a humanosoknal (21,6%), de a kiilonbség leginkabb a
legmagasabb pontszamot eléré tanuldk esetében rajzolodik ki, itt tobb, mmnt duplaannyian
vannak a redlosok (31,6%), mint a huminosok (15%). Megallapithatjuk tehat, hogy a redl

targyak esetében (58,9%) tobb a magasabb pontszamot eléré tanulo, mint human targyak
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esetében (36,6%). A 8b hipotézsiinket is el kellett vetniink, ugyanis a redl targyak Keretein
beliil megvalésulé DST végén magasabb pontszamot értek el a tanulok, mint human

targyak esetében.

4.5 Tanulok és pedagogusaik reflexioi

A kutatasi eredmények masik nagy csoportja a tanuldk ¢és pedagogusaik altal készitett
dokumentumok (tanulasi naplok és esettanulmanyok) tartalomelemz€sébdl szarmazik. A
vizsgalat soran kivancsiak voltunk arra, hogyan ¢lt¢k meg a tanuldk ¢és pedagégusaik a teljes
DST-folyamatot, lehetséget adtunk szdmukra, hogy strukturdlt kérdések mentén visszajelzést
adjanak tapasztalataikr6l. A DST utdn a tanulok kitoltottek egy online kimeneti kérddivet
(N=365), mely egy sajatos reflektiv tanulasi napld volt: kvantitativ és kvalitativ adatgy(jtési
eszkOzként zart véglh kérdéseket és nyilt végil, kifejtendé kérdéseket is tartalmazott (5. sz
melléklet). A 18 pedagdgus kozil pedig 14-en fogalmaztak meg tapasztalataikat esettanulmany

formajaban kutat6i kérdések mentén (7. sz. melléklet).

4.5.1 Pedagogiai cél

A kutatdsban részt vevo tanulok pedagogusai egy tavoktatdsi kurzuson ismerkedhettek meg a
DST mddszertani alapjaival, a MOOC virtualis feliletén aktiv szakmai parbeszédet folytattak
arrol, hogy milyen célok megvaldsitasdhoz jarulhat hozza azeljards. Azonban mivel kiilonb6z6
telepiiléstipusok mas-mas iskolatipusaiban, eltérd iskolafoku és SES-statuszi tanulok korében,
heterogén tantargyi kornyezetben bonyolitottak le a kutatas alapjaul szolgald DST-projektet,
igy atanarok pedagdgiai céljai is szEles skalan mozogtak. A pedagogiai célokat harom nagyobb
kategoridba csoportositottuk. Beszélhetiink nevelési, ismeretbdvitési és kompetenciafejlesztési

célokrol

4.5.1.1 Nevelési célok
Szinte minden pedagdgus emliti, hogy a DST-vel a tanulok oOnkifejezési lehetdségeit kivanja

sz€lesfteni, végsd soron pedig kreativitdsat fejleszteni. Ahogy egy pedagdgus megfogalmazta,
., A digitalis torténetmeséléssel az volt a célom, hogy a hagyomdanyos szemléletet felvaltsa egy
olyan attitiid, melyben helye van a kreativitasnak, személyességnek és parbeszédnek.”

Az esettanulmanyokat 6 pedagbgusok haromnegyede a tanuldk Onismeretét is
fejleszteni kivanta az eljarassal, azzal a céllal, hogy a tanulok onmaguk mélyebb ismerete altal
hitelesebben kozvetitsék érzelmeiket, gondolataikat tanuldtarsaik és komyezetik felé. A

legtobb pedagogus elképzelése szerint a DST elsdsorban az asszertiv kommunikacié lehetséges
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formainak bemutatdsat és gyakoroltatasat, a vita- €s érvelési kultira fejlesztését szolgalhatja a
pedagogiai gyakorlatban.

Az egyik pedagogus pedig a kommunikacio és egyiittmiikodés elosegitését a vitakészség
fejlesztésén keresztiill célozta meg a DST-vel, mely alatt a kovetkez6 — az idegen nyelvek
fejlesztési kovetelményei kozott is szerepld — indikatort nevezte meg: ,,a vita, sajat allaspont
témanak, helyzetnek megfelelo eloadasa, megvédésének képessége, masok véleményének
meghallgatasa idegen nyelven is.” Az egyiittmiikodés eldsegitése a kooperativ munkaformak
altal szinte minden pedagogus céljai kozott megfogalmazddott ilyen vagy olyan formaban. Egy
pedagdgus kifejezett nevelési célja volt, hogy tanuloi a kozos alkotds 6romét érezzék meg a
DST segitségével a tanulasi folyamatban. Ugyanakkor hdrom pedagdgus is fontos nevelési
célként nevezi meg, hogy a DST révén megtapasztalhatjak tanuldoi a masokért €s munkajuk
mindségéért torténd felelosségvallalas jelentdségét.

Nevelési celként jelent meg 6 pedagogus esetében a tanuldk tanuldsi folyamatdnak
személyesebbé tétele a DST segitségével. Ez erdsen kotddott a tanuloi tevékenykedtetés
kialakitasanak igényéhez, a learning by doing elvéhez is. Ahogy az egyik pedagogus fogalmaz:
., A tanar feladata az is, hogy olvasokat neveljen, hogy a diakok jobban megértsék onmagukat
és a vilagot, ami csak akkor valosulhat meg, hogyha a gyerekek kreativ tuddsra tesznek szert,
és nem csak befogadok, hanem aktivan tevékenykednek az orakon.”

Magyar nyelv és irodalom tantargyat tanitd kollégadk esetében érdekes pedagogiai célként
jelent meg a DST kapcsan az, hogy feltételezésik szerint eldsegiti egy téma komplex
latismodjanak  kialakulasat, melyben fontos szerepet jatszik a tanulok tSbbnézépontu
miiértelmezése a diskurziv jelentésteremtés soran. Az egyik pedagogus érvelése e nevelési cél
mellett: ,, magyarordkon nyilt diskurzusnak kell zajlania a miivek, a didkok és tandr kozott, nem
pedig zart értelmezéseket kell elsajatitaniuk a tanuloknak.”, mig egy masik esetben a
pedagogus atantargykdzpontt szemklettdl elszakadva a diszciplindk kozti kapcsolatot szerette
volna erdsiteni: ,,(...) a projekt lényeges célkitiizése egyfajta tantargyak kozotti hid képezése is
volt.”

Tobb pedagogusnal megjelentek a NAT 2012 4ltal eloirt tantargykdzpontt nevelési célok
is, esetliinkben két pedagogus is az itéloképesség, az erkolesi, az esztétikai és a torténeti érzék
fejlesztésének szolgalatdba szerette volna allitani a DST-t.

Megtalalhatjuk a célok kozott a tanulds tanitisat is, ahogy egy pedagogus irja,
feltételezése szerint ,,(...) a modszer segitségével egy uj tananyag elsajdtitasa, szaraz adatok
megtanuldsa ,, észrevétleniil”, kreativan, egy torténetbe agyazva” zajlik, mely nagyban segiti

a hat¢kony tanulasi stratégidk kialakitdsat, amit késobbi tanulmanyaik soran is alkalmazhatnak
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a tanulok. A legfontosabb cél e tekintetben az dnszabalyoz6 tanulasi stratégia kialakitasa, mely
a pedagégus szerint , ,megadott idokeretek kozott elvégzendo feladatok gyakorldsa,
tanulasszervezes folyamatanak megismerésén” keresztill. Ehhez kapcsolddik az a nevelési cél
is, melyben a DST hozzijarulhat a kezdeményezOképesség, az Oniranyitds fejlesztéséhez,
amennyiben megvalosul altala ,a kreativitas, ujitasra valo torekvés 6sztonzése az egyeni célok
érdekében készitett terv és megvalositas folyamatanak gyakorlasa” révén.

Négy pedagogus a tanulok problémamegoldd, kritikai gondolkodasat szerette volna
fejleszteni a DST-vel, harom pedagégus pedig a tanuldk tantargy vagy tananyag iranti
elkotelezodését kivanta novelni a DST segitségével, mig két pedagogus tanuldoi motivalasa
érdekében szerette volna bevetni a modszert.

Végill egy pedagogus céljai kozt szerepelt |, dseink kulturajanak megismerése, a
hagyomanyok felelevenitése, kulturalis jelenségek megértése, a magyarsagtudat erdsitése” .

4.5.1.2 Ismeretbovités
A tantargyi ismeretbdvités a 14 esettanulmanybo6l 10-ben megjelent a pedagdgiai célok kozott,

ezek a pedagégusok tantdrgyi tartalmak megismerését ¢és elraktarozasat szerették volna
elosegiteni a DST-vel. Ezek a tartalmak a kovetkezok voltak:

- Petdfi Sandor életrajza,

- torténelmiinket formald nagy személyiségek megismerése,

- kornyezetvédelem,

- allatokkal kapcsolatos szokincs,

- ruhazkodéssal kapcsolatos idiomak,

- tortek,

- aNaprendszer bolygoi,

- robotika,

- mivészet- és médiatorténeti ismeretek,

- farsangi néphagyomanyok.

4.5.1.3 Kompetenciafejlesztés
A kutatasban részt vevd valamennyi pedagogus megfogalmazott tanuldi képesség- vagy

kompetenciafejlesztésre vonatkozd pedagdgiai célokat.

4.5.1.3.1 Szovegalkotas
A pedagogusok tobb, mint fele (3 magyar nyelv és irodalom, 4 idegen nyelv, 1 matematika és

| nformatika szakos) célul tiizte ki a tanulok irasbeli szovegalkotasi képességének fejlesztését.

139



Ezen beliill négy pedagogus céljai kozott szerepelt a kreativ szovegalkotas, ebbdl ketté DST-
projektben ez volt a legfontosabb pedagogiai cél, mint ahogy az egyik pedagogus meg is
fogalmazta: |, kéltemények inspirdlta kreativ szovegek alkotasa és digitalis megjelenitése, (...)
a kreativ iras gyakorlasa”. Emellett talalkoztunk a retorikai, anyanyelvi képességek

fejlesztésének igényével is.

4.5.1.3.2 Szovegértés
Ugyanezen pedagdgusok fontos céljuknak tekintették atanulok szovegértésének fejlesztését is.

A matematika szakos pedagdgus érvelése a kovetkezo: ,,a gyerekek a szovegértés hianya
miatt nem értik meg a matematika feladatokat. (...) A modszert a szovegertés, a matematikai
szokincs, és a kifejezoképesség fejlesztése, a tanulok IKT ismereteinek bovitése és a motivacio
novelése érdekében valasztottam.” Az & esetében ehhez tarsul a tanuldk emlékezetének
fejlesztése is, mert mint irja: ,, A tantdargy koncentrikus felépitése és folyamatos kibovitése a
magasabb évfolyamokon megkivanja minden korabbi ismeret pontos felidézését. Azonban az
emlékezést gatolja, hogy a szovegben leva szavak és a megfogalmazas nyelvtani szerkezete nem
hasonlit a hétkoznapi szohasznalathoz. A gyerekek nem tudjdk haszndlni a matematikai
szakkifejezéseket, mert nem értik oket és nem tudjak értelmezni a kozottiik lévo kapcsolatot sem.
(...) Céljaim: az ismeretek rendszerezése, strukturdlasa, az emlékezet fejlesztése, a szovegerto
képesség fejlesztése, a szovegalkotas gyakoroltatasa™. A szovegértés képességének fejlesztése
Osszefligg a szovegalkotasi képesség fejlesztésével is, mivel akifejezések hasznalata altal, azok
kontextualis megismerése is megtorténik. Egy idegennyelv-szakos pedagogus célja az volt,
hogy tanuldi gyakorlatba dagyazottan, a tanuld szamara észrevétleniil megvalositani a
képességfejlesztést a DST segitségével. gy fogalmaz: . (...) a mindennapi élethez jobban
kapcsolodo és érdekesebb, de legfoképp a didkjaimhoz kézelebb allo formdban gyakoroltatni
az egyszerii jelen idd és a folyamatos jelen ido haszndlatat, valamint a két igeidé kontrasztba
dllitasat, hogy (...) a tanulok (...) hasznaljak a kreativitasukat, mikozben szinte észre sem
veszik, hogy fejlodik a nyelvi készségiik a szévegalkotas, olvasott és hallott széveg értése,

’

valamint a szokincs terén.’

4.5.1.3.3 Digitalis kompetencia
A digitalis kompetencia fejlesztése nemcsak a két informatika szakos pedagogus céljai kozott

szerepelt, hanem az Gsszes pedagogus megemlitette. Ez részben az eszkdzhaszndlati tudas
fejlesztését jelentette, egy felsd tagozaton dolgozd, magyar szakos pedagdgus ,,a video- kép

szerkeszté programok produktiv haszndlatat” tizte ki zaszlajara. De a tarsadalomismeret
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szakos, nyolcosztalyos gimnaziumban tanitdé pedagodgus is megjegyezte, hogy tanuldi még a
Word hasznalataval sem voltak teljesen tisztaban a DST eldtt, csak Power Point prezentaciokat
készitettek, ezért fontos célja volt a DST-hez kothetd alkalmazisok haszndlatanak megtanitasa,
mert mint fogalmaz: ,,(...) a tanulék csak likeolgatnak, selfiezgetnek, de nem ismerik és
haszndljak igazan a tanulashoz és a késobbi életiikhoz fontos digitalis alkalmazasokat”. Az
idegen nyelv, matematika éstermészetismeret szakos pedagogusok is célként fogalmaztdk meg
az IKT-eszk6zok hasznalatanak gyakorlasat online és offline kornyezetben.

A digtalis kompetencia fejlesztése masrészt az interneten vald biztonsdgos, tudatos
keresési €s produktiv tevékenységek elosegitését, a forrasok kritikai megkdzelitésének
bemutatasat, etikus felhasznalasat jelentette apedagdgusok szamara. Egyikdjik ugy fogalmaz,
hogy a DST Epéseivel ,,(...) az volt a célom, hogy a gyerekek tudatosabban hasznaljak az
internetet tekintettel a hatékony keresésre, mdasok szellemi termékeinek felhasznaldsi
feltételeire, valamint a forrasok feltiintetésének fontossagara.” A médiatudatossag kialakitasa
harom pedagogus nevelési céljai kozott szerepelt.

A DOK munkajat segitd pedagdgusok céljai kozt pedig az szerepelt, hogy tanuldik ,,a
kozosség szolgalataba™ allitsdk a ,, korabban szerzett IKT eszkozhasznalati és felhasznaloi”
ismereteiket. Egy idegen nyelv szakos, gimndziumi tandr ugyanakkor Osszhangban kollégai
szandékaival, az alabbi érvekkel tdmasztotta ald ebbéli céljat: , Szertedgazo céljaim koziil a
legfontosabb a kozos munkdra, egyiittmiikodésre nevelés mellett a digitalis eszkozok eddig
kevésseé vagy kevesek altal ismert hasznalataban valo jartassag megszerzése volt, kiilonés

tekintettel a jogszerii felhaszndlasra, az online egyiittmiikédesi lehetoségek megismeréseére.”

4.5.2 Tanulasszervezés

A kutatasban részt vevd tanulok pedagogusai a DST MOOC-r6l mind ismerték a kaliforniai
modellt, melyet figyelembe vettek akkor, amikor megtervezték a folyamatot. Mindannyian
facilitdtorként segitették tanuldik tevékenységét a modszertani ajnlasnak megfelelden, ahogy
egy idegennyelv-szakos pedagogus megfogalmazta: , A tanulasi folyamatban a tandrnak
elsosorban facilitdator szerepe van: iranyitja a munkat, visszajelzéseket ad, az esetleges hibdkra
felhivja a figyelmet és kiveszi a részét az értékelésbol is, de hagyja a tanuloi kreativitast is
ervényesiilni.” A sikeres kivitelezés érdekében 14-bdl 10 pedagdgus esettanulmanyaban
részletesen megjelent a folyamat pontos elokészitésének mikéntje, példaul a tanteremcserék,
az engedélyek beszerzése, a szamitdgépek ellendrzése. Ot pedagdgusnak informatika termet
kellett szereznie Ora €s/vagy teremcsere révén, hogy a DST-vel foglalkozni tudjanak. Egyikiik

igy fogalmaz: ,, Annak ellenére, hogy a digitalis torténetmesélés egy rendkiviil kreativ és
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onkifejez6 modszer, raadasul nagyfoku szabadsagot biztosit a tanuloi munkahoz, a pontos

’

pedagogiai dtgondolas és tervezés a sikeres kivitelezés érdekében elengedhetetlen” .

4.5.2.1 Tanulasszervezési formak
DST esetében sarkalatos tanulasszervezési kérdés, hogy a pedagdgus egyéni, paros, csoportos

vagy osztalyszintii alkotast var-e el tanuloitol. Altalinos iskola felsd tagozatin csak egy
tanulocsoport esetében fordult eld, hetedik osztalyban az egyéni munkaforma, mely egyébként
foleg a kozépiskolas tanulokra volt jellemzd. Az alabbi diagramon lithatd, hogy a teljes minta
negyede késztette fimjét egyénileg (31. abra).

Hogyan készitettétek el a digitalis torténetet?

® én egyedil készitettem
@ parban dolgoztunk

3 fos csoportban dolgoztunk
@ 4 fbs csoportban dolgoztunk
@ 5 f6s csoportban dolgoztunk

@ az egész osztallyal készitettliink egy
darab digitalis torténetet

31. dbra: Tanuldsszervezési formak a DST-folyamatban

A hetedikes csoportot tanitd pedagdgus azzal indokolta dontését, hogy szerinte a DST minden
Iépése hozzijarul egy-egy fontos tanuldi képességteriilet fejlesztéséhez, nem szerette volna, ha
tanuloi kimaradnak ebbdl. Tanulocsoportja egyébként tehetséggondozasban részesiil az érintett
tantargybol, melyb6l nagyon magas, 4,8 volt a félévi jegyeik atlaga. Egy nyolcosztalyos
gimnazium hatodikos osztalydban is egyedill készitették digitdlis torténeteiket a tanulok, a
pedagdgus azzal mdokolta dontését, hogy az érmtett targybol erre a projektmunkéara kaptak a
tanulok az év végi osztilyzataikat, ezért fontos volt, hogy vildgosan latszodjon az egyéni
energiabefektetés. A két tanuldcsoport jellemzOje, hogy a tanulok tanulmanyi atlaga atlagon
feliili.

Ebben az ¢letkorban az dnszabalyoz6 tanulds alacsonyabb szintje miatt, illetve a tanulok
kozti heterogén képességszintek miatt valasztottdk a pedagoégusok a paros vagy csoportos
tanulasszervezési format. A parok és csoportok kialakitasakor is kiilonbozd szempontok
vezérelték a pedagogusokat. Egy 6todikes tanuldcsoport tandra igy irt a csoportalakitdsrol:
, Elso lepéskeént az osztalyt 5 munkacsoportraosztottam fel. A csoport tagjaiszivesen dolgoztak

egylitt maskor is, ezért gondoltam, hogy ez a felosztds hatékony lehet a projektmunka soran is.
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Persze erre késobb sikeriilt két csapatnak racadfolnia. A kozésséghez tartozas jeléiil csapatnevet
valasztottak maguknak. (...) A kozos név is hozzdjdarult a csapatkohézio erdsitéséhez.” Az
egylk csoport kudarca annak volt kdszonhetd, hogy két hasonld tanuldsi zavarral kiiszkodo
tanulo alkotta, akik nem tudtak megbirkozni egy feladattal, a masik csoportban pedig
konfliktusok alakultak ki a tanulok kozott. A pedagogus kis, homogén csoportokat hozott létre:
, Mivel az onszervezodo csoportok képességbeli szintje eltéré volt, ehhez igazitottam a
versinspiraciok elosztasat is. A két legaktivabb csapat Petdfi, mig a masik 3 csapat Siv
Widerberg versét dolgozta fel. Ez a fajta differencidalas mind a feldolgozasi, mind a prezentdlasi
szakaszban hatékonynak bizonyult. (...) Szinte az egész projekt folyamatban csalddias,
kiscsoportos munkamaodszerrel dolgoztak a gyerekek, kivéve a drama ordkat.”

Egy mformatika szakos pedagogus TeamUp alkalmazds segitségével hozott IRtre
random-csoportokat, amit a késGbbiekben megbant. Legnagyobb hatranya ennek az volt, hogy
olyan tanuloi csoportformaciok és parok is Ktrejottek, ahol megjelentek a ,potyautas” tanulok,
akik hagytdk, hogy mas elvégezze helyettik a munkat. Ezért a pedagdégusnak folyamatosan
résen kellett lennie, hogy noszogassa a passziv didkokat is. Ugyanakkor megallapitotta, hogy
az egyéni alkotdsoknal jobban sikeriitek a kozos filmek: , a kiilonbéz6 munkaformakban
késziilt produktumokat megfigyelve arra a megallapitdasra jutottam, hogy a paros, illetve a
csoportos formaban késziilt torténetek szovegei konnyebben késziiltek el és azok dtletessége,
logikai felépitése is sok esetben meghaladja az egyéni munkaban késziiltekét.”

A matematika szakos pedagdgus pedig azt irta, hogy a didkok maguk ragaszkodtak a
paros munkaformahoz, 6k maguk valasztottak ki a partneriiket olyan szempontok alapjan, hogy
ki kinek a baratja, emellett ,,a didkok paros munkaban dolgoztak, mert ugy érezték, hogy az
informatikai alkalmazdsok haszndlataban igy jobban tudnak segiteni egymasnak.” Ebben a
felosztasban sajnos egy tanuld magara maradt.

A pedagogusok folyamatos segitségnytjtasuk mellett facilitdltadk a teljes folyamatot, tobb
esetben tanoran kivill, interneten keresztil is. Nyolcadikos tanulok magyar oOrai
részproduktumaikat otthon Google Drive-ba tolt6tték fel, ami rendkiviil gordilékenyen ment
nekik, mert a tanulok mar megszoktdk ezt a munkaformat az iskolai Office 365 halozat
hasznalatan keresztil. A pedagdgus igy nyomon tudta kdvetni, hogy elkészilnek-e iddre a kért
feladatok, ugyanakkor zart Facebook csoportjukban meg tudta beszEélni a tanuldkkal az esetleg
felmeriild probléméakat. Ezen kivil még harom tanulocsoport munkajat tdmogatta felhé alapt
tarhely és/vagy a projektre létrehozott, vagy mar cleve osztalyszinten mikod6é Facebook
csoport. Tovabbi négy tanulocsoportnak csak Facebook csoportja mikkodott, 6k ezen keresztiil

kommunikaltak a pedagogussal tandran kiviil A vizualis kultira szakos pedagdgus szerint
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., rendkiviil hatékony segitségnek bizonyult a kézosségi oldalon létrehozott és miikodtetett zart
csoport. Gyakorlatilag folyamatosan kapcsolatban voltunk egymdssal, tudtunk kéréseket
kiildeni, valaszokat adni és a diakok is a legtermészetesebb modon tudtak kommunikalniveliink
és egymassal.” Volt olyan tanulocsoport is, melynek a Facebook csoporton Kkiviil
tanulastaimogatd keretrendszer és Google Drive is segitette a munkajat, sét, a pedagdgus
Google dokumentumban figyelte otthonrél a tanulok munkajat. Ez a talzisba vitt kontroll
megtette hatdsat, ezt ija a pedagogus: ,,A munka nem ment zokkenémentesen, mert néhanyan
idegenkedtek ettél a folyamatos tanari jelenléttol. Voltak olyan parosok, akik egyszeriien

kihagytak és egyiitt dolgoztak ugyan, de én nem tudtam kovetni a munkafolyamatukat.”

4.5.2.2 Idogazdalkodds
A vizsgilatban részt vevd tandrok kiilonb6z6 tantdrgyakat tanitottak, eltérd évfolyamu

tanuloknak, ezért a heti, rendelkezésiikre allo oraszam ennek megfelelden elég nagy szorast
mutatott. A magyar nyelv és irodalom, idegen nyelv és matematika szakos pedagoégusok
gazdalkodhattak a legtobb kontakt oraval heti szinten, Ok voltak azok, akik 1-4 hét alatt
végeztek a DST-vel. Azok, akik heti 1-2, s6t 0,5 oraban talalkoztak a tanulokkal,
értelemszeriien elég sok Iépést tandran kiviilre szerveztek és/vagy eléggé elhuzodott a lépések
litemezése.

Az esettanulmanyt 6 pedagdgusok hiromnegyede egy vagy tobb alkotési fazist otthoni
tevékenység formajaban iktatott be az iitemtervébe. Jellemzo volt, hogy az 6todiktdl a
kilencedik évfolyamig a pedagdgusok iskoldban kezdték el a tanulokkal az alkotast, melyet
aztan otthon fejeztek be a tanulok. Kozépiskolas didkok esetében a teljes alkotasi szakaszok is
megjelentek hazi feladatként, két esetben kozosen szerkesztett online feliiletek (Google Doc,
WeVideo) is szolgaltak az iskolan kiviili tanuldi produktivitast.

Komoly kérdéseket vet fel, hogyan lehet a DST komplex [épéseit beilleszteni egy iskola
éves tanmenetébe, illetve mennyi idOt vesz el a tanuldok tanulasra forditandd, iskolan kiviili
idejébdl ez a tobbszords alkotasra épiild eljaras. Az altaldnos iskoldban tanité pedagdgusok
kozil a két mformatika szakos, a természetismeret, illetve a matematika szakos pedagdgus
minden fazst az iskoldban valositott meg. Az egyik informatika szakos tanar és a matematika
szakos pedagdgus azért dontott igy, mert sok tanulojanak nem volt otthon eszkdze és/vagy
internet-hozzaférése, és a matematika szakos kolléga szerint tovabb nehezitette a helyzetet,
hogy ,,a csoport dsszetétele, és a feladat tudat hianya miatt hdzi feladatként nem tudtam
egyetlen feladatot sem adni, mert az osztaly nagyobbik fele jellemzoen nem késziti el a

feladatait. Az iskolabol hazaérve nincs tamogato kérnyezet és nincs elvaras sem a sziilok
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részerdl. Elegendo, ha ,,megvana kettes”. Itt pedig sajat eszkozokre és otthoni internet elérésre
lett volna sziikség, ami a nagyon hatranyos helyzetii didkoknak nem all rendelkezésiikre. Bar
mobil telefonjuk van, de internet eldfizetésiik nincs.”

Otodik osztalyos tanuldk esetében ugyanakkor nem varhato el az sem, hogy 6nalloan
hasznaljak otthon a DST-hez sziikséges szoftvereket, ezért a mddszer minden 1Eépését tanorai
keretek kozott kellett megvaldsitani természetismeret tantargybol is. Azonban mivel ez a
tantargy csak heti kétszer szerepelt a tanulok oOrarendjében, a pedagdgus ugy hidalta at ezt a
nehézséget, hogy hon-és népismeret illetve osztalyfonoki oran is DST-vel foglalkoztak, és igy
is egy honapra volt sziikségiik a teljes folyamat kivitelezéséhez. Egy masik 6todik osztalyos
tanulocsoportban pedig — bar a magas heti Oraszami magyar nyelv és rodalom 6rdkon
készitették a tanulok digitalis torténeteiket —, a tanc- és drama oOrdkat vonta be a pedagogus a
folyamatba.

Nem mindegy az sem, hol jelenik meg a DST-folyamat az éves tanmenetben. Két
pedagogus az éves tanmenet szempontjabdl a felvételiket kovetd iddszakra helyezte a DST-t,
amit azzal ndokolt, hogy tanuldi igy stresszmentesen tudtak koncentrdlni a folyamatra. Egy
esettanulmanyt nem 6, am két kémiacsoportjaval DST-z6 pedagogus szerint is nagy
jelentésége van annak, hogy az éves tanmenetben hol helyezi el a pedagdgus a DST Iépéseit.
Két osztalydbdl az egyik pont a félév végi hajtds stresszes idOszakaban késztette digitdlis
torténeteit, ami a pedagogus szerint befolyasolta a DST-re szant tanuloi id6 mennyiségét, a
tanulok figyelmét, végsd soron tehat a digitalis torténetek mindségét és a tanulok teljestményét
is. Ugyanakkor hozzatette, hogy szerinte lehet6ség szerint keriini kell, hogy iskolai sziinet
szakitsa meg a folyamatot, mert a munkaritmusbol torténd kiesés utan nehezen razodnak vissza
a tanulok a folyamatba. Harom esettanulmanyt rdé pedagdgus is megjegyezte frasaban, hogy a
tanuldi hidnyzas negativan befolydsolta a csoportmunkat, mivel a hidnyzd tanulok kénytelenek
voltak mas feladatot csindlni, mig a tobbiek DST-ztek. Egy harmadik pedagdgus pedig a sajat
betegsége miatt iktatott be kényszerpihendt, ami nagy csuszashoz vezetett, vélhetden azért,
mert a DST Epéseit a tanulok nem tudtak helyettesitd pedagdgussal folytatni tanaruk betegsége
idején.

Az esettanulmdnyok haromnegyedében a DST-t rendkiviil iddigényes eljarasnak tartjak
a pedagogusok. A pedagogusok 58%-a harom hét alatt, tovabbi 31% pedig egy teljes honap
alatt végzett atelies folyamattal Csak két pedagogusnak volt sziksége ennél kevesebb idore,
ami két hét volt.

Otddikes, hatodikos tanuldcsoportokban, négy esetben a tervezett idSkeret tallépésére

volt szikkség, ahol pedig csak kevés kontakt oOra allt rendelkezésre, a tanuldk otthoni
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tevékenységei gyarapodtak meg aranytalan mértékben. A tanarok harmada emlitette
esettanulmanyaban, hogy bar a befektetett energia a végére megtériilt, de a felkésziilési munka
is rendkiviil idéigényes. Egy pedagdgus a folyamatos, még otthon is elvégzendd, visszajelzés
feladatat érezte faradalmasnak.

Megkérdeztik a tanuldkat, hogyan vélekednek arrdl, hogy az atlagos tanuldidejiikho z
képest tobb vagy kevesebb id6t vett el a DST (32. abra).

Szerinted sok idé kell egy digitalis torténet
elkészitéséhez az atlagos tanulasiid6dhoz
képest? (N=365)
149
95
82
32
7
N—
az atlagosnal atlagosnal atlagosidd kell az atlagosnal tobb rengetegid6 kell
sokkal révidebb rovidebb id6 kell hozza id6 kell kozza hozza

id6 kell hozza hozza

32. dbra: A DST iddigénye a tanuldk véleménye alapjan

A tanulok mindossze 26%-a allitotta, hogy atlagos tanulasi id6 sziikséges egy digitdlis torténet
elkészitéséhez. A fenti diagrambol latszik, hogy elenyész0 azok szama, akik szerint az
atlagosndl sokkal kevesebb vagy kevés id6t vesz igénybe a tanuld tanuldsi idejébdl a folyamat.
A legtobb tanuld (a vizsgalt minta 41%-a) Ggy gondolta, hogy az atlagosnal tobb id6 kell a
DST-hez, tovabbi 22% szerint pedig rendkiviil iddigényes a DST. Osszesen tehat a tanulok
63%-a szerint az atlagosnal tobb vagy sokkal tobb id6 sziikséges a DST-hez.

Kivancsiak voltunk arra is, hogy ez a sok raforditott id6 vajon mindségi tanulasi idonek

tlint-e a tanulok szamara olyan szempontbdl, hogy a DST segitett nekik a tanulasra szant ido
jobb kihasznalasdban (33. ébra).
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Tanulasiid6 kihasznalasa (N=365)
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Segitett neked a digitdlis torténetmesélés a tanulasra szant idéd jobb
kihasznalasaban?

m Egyaltalannem  ® Kicsit Kozepesen ®Igen ™ Nagyon

33. abra: DST és a tanuldsi ido kihaszndlasa — a tanulok véleménye szerint

A tanuloi valaszok eloszlasa itt mar kiegyensulyozottabb, azonban lathato a diagramon, hogy
a legtobben ugy vélik, hogy a DST egyaltalin nem (25%) vagy nem (14%) jarul hozzd a
tanuldsra szant id6 optimalisabb kihaszndlasahoz. Ezzel a 39%-kal szemben all a vizsgalt minta
36%-anak véleménye, hiszen a tanulok 22%-a szerint hozzajarult, 14%-a szerint pedig nagyban
hozzajarult a DST a tanuldsi id0 jobb kihasznalasdhoz. KozEépen talalhatoak a semleges
valaszok (25%).

A pedagbdgusok is iddigényesnek tartjak a DST-t, az esettanulmanyok koziil négyben is
olvashatjuk, hogy atlépték a tervezett kontakt orai idokeretet. Azonban ez nem feltétleniil
jelentett negativumot a pedagdgusok szamara. Paran megjegyezték, hogy a DST segit a
tanuloknak megfeleld idégazdalkodasuk kialakitasaban. Egy magyar szakos pedagogus igy irt
errOl: ,, 4 szokottnal fegyelmezettebben tartottak a hataridoket, készitették el a hazi feladatokat,
kiildték, vagy hoztak az otthon készitett anyagokat. Veégiil nagy izgalommal néztiik meg kézosen
a kész torténeteket, és egyiitt oriiltiink az eredménynek, (...) raaddsul nagyon rovid idé alatt
rengeteg kompetencidat fejlesztettiink.” Egy masik magyar szakos pedagbgus megjegyzi, hogy
elsére talan sok id6t vesz igénybe a DST, de ha egyszer elsajatitjak a tanulok az alkalmazasok
kezelését, a raforditott id6 jelentdsen csokkenhet. Az egyk angol szakos pedagdgus be is
szamolt arrdl, hogy a DST-projekt utdn a tanulok maguktol készitették el prezentaciojukat
ebben a formaban toredéknyi id6 alatt. A matematika szakos pedagdgus pedig arr6l irt, hogy
tanulocsoportja egy masik Oran is kiprobalta a DST-t, ami ott jelentdsen kevesebb id6t vett
igénybe.

Két pedagdgus azt javasolja, hogy vagy olyan tematikus egység feldolgozasara Kell az
els6 DST-projektet idoziteni, amire sok kontakt 6ra hasznalhatd fel a kerettanterv szerint, vagy
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pedig eleve magas Oraszdmi tantdrgyakat kell valasztani, mint példdul az idegen nyelv. A
tarsadalomismeret szakos pedagbgus ugy hidalta at a kevés kontakt ora problémajat, hogy
bevonta a folyamatba informatika szakos kollégajat, akinek segitségével a tanulok megtanultak
a szilkséges alkalmazas(ok) kezelését.

A DST egyes Ipéseivel kapcsolatban felmértem, hogy a tanulok szerint melyik kel
toltottek a legtobb iddt (34. abra).

Mely lépésekkel toltottétek alegtobb idot? (N=365)

Torténetmesélo jatékokat jatszottunk. W& 9
A témankkal kapcsolatban szovegeket... [ 22
A tanarunk elmagyarazta a témakor fontosabb ... S 26
A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink... laa 27
Levetitettiik a digitalis torténeteket. WA 45
Ertékeltiik a digitalis torténeteket. . 46
Storyboard-ot készitettiink. 49

Képeket készitettiink. S 53

A tanarunk bemutatta a modszert. 67

Képeket kerestlink az interneten. 74

Szoveget irtunk az elolvasott forrasok... 79
Hangot vettiink fel. 161
Megvagtuk a digitalis torténeteket. 174

34. abra: A tanulok DST alatti tevékenységeinek idotartama

Megallapithatjuk, hogy a DST sordn a tanari frontdlis magyarazat (,,A tanarunk elmagyarazta
a témakor fontosabb elemeit”) a tablazat elején szerepel, mig a tanulok haromszor annyi idot
forditottak szovegalkotasra, mintegy hétszer annyi id6ben foglalkoztak hangszerkesztéssel, és
nyolcszor annyi idot toltottek a filmek megvagasaval, tehat a kreativ tanuldi tevékenységek

dominaltak a tanulasi id6 nagy részében.

4.5.3 A tanulok vélekedése a DST egyes szakaszairol
Annak érdekében, hogy valoban felszinre keriiljon, hogy a didkok a tanulds szempontjabol
mindségi idotoltésnek itéltek-e meg az egyes pések tevékenységeit, rakérdeztem arra, hogy

mely 1épéseket talaltak mindenképp sziikségesnek (35. abra).
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Mely lépés(ek)rol gondolod azt, hogy mindenképpen
sziikséges? (tobb valaszis bejelolhetd) (N=365)

A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink...| 0
Torténetmeséld jatékokat jatszottunk. W 21
Storyb oard-ot készitettink. i 71

A témankkal kapcsolatban szovegeket... 99

Képeket készitettiink. 104

Ertékeltiik a digitalis torténeteket. 110

Képeket kerestlink az interneten. 143

Levetitettiik a digitélis torténeteket. 148

A tanarunk elmagyarazta a témakor fontosabb... 150

Szoveget irtunk az elolvasott forrasok... 158

Megvagtuk a digitalis torténeteket. 215

Hangot vettiink fel. 223

A tanarunk bemutatta a modszert. 272

35. abra: A tanulok szerint sziikséges DST-lépések

Egy emlit¢st sem kapott a jogtiszta tartalmak keresésével kapcsolatos tanari eldadas, de a
torténetmeséld jatékokat is kevesen tartjak sziikségesnek, ami azzal magyarazhatd, hogy a
tanulok6zosség tagjai ismerik egymast, masrészt pedig az 0sszes iskolai beavatkozas célja a
tartalomfeldolgozas, nem pedig életesemény bemutatdsa volt. A storyboard ¢és a képek
készitését is kevesen érezték szikségesnek, ¢és ami meglepd, hogy kevesen emlitették meg
szikséges Iépésként a szovegek szintetizalasat (a minta 27%-a). A hang- és videoszerkesztést
a tanulok mindenképpen sziikkségesnek tartjadk, melyhez hozzajon a szOvegirds is. A tanar
modszertani magyarazata, bemutatdja azonban elsO helyen végzett a fontossagi listan.
Erdemes egybevetniink a 35. abra diagramjanak eredményeit azzal, mennyire élvezték a
tanulok a DST egyes szakaszait (49. abra). A jogtiszta tartalmak keresésérdl szolo tanari
bemutatét a tanulok se szikségesnek, se élvezetesnek nem gondoltdk. A hang- és
videdszerkesztéssel kapcsolatos eredmények egybecsengnek az elézd diagram alapjan
megallapitottakkal. Meglepd eredmény azonban, hogy a legtobb emlitést a filmek vetitése
kategoridban talaljuk, és az éimezOnyben végzett a ,digitdlis torténetek értékelése” kategoria
is. A tanulok, annak ellenére, hogy ezt a Iépést fOloslegesnek tartjak, mégis ¢élvezik a végsd

értékelést, tarsaik visszajelzéseit.
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A tanulok a digitalis eszkozhaszndlathoz kapcsolhatd produktiv tevékenységeket (ti.
hang- ¢és videdszerkesztés) az eljaras szempontjabol rendkiviil sziikségesnek ¢és élvezetesnek
tartjak (vO. 35. és 49. abra). Elvezték a DST ujdonsagat, ezt bizonyitja, hogy sok emlitést kapott
a ,,Tanarunk bemutatta a moédszert” kategoria, melyet élvezetesnek ¢€s szikségszeriinek is
tartottak. A tanari frontalis tevékenységek demonstraciok és magyardzatok voltak (,,A tanarunk
bemutatta, hogyan keressiink jogtiszta képeket”, ,,A tandrunk elmagyarazta a témakor
fontosabb elemeit”, ,,A tanarunk bemutatta a modszert”), a tanuldk a DST-vel kapcsolatos
bemutatdt élvezetesnek ¢és rendkiviil fontosnak tartottdk, a témakdr elemeinek elmagyardzasat
kozepesen szikségszeriinek és kevésbé élvezetesnek talaltdk, a jogtiszta képkereséssel
kapcsolatos tudnivalok ismertetését pedig sem élvezetesnek, sem szikségesnek nem itélték
meg. Leginkabb egymas alkotdsainak megtekintését éElveztek. A tanulok tehat poztivan
gondolkodnak arr6l, hogy a tartalmakat maguk konstrudljdk, ugyanakkor ¢élvezik az
alkotésaikkal kapcsolatos konstruktiv értékelést.

Ami az egyes tevékenységek nehézségi fokat illeti, a tanulok ugy itélt¢k meg, hogy a
képek keresése és készitése volt a legkonnyebb feladat a DST-folyamat soran (36. abra).

K nagyon konnyd volt & koénnyt volt nem volt se nehéz, se konnyt
K kicsitnehéz volt K nagyon nehéz volt nem csinalta
98 109
8289 86
6 71 - 78 ‘0 72 co 65 61 62 44 " 64
Konnytivolta Konnylivoltahang Konnytvolta Konnytivolta Konnyi volta vided
szovegiras? felmondasa? képek készitése?  képek keresése? szerkesztése?

36. dbra: A tanulok megitélése a DST tevékenységeinek nehézségével kapcsolatban (N=365)

Az elsd, a harmadik ¢és a negyedik diagramot Osszehasonlitva latjuk, hogy a 365 valaszado
43%-a egyaltalain nem fotdzott, hanem képi anyagat internetr6l kereste, ami sokkal tobb tanuld
szamara volt konnyebb feladat, mint a szovegalkotds. A képek keresését inkabb konnyl és
kozepes nehézségi foku tevékenységnek itélték meg. A legtobb nehézséget a hang felmondasa
¢s a videdszerkesztés jelentette szamukra, azonban a fenti eredményekbdl latjuk, hogy ennek
ellenére a tanulok nagyon élvezték ezeket a lépéseket.

A pedagdgusok harmada szerint a szovegalkotas a teljes folyamat egyik legnehezebb
része volt a tanulok szamara. Egy magyar szakos pedagogus igy it errdl: ,, 4z volt a

tapasztalatom, hogy ebben a szakaszban nem annyira a motivaltak a gyerekek, hiszen a
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folyamat ezen része nagyon hasonlit egy hagyomanyos fogalmazasirashoz.” Harom pedagogus
is készilt arra, hogy tanuldcsoportjaban a szovegalkotds nehéz lesz, igy a torténetmeséld kor
jatékaiba szovegalkotasi feladatokat is beleszottek. ,, Rahangolodasképpen képkartydik
segitsegével Osszefliggo torténetet fogalmaztak szoban a tanulok. A feladat megoldasa elore
vetitette, hogy a szévegalkotas, fogalmazas iras a legtobb diaknak probléemat fog okozni még
matematikaitartalom nélkiilis.” A probléma athidalasara azt talalta ki a pedagogus, hogy ,,(...)
gvakoroljak az osszefiiggéseket, ezt a feladatot az egyik ordan elkészitettek Word
dokumentumban, majd egy masik oran PowerPoint-ban is. A prezentdacio készito
alkalmazasban leirt szabalyokrol készitett képernydképeket a film sordan is felhasznaltak a
gyerekek.” A pedagogusoknak nemcsak a szovegek logikai felépitését kellett gyakoroltatni,
egy masik pedagogus esettanulmanydban megfogalmazta, hogy a tanulok frasaival ,,tartalmi
probléemak is felmeriiltek. Habar tudatosan kitalalt torténet elkészitésére kértem a tanulokat,
mégis sok esetben megfigyelheto volt, hogy személyes tapasztalataikat, életélményeiket, foleg
az idésebbek a média kozvetitésével rajuk hato kiilonbozo aktudlpolitikai vonatkozasokat is
beleszotték a mese fonalaba. Ezeket a hatdasokat megprobaltam tompitani, az igen erdsen
sarkitott nézopontjukat finomitani.”

Megfigyelhetjilkk azonban, hogy a multimédia-szerkesztésnél kevésbé kedvelt, frott
szovegalkotas teriiletén tobb, mint a tanulok fele érezte azt, hogy jelentds mértékii fejlddésen
ment keresztiil (37. abra). A tanuldi oOnreflexiok arrdl is arulkodnak, hogy a didkok jelent6s
hanyada gy érzi, hogy a vided- és hangszerkesztés terén fejlodott a legnagyobbat.

Hol fejlédtél legnagyobbat? (t6bb valaszis

bejelolhetd)(N=365)
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37. abra: Tanulok sajat fejlédéssel kapcsolatos énreflexioja
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A fenti valaszok alapjan korvonalazddik, hogy a DST folyamatidban az mteraktiv tanuldi
kooperacié és a produktiv tevékenységek nagyon nagy szerepet jatszanak. Ezt az eredményt
ugy kaptuk, hogy ateljes elemszam (N=365)¢s az adott tevékenységben nem résztvevo tanulok
elemszamanak kiilonbségét aranyitottuk az emlitések gyakorisigahoz hiszen az a tanuldo nem

érezhetett fejlodést azon a teriileten, melynek tevékenységében nem vett részt (21. tablazat).

21. tablazat: A leginkabb fejlesztett képesség az egyes tevékenységben részt vevo tanulok

szerint
Tevékenység Elemszim Leginkabb fejlodott Arany
tevékenységekként | - emlitések szama
(50. abra) (37. abra)
videovagas 290 191 66%
szovegiras 325 165 51%
hangfelvétel 278 125 45%
kooperacio 365 144 39%
képkeresés 324 117 36%
képkészités 183 63 34%

A legtobb tanuld szerint a videdvagas (66%), a szovegiras (51%) illetve a hangszerkesztés
(45%) teriiletén érték el a legnagyobb fejlodést, 39%-uk pedig a tanuldi kooperacidban (39%)
latta a legnagyobb fejlodést sajat magan. Kozel azonos aranyban emlitették meg a tanulok a
képszerkesztés (34%) és a képkeresés (36%) teriletén bekovetkezd fejlodést.

4.5.4 Eszkozok
A DST alkalmazisdhoz alapfeltétel néhany digitdlis eszkdz megléte, azonban a kutatasban
résztvevd ntézmények nem mindegyike tudta biztositani a megfeleld teljestményli asztali
szamito gépeket ¢€s/vagy mobileszkozoket a kivitelezéshez. Az iskolai digitdlis eszkozpark
mellett a minta teljes egészében megjelentek a tanuldi mobil eszkézok is az alkotasi
folymatban, a hangfelvétel és a fotdzds minden tanuldocsoportban tanuldi mobil eszkozokkel
tortént.

A pedagdgusok wveéleménye szerint nem is az eszkdzok megléte, hanem tSbbnyire
mindsége ¢€s az internet savszélessége az, ami hatraltatja a DST digitalis eszkozokhoz kothetd

alkotasi szakaszait. TObb esetben az iskola eszkozfelszereltségének hidnyossdga vagy
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elavultsdga gatolta a folyamatos munkavégzést. Egy gmnaziumban oktatdé pedagogus
beszamoloja arrdl szolt, hogy mivel csekély szAml, nem igazdn 1) szamitégép Aallt a
rendelkezésiikre, atanulok Kkettesével hasznaltak egy eszkozt, s mindez jelentds idévesztesé get
jelentett. Egy angol szakos pedagogus arrdl irt, hogy a tanuldi pendrive-okat nem ismerték fel
az iskolai szamitdgépek, mert a rendszergazda letiltotta azokat el6zdleg, de lehetett olvasni
arrol is, hogy egy masik iskoldban a rendszergazda nem végezte el a megfeleld frissitéseket,
igy azonline vagoprogram alkalmazasakor az egyik szamitogépen a frissitett verzid, a masikon
arégi valtozat grafikai képe jelent meg, ami jelentdsen megnehezitette a k6zos munkat. Ebben
a tanuldcsoportban problémat jelentett az is, hogy mivel angolul wvolt az alkalmazas
kezelofeliilete, a tanulok rossz ikonokat nyomtak meg.

A DST alkalmazisdnak kétségkiviil legnagyobb kihivdsa a digitalis technologia
alkalmazasi nehézségeinek valamely aspektusa. Az Osszes pedagdgus beszamolt arrdl, hogy a
tervezett idOkeretet a nem vart technologiai problémak fellépése miatt nehezen, vagy nem tudta
tartani. A problémak kozott szerepel az iskolai eszk6zok elavultsaga, nem elegendé szama,
vagy elérhetetlensége a pedagogus ¢€s tanuldcsoportja szamdra, de olvashatunk az mternet
savszelességének, sot az iskolai 4dramkorok kapacitdsanak elégtelen voltarol is. Ugyanigy
eléfordult az is, hogy valamelyik alkalmazis hasznalata nem volt teljesen vildgos a tanulok
szamara.

Egy pedagogus kivételével, aki informatika szakos kollégaja segitségét kérte az
mnformatika oOraszam ,terhére”, mindenki sajat orakeretében oldotta meg atechnologia adekvat
alkalmazasanak bemutatasat. "(...) tagadhatatlan tény, hogy sokkal tobb idot igényel, mint a
hagyomanyos modszerek, még akkor is, ha kooperativ modszerekrol beszéliink. Az ido tényezot
az is nehezitette, hogy magyar oran kellett megtanitani a diakoknak az informatikai
hattértudast is.” Még egy egyébként informatikai szakiranyt is mikodtetd kozépiskolaban is
eléfordultak technoldgidval kapcsolatos problémak: ,,Nagyon nagymértékben fiigg az elképzelt
terv megvalositasanak lehetosége a technikai feltételektol. Az egyik kontakt oran példaul az
internet nem volt elég erds ahhoz, hogy a tervezett feladatot mobiltelefonok segitségével
megoldjuk. A rendszergazdatol kaptunk az adott tanteremhez wi-fi erositést, de igy sem jartunk
sikerrel. Szerettem volna a storyboard-ot asztali szamitogépek nélkiil Osszedllitani. Nem
sikeriilt, ezért egy kicsit at kellett szerveznem a tematikus tervet.”

A kreativ tevékenységek, illetve azok tobbségének kivitelezése is az esetek felében
iskolaidében valosult meg. Az altalinos tanitdsi tervii altalanos iskoldk felsé tagozatan, az
alacsonyabb évfolyamokon (kutatasunk esetében a harmadik, 6t6dik és hatodik évfolyamon)

minden tanulécsoport tandéran foglalkozott a szovegalkotds, a hangfelvétel ¢és a
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videoszerkesztés miiveleteivel, egyediil a leszakado tanuloknak maradt hatra hazi feladatnak a
tevékenység otthoni befejezése. Altalinos iskola hetedik-nyolcadik évfolyaman, illetve a
gimnaziumi osztalyokban, beleértve a nyolcosztdlyos gimndzium hatodikos tanuldcsoportjat
is, a tanulok az iskolai eszkdzhasznalati bemutatd és az alkalmazas rovid kiprobalasa utdn
otthon késztettek el rész- illetve végproduktumukat. Ezekben a tanulocsoportokban a
szovegek, a hangfelvételek megvitatasa, ¢€s a filmek megnézése ¢és értékelése zajlott kontakt
orai keretek kozott.

A technologia bemutatdsdhoz, a hangfelvétel €s a vide6 elkészitéséhez olyan tantermekre
is szikség volt, ahol a korilmények idedlisak az alkotashoz (a megfeleld eszkozok
rendelkezésre dllnak, a hangfelvételhez pedig biztositott a csend). 14-bdl 9 esetben a
pedagdgusnak teremcserét kellett szerveznie ezekre az alkalmakra, ami sok nehézséget jelentett
szamukra. ,(...) a nehézségeknél meg kell emliteni azt is, hogy iskolankban jelenleg ket
informatikaterem van, ahol 16-18 gép dll a rendelkezésiinkre. Ezekre a termekre egyre
nagyobb igény van az informatikaordkon kiviil is, hiszen egyre tobb kolléga haszndlna a
legkiilonfélébb Grikon a digitalis médszereket (...) Igy nem olyan egyszerii bejutni ezekbe a
termekbe, ahol a tanulok legalabb parban géphez tudnak jutni. ” Ugyanebben az ntézményben,
egy masik pedagodgus tanulocsoportjaban tortént azis, hogy ,, az oran, melyet vagasra szantunk,
egy ideig nem volt aram,; nem tudtunk egyszerre bejelentkezni a feliiletre, mert nem birta el a
halozat; a gépek nem ismerték fel a pendrive-okat.” Ezeknek a problémaknak a hathatds és
gyors megoldasara a pedagdgusok azt javasoljadk, hogy a hattérben jo, ha van szakértd,
rendszergazdai segitség. Egy vidéki gmndzium pedagogusa igy jellemezte az Ot ért
kihivasokat, mely szintén Osszefligg azzal, hogy az ntézmény csak az informatika teremben
(vagy mnt lattuk, sokszor ott sem) képes teret adni a digitalis tanulasnak: ,, A4 projekta tervezés
szerint 8 (+2) kontaktorat vettigénybe. (...) ez csak papiron vanigy. (...) A hely-és eszkozigény
széles skalan mozgott. Idedlis lett volna egy szamitastechnikai szaktanterem, de erre csak ket
oran tudtunk lehetdoséget biztositani.” A pedagogus végil munkéba allitotta a tanulok mobil
eszkozeit €s az otthoni laptopokat is.

Otodikes és hatodikos tanuldcsoportok esetében problémaként meriilt fel, hogy a
pedagogusok fele a DST-folyamat soran szembesiilt azzal, hogy a koznevelés
nformatikaoktatasa még nem késztette fel a tanuldkat arra, hogy a tanulok informacidkat,
adatokat mentsenek el, taroljanak mappakban, kiildjenek egymasnak e-mailben, igy idejiket
arra kellett forditani, hogy ezeket az aprd, &m igen fontos mozzanatokat megmutassak
tanuloiknak, ugyanis ,,(...) az informatikai tanmenet is inkdabb a programozasra fordit nagyobb

hangsulyt, mintsem a mindennapi élethez jobban kapcsolodo alkalmazasok megtanitasara. (...)
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Meg kell 6ket tanitani, hogyan akndzhatnak ki az okoseszkozeikben rejlo lehetoségeket, ehhez
azonban vagy az informatika ordak szamat kellene novelni, vagy mas tantdargyak tanmeneteibe
kellene beilleszteni a digitalis oktatast.” Egy o6todikes és egy hatodikos tanuldcsoportban is
elofordult, hogy a tanulok nem a megfeleldé formatumban, vagy a félkész produktumot
mentették el. Egy harmadik hatodikos osztaly tanuldinak pedig a telefonnal készitett hangfajlok
tovabbitasa okozott nehézséget. Szntén egy masik, otodikes osztdly a fajlok feltoltését, az
adatok tarolasat, rendezését oldotta meg nehezen. Tovabbi két esetben a fajlkonvertalés
nehézségeirdl olvashatunk a pedagdgusok beszamoloban. A felsébb évfolyamokban az
adatkezelés nem jelentett problémat a tanuloknak.

Az aldbbiakban sorra vesszik, hogy az egyes DST-szakaszok tekintet¢ben milyen
kihivasokkal kiizdottek meg a tanulok. A képkeresés és képkészités szakaszaban ugyancsak az
altaldinos iskolas tanuldcsoportokban mertilt fel a legtobb technologiai probléma. Az egyik
hatodikos tanulocsoport maga készitette a képanyagot matematikai témaji videdihoz Paint-
ben, ennek sordn sok tartalmi és nyelvtani hibat kellett a pedagoégusnak korrigalnia. A
mobiltelefonokkal torténd képkészités sehol nem okozott problémat. A kutatdsban vizsgélt
minta mintegy 80%-a keresett képeket az interneten, egy pedagogus kivételével mindenki kitért
a jogtiszta képek keresésének Ilehetdségeire ¢és fontossagara. Ismét az alacsonyabb
évfolyamokra jard tanuloknak jelentett nehézséget a képkeresés e haladobb szmtjének
kivitelezése. Egy otodikes osztaly pedagogusa igy ir errdl: ,, A széveghez illo képeket kellett
keresnitik az internetrol, vagy sajat rajzokat késziteni. Egyik feladat sem kdnnyii, és elég
idoigényes. A munka megkezdése elott kozosen megbeszéltiik, hogy mit jelent az, hogy egy kép
jogtiszta, és milyen forrasokbol lehet szabadon felhasznalhato képekhez jutni. Nehany linket
megosztottam segitségiil a blogomon, hogy megkonnyitsem a keresési munkat. Nem kis gondot
okozott minden fontos szempont egyidejii alkalmazasa: megfelelo, a szoveg tartalmahoz illo
képek keresése és mappaba mentése, a forrds pontos rogzitése.” A képanyag kezelésével
kapcsolatban az adatkezelési jartassag hidnyossagai jelentették még a problémat. Egy hetedikes
osztaly pedagogusa igy ir a képszerkesztéssel kapcsolatban felmeriilt kihivasokrol: ,, Problémdit
okozott, hogy nem mindenkinek volt gyakorlata a képek feltoltésével kapcsolatban. (...)
Képernyomentésekkel tudtunk potolni egy-egy kimaradt fazist, illetve felhasznadlhattik a
program soran megtanult digitalis képatalakitasokat is, ha akartdk”. Elofordult olyan eset is,
hogy a tanulok az iskolai szamitogépre mentették el képeiket, majd a kdvetkezd Oran nem
fértek hozzd azokhoz. A pedagogus tanulsagként megfogalmazta, hogy a kovetkez6 DST
alkalmaval felhdalapu rendszerben taroljadk majd a képeket.
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A hangfelvétellel kapcsolatban négy esetben olvashatunk arr6l, hogy az iskolai
hattérzajok miatt gyengébb mindséglick lettek az audio fijlok. Két tanuldcsoport kiilon idot
szentelt annak, hogy a hangfijlok hattérzajat kisziirje. A harmadik tanulocsoport végil az
iskola alagsoraban talalt egy kis helyiséget, ahol nyugodtan elkészithette a hangfelvételeket, a
negyedik tanulocsoport pedagogusa pedig — mivel az iskoldban sehol sem tudtdk megoldani a
zavartalan felvételt — otthoni feladatnak adta ki a szovegek rogzitését. Egy hatodikos
tanuldcsoport masféle kihivassal szembesiilt a hangfelvételek kapcsan, 6k nem tudtak, milyen
kozel kell tartani a mobiltelefont a szijukhoz, igy eltéré hangerdsségli fijlok sziilettek.

A hangfelvételekkel kapcsolatban azonban inkabb prozodiai természetli nehézségekrdl
szamoltak be a pedagdgusok: a tanulok elégedetlenek voltak hangsziniikkel, artikuldciojuk
¢érthetdségével, hangsulyozasukkal Az esetek 60%-aban olvashatunk arrdl, hogy a tanuldknak
kellemetlen volt visszahallani sajat hangjukat, ami nemcsak a szokatlan hangszinnel valo
szembesitést jelentette, egy nyolcadikos tanuldcsoport pedagogusa igy fogalmazott: ,, Ezutdn
kovetkezett a hangrogzités. Itt mar t6bb nehézségbe iitkoztiink. A technikai résszel nem volt
gond: szinte mindenkinek okostelefonja van, amelyeken kénnyen kezelheto hangrogzito
programok vannak. Ezeket a tanulok magabiztosan kezelik. Azt viszont gyakorolni kellett, hogy
megfelelo tempoban, hangerovel, és foleg, hogy hibatlanul fel tudjik mondani a szoveget.
Amikorvisszahallgattak a hangjukat, bizony sokan idegenkedve fogadtak. Akkorjottek ra, hogy
azt hittek, jol érthetoen beszélnek, nem hadarva... aztan visszahallgatva raébredtek a hibdkra.
Ujra meg tijra nekifutottak, amig szamukra is megfeleld lett az eredmény.” Tovabba az egyik
otddikes tanuldcsoportban a tokéletesités érdekében a felolvasassal kapcsolatban nem tudtak
dilére jutni a tanuldk: ,, A gyerekek tobb felvételt is készitettek, mire egy hasznalhato valtozat
sziiletett. Nem mindenki szereti hallani a sajat hangjat, vagy tulizgulta a felolvasast. Volt olyan
csapat, akinek nem sikeriilt konszenzusra jutni a felolvasast tekintve.”

A digitalis torténetek szerkesztésére tobb pedagdgus is a WeVideo szoftvert valasztotta.
Az egyik pedagogus indoklasaban az allt, hogy azért, mert egyszeri a kezelfelillete. Azonban
négy tanulocsoportban is nehézségként meriilt fel, hogy a WeVideo alkalmazas ingyenes
verzidja havonta csak egy ingyenes letoltést tdmogatott, atanuldk pedig véletleniil egy korabbi
munkafazisukat toltottek le, ezért varni kellett a kovetkezd honap elejéig ahhoz, hogy a javitott
verziojukat is le tudjak tolteni A vagoprogram tovabbi negativumaként egy pedagogus
megjegyezte, hogy hatalmas vizel taldlhatdé az ingyenes verzio filmfelilletén, ami nem
esztétikus, sOt zavard. Egy pedagdgus beszamolt arrdl, hogy amikor minden tanuld egyszerre
csatlakozott a WeVideo programhoz, nem birta az iskolai internet-halozat, a felilet nem

mikkodott. De olvashattunk arrdl is, hogy az iskola elavult elektromos halézata nem birta a
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terhelést, ¢és aramsziinet kovetkezett be. Egy angol szakos pedagogus hatodikos
tanuldcsoportjaban a videdszerkesztést kiegészitette green box technologiaval a Background
Burner alkalmazis segitségével. A problémat az jelentette szdmara ezzel az applikacidval,
hogy a tanuldknak regisztralniuk kellett a haszndlatahoz, viszont sok tanulonak még e-
mailcime sem volt ehhez.

Az 6todikes magyaros csoportnal a WeVideo alkalmazas til komplexnek bizonyult par
tanulo esetében, ezt a helyzetet a pedagogus ugy oldotta meg, hogy ezek a tanulok Animoto
vagy Power Point alkalmazasok segitségével készithették el alkotasaikat. Az esettanulmanyok
kozott nem szerepld példa egy gyogypedagdgiai csoport esete, mely tanuldcsoport egyébként
e vizsgalati minta részét képezte. A Microsoft Movie Maker alkalmazas bevezetését megel zte
egy ppt-prezentacid készitése, ami a pedagogus szerint az elsO IEpcséfok az ismeretek
rendszerezésében ¢€s a szekvenciak torténeté alakitasaban. A Microsoft Movie Maker-rel
altalainossdgban véve kevesebb probléma adoddott, egy tanulocsoportban tortént csupan, hogy
par tanuldo a wimp-kiterjesztésti rendszerfajlt mentette el a fimformatum helyett, ami
megnehezitette a kovetkezd szakasz munkédjat.

Két pedagbgus is megemliti hogy nem tekintheté evidensnek, hogy minden csalad
biztositson digitalis eszkdzoket a tanulok szamara a tanuldsi folyamatban. Szamos tanuld csak
az iskoldban taldlkozik mternettel Egy matematika szakos tanar igy i errdl: ,,(...) foleg a
szociokulturalis hatranyokkal kiizdo gyermekek korében a megfelelo digitalis kompetencidk
kialakulasanak egyediili szintere az iskola, hiszen csak itt van lehetoségiik ezen eszkozok
hasznalatara, és ezaltal a koztiik és a tarsaik kozotti szakadék csokkentésére.”. Mindkét
pedagogus jO modszernek tekintette a DST-t azzal kapcsolatban, hogy a nehezebb
koriilmények kozott €16 tanulok fejleszthetok ezen a teriileten altala. A DST-t ezek a tanulok

teljes egészében iskolai eszkdzokre tamaszkodva tudtak kivitelezni.

4.5.5 Fejlesztett készségek, képességek, kompetenciak
Ebben a fejezetben attekintjiik, hogy milyen teriileten érezték a tanulok és pedagdgusak a
tényleges fejlodést a DST utan. A tanulok (N=365) véleményével kapcsolatos adatok részben
areflektiv tipust tanulasi napld (kimeneti kérddiv) zart végii kérdéseire adott valaszok, részben
pedig a nyilt végli kérdésekre adott tanuldi reflexiok. A pedagogusok (N=14) wvélekedéseit
pedig az esettanulmanyok alapjan foglaljuk Ossze.

A pedagogusok harmada beszamolt arr6l, hogy gy gondolja, hogy 6 maga is fejlodott a
DST tantermi kiprobalasa soran: harman Ugy wélt€k, hogy technoldgiai tuddsuk egyenes
aranyban fejlodott a gyerekekéivel, Ok a tanulokkal egyszerre tanultdk meg az alkalmazdsok
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kezelését. Egy idegennyelv-szakos pedagogus ugy érezte, hogy a tanulok értékelésében
fejlodott nagyot, a formativ értékelés jo példajat latva a DST-ben, egy magyar szakos tanar
pedig a fogalmazas tanitdsdnak folyamatlapu értékelését sajatitotta el az eljaras segitségével.
Egy harmadik pedagogus megallapitotta, hogy tiirelmesebbé, elfogadobba valt a folyamat
soran, ¢és fejlodott problémamegoldo képessége is, mig egy masik pedagdégus modszertanilag
érezte mnspiralonak a DST-t. |, 4 projekt elején még magam sem gondoltam volna, hogy egy
onmagat inspiralo otletaradat indul el a részemrol az eredeti célkitiizéssel parhuzamosan.”

Az esettanulmanyokat irok koziil harman gondoltdk ugy, hogy a DST-vel tantargyi
koncentraciot tudtak megvalositani.

Az alabbi diagram (38. abra) azokat a tovabbi teriileteket mutatja, melyeken a 14
pedagdgus szerint sikerrel tudtak tdmogatni a tanulokat a DST segitségével.

DST altal fejlesztett tertletek (N=14)
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problémamegoldas
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38. abra: A DST altal fejlesztett teriiletek a pedagogusok véleménye alapjan
A kovetkezokben ezeket a teriileteket részletesen megvizsgaljuk.

4.5.5.1 Szovegalkotas, szovegértés

A szovegalkotas képességét 6, a szovegértést pedig 7 pedagogus fejlesztette sikerrel a tanarok
wvelekedései alapjan. Az idegennyelv-szakos pedagdégusok elsdsorban a nyelvi alapkészségek
fejlesztése  érdekében alkalmaztak a DST-t. Egykik, egy gmndziumi tanar, igy ir
tapasztalatairol: ,, Nagy oromomre szolgalt, hogy a kitiizott céljainkat sikertilt megvalositani, s
a diakok digitalis valamint idegen nyelvi kompetencidiegyarant fejlodtek. Kiilonosen fontosnak
tartom a kiejtés, a torténetalkotas és a szokincs fejlodését, boviilését.” Egy masik, gimndziumi,
idegen nyelvszakos tanar véleménye hasonlod: ,, Elozetes terveim szerint munkank soran mind

a négy nyelvi készséget és kulcskompetenciat (...) fejlesztettiink és nem hanyagolhato el a
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tanulok személyiségfejlesztése sem.” EQy magyar Szakos pedagogus szerint a szovegértés
fejlddésehez hozzijarult, hogy ,,(...) sokféle forrast kellett elolvasniuk a didkoknak, (...) a
szovegertes nem onmagaban cél, hanem eszkoz ahhoz, hogy elkésziiljenek a videok.” A hallas
utani szovegértelmezés hozzajarult a szobeli szovegalkotas, a prozodia fejlesztéséhez is, egy
angol szakos pedagogus igy ir errdl ,,4 hangfelvételek visszahallgatdsa sokat segitett a
diakoknak abban, hogy sajdt kiejtésiiket megfigyelhessék, s raébredjenek arra, mit, hol kell
maskent mondaniuk. Mar a felvételek elkészitése soran is sokat beszélgettiink arrol, mely
szavak kiejtése okoz gondot, s felvétel elott tobbszor alkalmuk volt a tanuldknak a szévegek
,probaolvasasara”. Ezért a hangfelvételek is viszonylag hamar, s jo mindségben késziiltek el.”
A tanulok 51%-ais Ggy vélte, hogy szovegértés teriiletén fejlodott alegtobbet a teljes folyamat
soran. A bemeneti ¢és kimeneti mérések alapjan pedig megallapithattuk, hogy a tanulok

tobbsége esetében megfigyelhetd fejlodés a szovegértd képességek €s a fogalmazas teriiletén.

4.5.5.2 Digitalis kompetencia

Az esettanulmanyok kozil mindben megjelent valamilyen formaban a digitalis kompetencia,
mint olyan teriilet, amit a pedagégusok megitélése alapjan sikeriit fejleszteni a DST
segitségével. A ,digitalis kompetencia” a NAT 2012 6tddik kulcskompetenciaja, mely harom
nagyobb teriileten definidlja atanuldi képességek és tevékenységek Osszefliggésrendszerét: (1):
, informacio felismerése (azonositisa), visszakeresése, értékelése, tarolasa, eloallitasa,
bemutatdsa és cseréje”, (2): ,,digitalis tartalomalkotds és —megosztas”, (3): ,kommunikdacios
egylittmiikodés az interneten keresztiil” (NAT, 2012. 10654-10655. 0.).

Azonban mivel latszik, hogy a hdrom kategoria tevékenységei tobb ponton fedik
egymast, egy nmask kompetenciamodell, a Digitdlis  Allampolgirsig — 2017-eS
kompetenciamodellje (tovabbiakban DA 2017) alapjan értelmezzik a tanulok —digitlis
kompetenciajat, mely lefedi a NAT 2012 6todik kulcskompetencidjanak indikatorait, azonban
letisztultabb, ~ attekinthetébb és — mivel a legfrissebb kiilfoldi kompetenciamodellek
szintetizaldsa alapjan késziit — az informaciés tarsadalom folyton valtozd vildagaban

adekvatabb?® rendszert kindl elemzésiinkhoz (Papp-Danka és Lanszki, 2017) (39. 4bra).

25 A Digitdlis Allampolgdrsag 2017-es kompetencia modellje (tovabbiakban DA 2017), melyben viszonyitasi
pontként szolgalt a Digitalis Allampolgdrsag 2013-as kompetenciarendszere, a Digitdlis Kompetencia Eurdpai
Referenciakeretének 2016-0s aktualizilt verzioja, a DigComp 2.0, illetve az ISTE tanulokra és tanarokra
vonatkozo kompetencia rendszere.
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Technoldgiai miiveltség,
feleldsségteljes eszkozhasznalat

« Digitalis eszkoztudas
« Digitdlis egészség
 Személyes digitalis
biztonsdg és adatvédelem
* Digitdlis kornyezetvédelem
* Digitis jog

Haldzati részvétel és egyiittmikodés

* Kommunikdcids eszkozhasznalat
* Online gyintézés és kereskedelem
* Halozati viselkedéskultira

39. dbra: A DA 2017 kompetencia modell, mely a kiovetkezd kutatécsoport munkdjanak eredménye: Czirfisz
Déra, Habék Lilla, Hiilber LdszIl6, Kiraly Sandor, Komlé Csaba, Lanszki Anita, Ollé Janos, Papp -Danka
Adrienn, Racsko Réka, forrds: Papp-Danka - Lanszki, 2017. 108. o.

Az elemezni kivant ,digitdlis kompetencidra” vonatkoz6 indikatorokat a DA 2017

kompetenciamodell vizsgalatunk szempontjabol relevans kompetenciateriiletei jelentik.

4.5.5.2.1 Digitalis eszkoztudas
A DA 2017 modellben a ,Digitdlis eszkoztudas” a ,.Technologiai miiveltség és felelésségteljes

eszkOzhasznalat” alapkompetencia részkompetencidja, melynek vizsgalatunk szempontjabol
fontos eleme, hogy a tanuld ,.(...) képes a digitdlis technologiak, alkalmazasok innovati,
kreativ és onfejleszto miikddtetésére, (...) nyitott arra, hogy uj technologiakat ismerjen meg”
(Papp-Danka ¢s Lanszki, 2017. 109. 0.).

Kivancsiak voltunk arra, hogy a tanulok szerint hany digitalis eszkdz sziikséges a DST-
hez (40. abra).
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Szerinted sok digitalis eszkoz kell egy digitalis
torténet elkészitéséhez? (N=365)

133
126

74

23
9 .
— —

nem kell hozza 1-2 eszkoz kell 3 eszkoz kell 4-5 eszkoz kell tobb, mint 6 kell
digitalis eszkoz

40. abra: A DST eszkézigénye a tanulok szerint

A kapott eredmények alapjan megallapithato, hogy a tanulok 34%-a szerint 1-2 eszk6z kell a
DST-hez, ezek a tanulok valoszinlileg az asztali szamitogép vagy laptop beépitett mikrofonjat
hasznaltak a hangfelvételhez, vagy a teljes folyamatot mobil eszkozzel kivitelezték, tovabbi
36% szerint pedig 3 digitalis eszkozt kell hasznalni a teljes folyamat alatt, mely
valoszinlisithetden egy iskolai és otthoni asztali szamitogép ¢és egy mobil eszkoéz volt. A
reflektiv tanuldsi naploban a tanulok megadtak, hogy milyen alkalmazissal vagtdk meg a
digitalis torténetikket. 50,8%-uk Microsoft Movie Maker-rel dolgozott, 24%-uk a mobil
eszk0zokrdl is hasznalhatd, online WeVideo-t, 7,4%-uk Sony Vegas-t, 4,4%-uk az Apple
gépekrol hasznalhatdé 1-Movie-t, 1,9%-uk pedig Photo Story-t emilitette.

»Digitdlis  eszkOztudas™  tekintetében az Osszes pedagogus véleménye  szerint
megallapithatd a tanulok egyértelmi fejlodése. Az esettanulmanyokban olvashatjuk, hogy a
tanulok tobb digitalis szoftver haszndlatait megismerték a gyakorlati alkalmazis sordn. A DST
elotti mérésbdl kidertilt, hogy a tanulok digitdlis eszkdzeiket csetelésre és tartalombongészésre,
nem elsOsorban tartalmak kreativ eldallitdsara hasznaltdk. A DST soran a szovegszerke s zt6
alkalmazasok funkciondlisan, nem pedig informatika oOrai tananyagként keriiltek eld, és a
tanulok megismerték ¢€s produktivan hasznaltdk azokat a digitalis eszkozoket is, melyeknek
segitségével audio- illetve multimédia tartalmak szerkesztésére is képessé valtak.

Egyéb kiegészitd alkalmazasok is megjelentek a DST folyamat soran tobb pedagbgus
projektjében. Ilyen volt a tanulastdimogatd keretrendszer, a Schoology, illetve a felhdalapu
tarhelyek koziil a Google Drive, mely a részproduktumok tarolasara, megvitatisara adott
lehetéséget, de ezt a célt szolgaltdk az egyszeri online applikaciok is, mint példaul a Linoit
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vagy Tricider is. Idegennyelv-szakosok bevontdk az online értékelésre szolgalo
alkalmazasokat is, mint példaul a Quizzizz vagy a Quizlet. De két esetben talalkoztunk kiilon
hangszerkesztd alkalmazassal is, az Audacity-vel, illetve két masik tanuldcsoportnal a
képszerkesztés is megjelent Photoshop és kiilonb6z6 online Photo Fun-alkalmazasok

formajaban.

4.5.5.2.2 Informdcids miiveltség
Jnformacios miiveltség” kompetencia alatt a DA 2017 modell alapjan a kovetkezot értjikk: A

tanuld képes ,,(...) az informaciofeldolgozas folyamatanak végrehajtasara (keresés, értéekeleés,
osszefoglalas, megosztas), digitdlis szovegolvasasi stratégiak tudatos alkalmazasara és a
metakognitiv kontroll miikodtetésére (tervezés, nyomon kovetés, revizio)” (Papp-Danka és
Lanszki, 2017. 111.0.), kiilbnds tekintettel az ,Informéaciok elérése, keresési stratégiak 26,
JInformaciok kritikus értékelése, tudatos feldolgozasa™’ és az ,Informaciok rendszerezett
taroldsa” részkompetenciakra?®,

Az JInformaciés miveltség” kompetencia teriiletén is valtozas kovetkezett be. A DST
elotti mérés soran kideriilt, hogy atanulok nagy szazaléka nem hasznalja napi szinten a tanulas
timogatasara az online eszkOzeit, valoszinlisithetden tankonyveikre ¢&s oOrai jegyzeteikre
tamaszkodtak az eddigiek soran. A pedagdgusok esettanulmanyaiban olvashattuk, hogy a DST
folyamataban szovegek ¢és képek online adatbazisokban torténd, tudatos keresésére, egyéni és
kozos értékelésére is sor keriilt. A tanulok értelmezték online ¢és offline forrasaikat, a sajat
szoveg létrehozasa érdekében a lényeget kiemelték, a szovegelemeket tudatosan, metakognitiv
kontroll alatt helyezték egymas utdn. Az Osszes pedagogus bemutatta a tanuloknak, hogyan
lehet jogtiszta tartalmakat elérni a forraskutatas soran, a pedagogusok fele a digitalis torténetek
értekelésekor figyelembe vette, hogy a tanulok képanyaga jogtiszta forrasbol szarmazik-e. Az
mformaciés miiveltség egyéb teriiletén is pozittv valtozas kovetkezett be, ugyanis a folyamat
soran a videOszerkeszté alkalmazasba tortén6 konnyebb feltoltés érdekében a tanuldok

megtapasztaltdk az adatok rendszerezett taroldsanak lehetdségét is, a vagasi folyamatot az

26 A tanuld ,(...) képes sajat, személyes digitdlis informdcios kérnyezetének megszervezésére, azaz kiilonbozé
internetes informdaciéforrasokat, -csatorndkat és adatbdazisokat célorientdltan, relevansan hasznal” (Papp-Danka
és Lanszki, 2017. 111.0.).

21 A tanuld ,(...) képesaz adatok, informdciék és digitdlis szovegek forrdsanak kritikus” vizsgalatara, ,(...) az
adatoknak, informdcioknak és digitdlis szovegekn ek a megbizhatdsdagat és hitelességét is tudja értékelni” (Papp-
Danka és Lanszki, 2017. 111.0.).

28 A tanul6 ,ismeri a megtaldlt informaciok, adatok vagy digitalis sz6vegek tudatos rendszerezésének médszereit”
(Papp-Danka és Lanszki, 2017. 111.0.).
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Osszes esetben megeldzte az digitalis informacidk rendszerezése felhdalapu vagy asztali

szamitogépen kialakitott mappdkban.

4.5.5.2.3 Tartalmak integralasa és datdolgozdsa
A DA 2017 modell ,Tartalmak integralasa és atdolgozasa” kompetencidja alatt azt értjik, a

tanulo ,(...) nyitott (...) arra, hogy sajat és masok tartalmait hatékonyan, kritikus és etikus
modon, kreativan ujraszervezze egy aktualizdalt, mindségibb produktum létrehozdsa
érdekében” (Papp-Danka és Lanszki, 2017. 116.0.). Az el6z6 kompetenciahoz kapcsolodva
gondolatmenetiinket folytatva megallapithatjuk, hogy mivel a kutatdsban segédkezd
pedagogusok mindegyike felviligositotta a tanulokat a forrasokra torténd hivatkozas
fontossagarol, a tanulok megtapasztalhattdk, hogy sajat és masok tartalmait hogyan Iehet

kritikus ¢€s etikus médon Ujraszervezni egy Uj, sajat produktum létrehozasa érdekében.

4.5.5.2.4 Informdciok produktiv, értékteremtd megosztasa
A DA 2017 modell ,Jnformaciok produktiv, értékteremtd megosztasa” kompetencidja alatt azt

a tanuldi képességet értjik: a tanuld ,;meg tudja kiilonboztetni az oncélu informaciomegosztast
a koézosség szamara hasznos informdcioktol” (Papp-Danka és Lanszki, 2017. 112.0.). A
kozosen késztett digitalis torténetekhez a tanuldk 62%-a valamilyen onlne felileten
(tobbnyire Google Drive-ban vagy a kozosség Facebook-csoportjaban) megosztotta
tanulotarsaival részproduktumait illetve elkésziilt produktumait.

Kivancsiak voltunk arra, hogy a tanulok alkalmasnak tartjak-e arra, hogy Onmagukat
kifejezzék altala. A tanulok 59%-a alkalmasnak tartja a DST-t sajat ¢mény, 50%-uk pedig

csaladi torténetek elmesélésére (41. abra).
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& Egyaltalan nem & Kicsit Kbézepesen W Igen &« Nagyon
122 119
94 89
80
63
55
44 39
25
Szerinted alkalmas a digitalis torténetmesélés Szerinted alkalmas a digitalis torténetmesélés
sajat élményeid elmesélésére? csaladi torténetek elmesélésére?

41. abra: DST és tanuldi onkifejezés — a tanuldk véleménye alapjan (N=365)

Annak ellenére azonban, hogy a tanulok alkalmasnak tartjdk a DST-t arra, hogy sajat
¢iményeiket vagy csaladi torténeteiket digitdlis torténeten keresztil kommunikaljak, nem

szivesen osztandk meg videojukat az altaluk kedvelt kozosségi média feliileteken.

Szivesen toltenél fel kozosségi oldaladra (Facebook,
Viber, Snapchat, Instagram) kép helyett sajat digitalis
torténetet? (N=365)

176
72
50 45
22
egyaltalan nem évente talan havonta parszor alegfontosabb heti szivesen fejezem

egyszer eseményekrol igy ki magam
minden témaban

42. abra: A DST kozosségi oldalakon torténd megosztasanak hajlandosaga - a tanulok véleménye alapjan

A tanulok 50%-anem szivesen publikalna digitalis torténetét kozosségi média felilleteken (42.
abra), mindossze 15%-uk fejezné ki magat ilyen formdban az online nyilvanossag elott.
Ehelyett nkabb a tanulokozosségben, osztalykeretek kozott vagy legfeljebb az iskola
tanuldinak plénuma elott, szeretnék a didkok alkotasukat megvitatni. A megosztasnak csak
akkor latjak értelmét, ha filmjiikk tartalma hozzajarulhat masok tudasanak gyarapodasahoz, ami
azt sugallja, hogy a tanulok meg tudjak kiilonboztetni egymastdl az oncéll és a kozosség

szdmara is hasznos informacidémegosztast.
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4.5.5.2.5 Kollaborativ digitdlis tartalomfejlesztés
A DA 2017 ,,Kollaborativ digitalis tartalomfejlesztés” kompetencidja a tanuld ,, (...) hdlézati

kapcsolodason és egyiittmiikodésen alapulo, digitalis eszkozok és csatornak segitségével
megvalosulo produktiv tartalomszervezését foglalja magaban (...), mivel a tanuld képes ,,
(...)szoveg-, hang-, és videoalapu interakciokra (...) ismeri azokat az online feliileteket, melyen
lehetoveé valik a megosztott munka, (...) képes a megbeszélt id6- és munkabeosztashoz tartani
magat” (Papp-Danka és Lanszki, 2017. 114.0.). ,Kollaborativ digitalis tartalomfejlesztés”
teriilletén elsésorban azok a tanulok fejlodtek, akik nem egyéni munkaformaban készitették el
digitdlis torténetiiket, Ok a vizsgalt minta 75%-at alkottdk. Ezek a tanulok képesek voltak
offline ¢€s halézati kommunikacion keresztil kommunikalva, egyiittmiikodoen Iétrehozni egy

kozos multimédia produktumot.

4.5.5.2.6 Médiamiiveltség alkalmazdsa
JMédiamiiveltség alkalmazisa” részkompetencia a DA 2017 modellben a “Digitalis

tartalomfejlesztés” kompetenciateriilet része, €s azt értjiik alatta, hogy a tanuld ,,(...) képes
multimodalis szovegek megértésére, értékelésére és alkotdasara is” (Papp-Danka és Lanszki,
2017. 115. 0.), mely, ami alapjan a tanuld ,(...) képes kiilonbozé formatumu médiatartalmak
létrehozasdra, majd a késobbiekben ezek szerkesztésére és fejlesztésére is” (Papp-Danka és
Lanszki, 2017. 114.0.). A tanulok fejlodtek ,Médiamiiveltség alkalmazasa” teriileten is,
ugyanis a teljes folyamat soran értelmeztek, értékeltek és alkottak is kiilonb6z6 formatumu
(szOveges, képi €s hangalapti) tartalmakat. Egy gimnaziumi tanar véleménye szerint: ,,A4
digitalis torténetmesélés egyike azon modszereknek, amelyek magukban hordozzak a tudatos

informacio-felhasznalova, médiafogyasztova és alkotova valas, illetve nevelés lehetoségét.”

4.5.5.3 Kreativitas

Ot pedagogus emlitette esettanulminyiban a DST egyik legfobb eldnyeként, hogy a tanuld
kreativan és aktivan vehet részt tanulasi folyamataban, ¢s a learning by doing elvén tapasztalati
alapti megismerésben részesill. Az egyk altalinos iskolai pedagogus szerint: ,, Minden didk
aktiv részét képezte a projektnek, maximalisan teljesitettek a vallalt feladataik elkészitésében,
egyiitt dolgoztak a projekt sikeréért. (...) Modszertani szempontbol pedig a legfontosabb
konkluzio, hogy a didkok aktiv bevonasa, tevékenykedtetése ,,csodakra képes”.” Az aktivitas
egy része a tanulok kozti interakciok révén valosult meg. ,, Természetesen kiengedtem oket a

folyosora, a mosdoba, a biiféhez, megbeszélve veliik, hogy az orakat nem zavarhatjak
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hangoskodassal. A képek jo része a tanteremben késziilt. Nagyon jo hangulatu ora volt,
inspiraltak egymast, folyamatosan jottek a jobbnal jobb dtletek.” Egy masik pedagdgus
tapasztalata pedig az volt, hogy a tanulok aktivitdsuknak, egyiittmiikodéseiknek kdszonhetden
,,egyre nyitottabbakka valtak, a feladatok soran egyre kreativabban dolgoztak. Szobeli
megnyilvanulasaik rendezettebbek és atgondoltabbak lettek.”

Az tanulok alkotasi kedvér6l a kovetkezoket fogalmazza meg egy gimnaziumi
angoltanar: ,,Nem csalodtam, a képi alkotas folyamata élvezetesnek bizonyult a gyerekek
szamara, (...) és még hagyomanyosabbnak mondhato képességeiket is (irasbeli szovegalkotas)
igyekeztek fejleszteni”, és hozzateszi, hogy a ,(...) didkok, még ha szokatlannak vagy
viszonylag nehéznek érezték is, hogy nem a szokasos mederben folynak az ordk, s nem a
megszokott keretek kozott zajlik tevékenységiik, élvezték, hogy nem a hagyomanyos, mar ismert
orai munkaban van résziik. Szivesen alkottak torténetet, élvezték a képek keresését, készitéset,

a videojuk alakulasat, s méltan biiszkék voltak arra, amit alkottak.”

4.5.5.4 Vitakészség, kritikai gondolkodas

4 pedagogus Ugy gondolta, hogy a DST hozzijarult a tanulok kritikai gondolkoddsanak
fejlodéséhez. A tanuloi interakciok nem mindig voltak vitamentesek, atanarok negyede szerint
a DST segitségével fejlodott tanulok vitakészsége, ahogy egy pedagogus frja is, ez a DST
egylk nagy elonye is: , Felolvastak egymasnak az irasaikat, majd eldontétték, hogy melyik
valtozat alapjan készitik el a kisfilmet, vagy esetleg az egyéni irasokbol készitenek egy kozos
sztorit. Nagyon sokar vitaztak a gyerekek, probaltak a sajat otletiiket érvényesiteni, de pont
ezert volt nagyon izgalmas a végso szoveg megalkotdsa.” A konstruktiv véleménynyilvanitas
mellett fontos helye van az asszertiv. kommunikdcio ¢és az Onkritika fejlddésének a végso
értékelés esetében. Az egyik tanuld arrol frt, hogyan fejlodott vitakészségiik a folyamat végére:
,,Sokat veszekedtiink azon, hogy ki iranyitsa a gépet. A mi munkank mas lett, mint a té6bbieké.
Vegiil aztan kész lett. Tobbszor is megnéztiik és nagyon jo lett. (...)Amikor elkezdtiik csinalni
ezt a projektet, nagyon jonak tiint, de idovel meggyiilt a bajunk vele. Elkezdtiik a kisfilmet, de
nem sikeriilt. Aztan a PPT-vel kezdtiik elolrdl az egészet, és végiil kész lett. Paran a végére
nagyon felnéztiink magunkra. A kéz6s munka raébresztett arra, hogy nehéz egyiitt dolgozni, de
idovel sikeriilni fog.”

Az egylk mformatika szakos tanar szerint a tanuldkat batoritani kell arra, hogy sajat
teljesitményiiket redlisan meg tudjak itélni, és hogy kritikdjukat tanuldtdrsuk munkajardl épitd
jelleggel tudjak megfogalmazni. A kritikai és Onkritkai készség fejlodésér6l egy magyar
szakos pedagogus igy irt: ,, Akik nem fektettek bele annyi energiat, masok munkait latva
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meglehetdsen onkritikusak voltak, egymas videoit elismerték, sok pozitiv visszajelzést adtak, és
a kritikakat is ugy tudtak megfogalmazni, hogy abbdl a masik tanuljon. Ez egyébként nem
mindig jellemzé a csoportra, ezért nagyon oriiltem neki, hogy a videok készitésébe vetett
energia és a motivdcio egymas értekelésére is pozitiv hatast gyakorolt.” A metakognitiv
képességek is fejlddnek a DST soran. Egy informatika szakos pedagégus igy ir errdl ,,.4
kitiizott pedagogiai célokat teljesitette, fejleszto hatdssal volt a tanuloi kompetencidkra,
onkifejezésiikre, onértékelésiikre, mikozben megfeleloen magas motivaltsagi szintet biztositott
az egyes munkafazisok soran.”

A pedagogusok szerint a tanulok a folyamat soran -elsajatithattdk az asszertiv
kommunikacid képességét, ugyanis a kozos cél elérése érdekében sajat hibdikat is be tudjak

ismerni, de masokéra is rd tudnak vildgitani €pitd jelleggel.

4.5.5.5 Onértékelés

A kritikai érzék élesedése mellett nemcsak a tanulok Onértékelése, hanem Onbecsiilése is
fejlodhet. Egy matematika szakos pedagogus ugy gondolta, hogy az ismeretbdvités és szamos
kompetencia fejlesztése mellett a DST a tanulok Onbizalmiahoz is nagyban hozzajarul: ,, Két
fiurol megtudtam, hogy mar korabban is készitettek videot, sot olyan alkalmazast is
megmutattak, amellyel a film elejére és végere ,,intro ”-t tudnak szerkeszteni. Tetszett nekik az
onallo alkotas készitésének lehetosége.” Ez a két tanuld, akik egyébként nem szamitottak jo
tanulonak, sokat segitett tirsainak a folyamat kozben. Igy folytatia a pedagogus: ., Ugy
gondolom érdemes volt ezt a modszert kiprobalni, mert nemcsak a matematikai ismereteket
sikeriilt boviteni, illetve elmélyiteni, hanem kifejezé képességiik és foleg onbecsiilésiik is
fejlodott.” A természetismeretet oktatd pedagogus is Ugy gondolja, hogy a kritkai készég
fejlesztése mellett fejlddott a tanulok Onkritikéja, ¢és ezzel parhuzamosan az Onelfogadésa.
Véleménye szerint ,,a folyamat erdsen segiti az onkritika mellet a tanulok énelfogadasat is. A
kezdetben bizonytalan, sajat hangjukat elviselhetetlennek érzo, zavarban levé és munkajukat
felve megmutato egyénekbol a folyamat sordan kozosségi, magabiztos, alkotdasukat biiszkén

vallalo alkotok lettek.”

4.5.5.6 Tanulok megismerése

Csaknem pedagogusok fele vélekedett tigy, hogy a DST alkalmasnak mutatkozott arra, hogy
jobban megismerje tanuloit altala. Egy hetedikeseket tanitd tanar szerint olyan tanulok is
kifejezhetik magukat, akik visszahtizodobbak, egy nyolcadikosokat tanit6 masik pedagdgus

szerint pedig a stresszesebb tanuloknak is kedvez az eljards: ,,maga a DST (...) a tanuldi
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kiseloaddsok egy nagyon sajatos formajakent jelenik meg, (...) A diak beszél tarsaihoz, a tarsak
tanulnak az eléaddsbol, de mindez ugy torténik, hogy az eldado mentesiil az “élo” eléadds
izgalmaitol.” Ez lehetOséget teremt arra, hogy a tanulok jobban megismerjék a félénkebb,
mtrovertaltabb osztalytarsaikat is.

Ugyan a DST a tanuldi Onkifejezés egy formajaként az Onismeretet is szolgilja, de
kozelebb hozhatja a pedagogust és a tanulokat is egymashoz. Egy tarsadalomismeretet tanitd
pedagégus szerint ,,a digitdlis torténetek készitése soran a tanulok is kézelebb juthatnak
magukhoz, mélyitik onismeretiiket. A tandr is uj oldalarol ismerheti meg didkjait, uj
képességeket, készségeket fedezve fel benniik, mikozben a tandr-diak viszony is egy uj szintre
lép.” Egy magyar szakos kolléga is arr6l szamolt be, hogy nagyon Oriiltek a tanuléi annak,
hogy egyiitt fotdzott €s vagott velikk, hogy partnerként vett részt a tanuldsi folyamatukban. Egy
informatika szakos, felsd tagozatos tanulokat tanitd tanar pedig igy i a tanulok
megismerésérol: ,, elmondhatom, hogy a modszer alkalmazasa nem csak a diakokra gyakorolt
jelentos hatast, hanem ram, mint pedagogusra is. A gyerekeket egy uj, kreativ és onkifejezo
oldalukrol ismerhettem meg és a kozos munka soran tovabb mélyiilt kapcsolatunk.”

Két, fels6 tagozaton tanitdé magyar szakos pedagogus érdekes aspektust emelt ki a DST
eredményei kapcsan. Az egyk tanar verselemzési feladatban alkalmazta a DST-t 6todikes
tanuldcsoportjaban. Az olvasott versek a csalddok életében fontos egyiittlétet, az esti
beszelgetést tematizaltdk. Ennek kapcsan a pedagogus a tanuldkat sajat tapasztalataik
feltarasara buzditotta, mely soran fény deriilt arra, hogy a szilok hogyan, milyen gyakran és
mélységben kommunikalnak otthon a tanulokkal. A versek elemzésén tdl a tanulok csaladon
beliili szociokulturalis adottsagai is feltarultak. A pedagogus szerint ,,az elkésziilt digitalis
torténetekre a kiviilallok azt is mondhatnak, hogy jopofa gyerekmunkak, de ennél sokkal t6bb
és mélyebb informacio rejtozik mogottiik”. Egy matematika szakos pedagdgus ugyanigy
gondolkkodott errdl, ezt frta: ,, A didkokat egészen mas oldalukrol ismerhettem meg a kézos
munka soran. Jobban megtudhattam, ki milyen nehézséggel kiizd, mi okoz problémat szamara.
Erdekesnek talaltam, hogy a torténetek témdjaban nem fordult elé, hogy a tanuldsi nehézség
megoldasara felnott segitségét keérjék. Helyette a rdjuk jellemzo kornyezetbe helyezték a
problémat, foleg az internet vilagaba. Az onalloan dolgozo fiu torténetébdl is kideriil mennyire
hanyattatott sorsi. Edesanyja 6védas kordban elhagyta, édesapjdaval él, akivel szinte évente
valtozo helyen laktak a faluban, majd a nagysziilokhoz keriilt, jelenleg ok gondoskodnak
nevelésérél. Almdban is csak nagybdtyja, egyik osztdlytdrsa és nagymamdja keriil emlitésre.”
A masik, fels6 tagozaton dolgozd pedagogus megallapitotta, hogy ,a tanuldi

munkastilusok, egyéni nehézségek felszinre keriilnek, jobban lehet segiteni neki, lehet
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differencialni”. O a tanulok mélyebb megismerését a tanulasi folyamat differencialasaban tudta
kamatoztatni.

Egy informatika szakos pedagogus pedig igy foglalta Gssze a DST tanuléi Onismeretre és
a tanar-didk megismeréssel kapcsolatos tapasztalatait: ,,4 modszer kiprobalasa kapcsan oriilok
annak, hogy kozelebbrdl is megismerhettem a projektben szerepld didkokat. Oriilok annak,
hogy — beszamoloik alapjan — olyan élményekhez jutottak, melyekre sokdig fognak emlékezni.
Oriilok, annak, hogy az egyik didk eddig az osztalytarsai kérében nem volt til népszerii (kicsit
csodabogar), de miutan bemutatta nekik az elkésziilt videot — osztdlyfonoke elmonddsa szerint
—, masként viszonyulnak hozza, felnéznek ra. Tovabba oriilok annak, hogy a modszer
kiprobalasaval, segitségemmel a diakok megtapasztalhattak sajat hataraikat, és uj ismeretekre

tettiink szert mindannyian.”

4.5.5.7 Kozosségépités

A pedagogusok fele kiemelte a DST kozosségépitd erejét. Egy angol szakos pedagdgus a tanar-
didk kommunikacioban is megfigyelt elorelépést: ,, Egymdssal valo kommunikdcionk is
nagymértékben javult, és egyfajta bizalmi helyzet is kialakult koztiink, mert a gyerekek
érezhették (és ezt meg is fogalmaztak), hogy mindig szamithattak ram.”

Egy masik pedagogus, aki a tanulokkal egyiitt sajatitotta el a vagdprogram hasznilatat,
¢s a fotdzasban is részt vett szereploként, igy frt errdl: ,, Nagyon pozitiv volt a tanulok
hozzadllasa, nem éreztem kellemetlennek azt, hogy veliik egyiitt tanulok, igyekeztem
partnerként és nem tanar-diak viszonyban dolgozni veliik. (...) Mindannyian izgatottan vartak
velem egyiitt, hogy hogy dllt ossze, milyen lett a végeredmény. A kézos munka nagyon
osszekovdcsolta a csapatot, biiszkék voltak az elkésziilt munkadkra. Jokat nevettiink a képeken,
ahogyan az amugy is vicces torténetek igy most mar valoban életre keltek.”

Egy természetismeretet oktatd pedagogus igy fr arrdl, hogy az osztalyban zajld
kommunikaciés utvonalak fejlesztése csapatépitd jellegli volt: ,, Szamos tanuloi kompetencia
fejlodése mellett nagyban elosegitette az osztalyban zajlo kommunikacios csatornak kiépitéset,
a kritikai érzéket, az onkritikat, az énelfogadast és nem utolso sorban a csoportkohéziot (egyiitt

alkottak valami kiilonlegeset).”

4.5.5.8 Kooperacio, kommunikacio
14-bA1 10 tanar szerint sikeriilt fejleszteni a tanuloi egylittmilkodést, 8 szerint a kommunikdciot
(38. abra). Egy hatodikos tanulokat tanitd pedagdgus kiemeli, hogy tanuléi online ¢és offline is

kommunikaltak, s6t kooperaltak egymassal a folyamat sordn: ,,a csoportjaim tanuloi nagyon
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segitokeészek és tamogatoak voltak egymassal szemben. Volt olyan didk, aki a telefonjat adta
kolcson a fényképezéshez vagy a hangrogzitéshez; mdsok a sajat feladatuk elvégzése utan
odaiiltek a segitséget kérok melle és kozosen probaltak megoldani a felmeriilo probléemat. A
tanuloparok emailen is tartottdak egymassal a kapcsolatot, valamint a délutani elfoglaltsagaikat
probaltik meg ugy osszeegyeztetni, hogy egyiitt tudjak elvégezni a hazi feladatot. Ez a
kooperalo magatartas a projekt minden szakaszara jellemzo volt.” A tanuloi egyiittmiikdd ést
a kozos feladatmegoldas inspiralta, két pedagégus szerint ez poztivan hatott a tanulok
problémamegoldd gondolkodasara is.

Hat pedagogus érezte gy, hogy a tanuldk kreativitisara volt poztiv hatassal a DST,
négy-négy emlitést pedig a kommunikécio és a kritikai gondolkodas fejlesztése kapott.

Egymas tisztelete, munkdjdnak megbecsiilése szintén egy olyan teriilet, ami a DST
segitségével fejleszthetd egy gimnazistdkat tanitd informatika szakos tanar szerint: ,,4 modszer
azon tul, hogy az alkotas oromeét jelenti tanarnak, didknak egyarant, alkalmas arra, hogy
analizalo, koncentralo képességiik, valamint kreativ gondolkodasuk és problémamegoldo
képességiik fejlodjon. A csoport tagjai a feladatok megosztasanal, sajat kompetencidik
figyelembe vételevel vallaltak részfeladatokat, mely onismeretiiket is fejlesztette. A kozos
munka szocialis képességiiket, az egymas munkaja iranti tiszteletet és felelosségtudatot
erositette”. Egy idegennyelv-szakos pedagogus is hasonldan ir: ,, Sokrétii felhasznalhatosdaga
kovetkeztében egyiittmiikédo projekt soran az online és szocialis kompetenciak is fejlodnek.” 4
pedagdgus irta azt esettanulmdnyaban, hogy a tanulok empatidjat, szocidlis kompetencidjat
fejlesztette a DST-vel (38. abra).

A tanulok mintegy fele érezte Ugy, hogy nagyon jol tudtak egylitt dolgozni
tanulotarsaikkal a folyamat soran, de lathatjuk, hogy majdnem ilyen magas azoknak az aranya

is, akik szerint jo volt a tanuléi kooperacio (43. abra).
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43. dbra: A tanuléi kooperdcié megitélése — a tanulok véleménye alapjin

A folyamat sordn szamos alkalommal kellett a tanuloknak megvitatni a részproduktumokat,
illetve adigitalis torténet végleges verziojat, a cél elérése érdekében konstruktiv parbeszédeket
kellett folytatniuk egymassal kiegyensulyozott tanuldi kooperacid mellett. A 43. &bra
diagramja alapjan megallapithatjuk, hogy a tanulok 35%-a ugy érezte, hogy jol, tovabbi 38%-
a pedig, hogy nagyon jol tudott egyiitt dolgozni tanulotarsaival

A tanulok 39%-a érezte Ugy, hogy a tarsaival torténé kooperacié teriiletén fejlodott a
legnagyobbat a teljes DST-folyamat soran (37. abra).

4.5.5.9 Ismeretbovités

Nyolc pedagdgus emlitette, hogy a DST eldsegitette a tantargyi ismeretbOvitést. Egy magyar
szakos pedagogus eleinte szkeptikus volt azzal kapcsolatban, hogy az 6 o6todikes didkjai
képesek lesznek-¢ egy ennyire komplex folyamat kivitelezésében. Igy it errSl: ,, Magam sem
hittem volna, hogy ilyen hosszii és szerteagazo projekt kerekedik ki két vers inspiralta Digitalis
Torténet megalkotasabol.” Azonban megallapitotta, hogy tanuldi szamos teriileten fejlédtek a
projekt végére. Ilyen volt az értd, figyelmes hallgatas, a kritikai gondolkodas és a vitakészség
fejlesztése, a szovegértés képességének fejlesztése kapcsan kiemelte, hogy sikeriilt a tanulok
gondolkodasat a konkrét, képlerd jellegli megfogalmazisoktdl a kreativabb, absztraktabb
gondolatisag felé elmozditani, ugyanakkor fontosnak tartotta, hogy atanulok az egész folyamat
alatt digitdlis adatokkal dolgoztak, azokat taroltdk, szerkesztették, tovabbitottdk. Kiemelte,
hogy az egész folyamatot tamogatta a learning by doing, az aktiv tanuldi magatartas,

kiegészitette azzal, hogy ,,fontos, hogy a gyerekekhez élménypedagogia modszerekkel vigyrik
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kozel azokat a dolgokat, amelyeket szeretnénk kozvetiteni. (...), majd megallapitotta, hogy az
aktiv tanulds hozzajarult az ismeretek alaposabb elsajatitisdhoz is.

Hasonloképpen gondolkodott a DST alkalmazhatosdgardl egy masik magyar szakos
pedagogus is. O igy vélekedett a DST-vel elért eredményekrdl: ,, Nagyrészt jatéknak fogtdk fel
mikozben hihetetlen sok kompetenciat fejlesztettiink, és olyan tuddsra tettek szert, amelyet az
életiik soran bdarmikor alkalmazhatnak majd, akdrmilyen irdnyba menjenek is tovabb.” A
digitalis kompetencia, szovegértési-alkotdsi képesség, az empatikus és kommunikativ
képességek fejlodése mellett megemliti az ismeretbdvitést is, mint a DST poztiv hozadékat.
., Amig elfogadhatoan felmondja a szoveget a hangrogzitore, t6bbszor is elolvassa, mikozben a
képeket keresi hozzd, addig is a témaban kutakodik és a video készitésekor a szoveggel, a
képekkel és a hanggal dolgozik. Osszességében annyit foglalkozik a témaval, hogy
eészrevétleniil is sokkal jobban régziil benne, mint barmely mas tanuldsi formdval.” Ugyanigy
gondolkodott errél egy masik, szintén magyar szakos pedagogus: ,, 4 szovegiras, annak
felmondasa, a képkeresés és a vagas mind mas iranybol kozeliti meg az adott tananyagreészt
hozzdjarulvan ahhoz, hogy a tudds mélyen régziiljon. (...)Plusz a ,,visszahizodobb didkok is
stresszhelyzet nélkiil gyakorolhattak és fejlodhettek (...) rendkiviil sokat fejlodtek a tanulok
egymdas ertékelése altal, mar a széveg felolvasasakor javitottak magukat”.

A vagassal kapcsolatban a természetismeret szakos pedagogus a kovetkezOképpen
fogalmazza meg a gondolatait: ,, A4 vdgds folyamata egy rendkiviil idéigényes tiirelemjaték,
nagyban fejleszti a tanulok koncentracios készsegét, kitartasdat és a minoségi munkavégzés
igénye felé tereli oket (...) a sok ismétléssel, javitgatassal, visszahallgatassal olyan jol sikeriilt
rogziteniiik a tananyagot, hogy arra még nagysziilo korukban is emlékezni fognak. Meg is
latszott ez a tesztek eredményein is majdnem egy teljes jeggyel (0,9) jobban teljesitett az osztaly
az elozo, szerintem lényegesen konnyebb tananyaghoz képest.”

Az alkotés tartalmak elsajatitdsat tamogatja egy matematika szakos pedagdgus szerint is:
L En olyan feltételt fogalmaztam meg a gyerekeknek, hogy feltétleniil jelenjenck meg az
aktudlisan problémat okozo tortmiiveletekkel kapcsolatos szabalyok és ehhez talaljanak ki
torténetet, illetve, hogy a film segitségével masok is megismerhessék ezeket a szabalyokat. A
végeredmények eleget tesznek ennek az elvardsnak. (...) a torténetbe foglalt szabalyokat
mindenki leirta tobbszor is. A végleges alkotdas mégis a tanulok kooperativ ésszmunkdjanak
eredménye. (..) A modszerrel sikeriilt elérnem, hogy a kulcsfontossagu szabdlyokat
megtanuljak.” A természetismeretet oktatd pedagogus megallapitotta, hogy a DST
segitségével sikeriilt elmélyitenie egy olyan témakort, amit az Otddikes tananyag csak

felszinesen érint, azonban a tanulok a bolygdkrdl sokkal tobb ismeretre szerettek volna ennél
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szert tenni, kifejezetten érdekelte Oket a téma. A tanulok az ismereteket a pedagogus altal
megadott szempontok szerint az internetrdl és az iskolai konyvtarbol szerezték a digitdlis
torténetekhez. Egy 4ltalainos iskolai magyar tanir a tanulok teljesitményének mérésekor a
lexikalis tuddsra vonatkozva a kovetkezOt allapitotta meg: ,, Az eredmények nagyon
kiemelkedoek lettek: alegrosszabb 85 % lett, mig a csoport nagy része 90 % felettieredménnyel
irta meg a tesztet, sokan pedig 100 %-ot értek el.”

Kivancsiak voltunk arra, hogy atanulok mit gondolnak arrdl, szolgdlja-e a DST szerintiik
tantargyi tartalmak megismerését, azok konnyebb elraktdrozisat, elohivasat. Az alabbi abra két
diagramja alapjan megallapithatjuk, hogy a diakok egyarant alkalmasnak tartjak a DST-t
teljesen 1) tantargyi tartalom feldolgozasdra és egy mar ismert témakor Osszefoglaldsara is

(34% szerint alkalmas, tovabbi 30% szerint pedig nagyon alkalmas) (44. abra).
Mire alkalmas a DST?
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44. dbra: A tanulok véleménye a DST szerepérdl a tantdrgyi tartalmak kapcsan (N=365)

A tanulok 64%-a szerint tehat a DST egyarant szolgalhatja (j ismeretek megszerzését €s mar
meglévoek megerdsitését is. Tovabbi két itemben arra kérdeztink ra, hogy szerepet jatszhat-e
a DST az ismeretek elraktarozdsdban — a mélyebb megértés és a jobb rendszerezés altal —a

tanulok szerint (45. abra).
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M Segitett neked a digitdlis térténetmesélés a tananyag mélyebb megértésében?
M Segitett neked a digitdlis térténetmesélés a tananyag jobb rendszerezésében?

45. abra: A tanuldk vélekedése a DST kognitiv dimenziéval kapcsolatban (N=365)

Lathatd, hogy a két kérdés esetében a tanulok véleménye egybehangzo. A vizsgalt minta 28%-
a szerint a DST mind a tanagyag mélyebb megértésében, mind pedig jobb rendszerezésében
segitett nekik, atanulok tovabbi 16%-a szerint pedig a DST kifejezetten hozzijarult atananyag
mélyebb megértésehez, €s 15% szerint pedig az ismeretek mélyebb rendszerezéséhez. A
tanulok 23-25%-a szerint kdzepesen, 18%-uk szerint Kicsit, 14-13% szerint pedig egyaltalan

nem szolgalta a DST ezeket a célokat.

4.5.6 Ertékelés
A vizsgalatban részt vevo tanulok pedagdgusai a kutatds megkezdése eldtt részt vettek az el6zo
fejezetekben DST MOOC-ként emlitett online, szakmai tovabbképzésen. A kurzus egyik
modulja a DST folyamatanak ¢és a digitdlis torténet értékelésének lehetdségeit tematizilta, a
tanarok megismerkedhettek a formativ és szummativ értékelés elméleti lehetdségeivel A
kurzus teljesitésének feltétele volt harom, altaluk készitett kreativ produktum (szoveg, hang,
digitalis torténet) feltoltése, melyet kurzusvezetoként egy elére ismertetett értékeld sablon
segitségével, 4-foku Likert-skdlan pontoztam. A tandri digitdlis tOrténetek értékelésére
vonatkozd kritériumok a kovetkezok wvoltak: (1) szoveg Otletessége, (2) képmindség, (3)
hangmindség, (4) a képek és a hangsdv koherencidja, (5) szerzd, cim és hivatkozadsok
megjelenitése, (6) jogtiszta képek, hangok.

Ez az értékelési rendszer nyilvanvaléoan hatott a pedagdgusokra is akkor, amikor
tanitvanyaik értékelésére keriilt sor. A pedagogusok mindegyike érvényesitette a DST-

folyamatot athatd formativ értékelést és a vetitést kovetd szummativ értékelést is.
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4.5.6.1 Formativ értékelés
Harom pedagdgus emlitette esettanulmanyaban, hogy ugy érezte, a DST altal fejlodtek sajat

képességei a formativ értékelés teriiletén. Egyikikk megjegyezte, hogy elfogadast és tiirelmet
tanult a tanuldknak adott visszajelzések soran.

Nemcsak a pedagogusok, hanem a tanulok is adnak visszajelzéseket egymasnak a
folyamat soran. Két tanar is beszamolt arr6l, hogy tanuldi nehezen fogadtdk tanulotarsuk
kritikdjat. Egyikdjik igy irt errdl: ,,(...) tanulsagos volt, hogy a tanulok kénnyedén reflektaltak
masok munkdira, sokszor nagyon erds kritikaval illetve dket, de a sajat munkdjukat ért
kritikdkat nehezen fogadtdik el, megsértodtek, és csak hosszas beszélgetés utan tértek jobb
belatasra.” Egy masik, szintén oOtodikeseket tanitd pedagdégus hasonlot tapasztalt, ugyanis
voltak olyan tanuldparok az osztilydban, ahol a tanulok nem taldltdk a konszenzust egymassal,
nem tudtak konflktus nélkiil donteni, vitatkoztak azon, ki irdnyitsa a szamitogépet, ¢és ez
nehezitette a tovabbhaladést, ahogy irta, két csapatnak ,,a vita felemésztette” az energiait.
Egylk tanuloja szerint tanulsagos volt egymas értékelése, mert megtapasztaltdk egymas
tliroképességének hatarait. A pedagogus igy vélekedett: ,, A dicséret és sok biztatas novelte a
munkakedvet. A didkok érezték, ha nem volt 6sszhang a csoportban, de belattak, hogy enélkiil
nem lehet eredményesen dolgozni.” Egy hatodikos tanuldcsoport pedagdgusa igy irt errdl: ,, 4
projektnek volt egy komoly érzelmi és pszichikai hattéreleme is. A gyerekek kudarcainak
kezelése, annak feloldasa és a folyamatos megerdsités. Képes vagy ra! Szuper, amit csindlsz!”

Egy angol szakos pedagdgus arrdl szamolt be, hogy nem sikeriilt betartania a kiszabott
idokeretet, amit a jovoben az intenzivebben alkalmazott formativ értékelés segitségével
kiiszobolne ki A tanulok felé adott visszajelzéseket a DST Ipéseihez kothetd
mérfoldkovekhez kotné, melyet vizualizdlna is a falijsagon. , 4 mérféldkévek (...) a projekt
0 feladatainak a teljesitései lennének, és minden szinthez tartozna egy adott pontszam is. (...)
A projekt sordan igy folyamatos lenne a tanulok monitorozasa és értékelése, mindenki altal
nyomon kovetheto modon.” Ezutan megfogalmazta, hogy a rendszeres visszajelzésekkel, a
versenyhelyzet kialakitasaval a tanulok motivaciojat is fokozna.

Két tanar kiemeli a DST azon elonyét, hogy a tanulok mernek hibazni, tobbszor is
probalkozni a folyamat soran. A pedagogus formativ értékelése mellett a tanulok reflektalnak
egymas munkaira, mely soran ugyancsak értékes visszajelzéseket kaptak egymastol.
Lehetdségiik adodott arra, hogy a visszajelzések mentén folyamatosan javitsak
produktumaikat. Egy magyar szakos pedagdgus igy irt errdl: ,, a diakok bevonodtak, motivaltak
voltak és élményekkel gazdagodtak az irodalomtanuldson keresztiil. A folyamat soran merték

hasznalni a kreativitasukat, nem féltek hibazni, tobb alkalommal javitottak a szovegeiken és a
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kisfilmjiikon sajat észrevételek vagy kiilsé javaslatok alapjan.” Az alkotasi folyamat és a
részproduktumok megvitatasa a pedagdgus szerint elOsegitette a folyamatorientalt értékelés
megvalositasat, sot hozzajarult ahhoz, hogy a tanulok magukat korrigdljdk a folyamat soran.
., Mire a didkok elkészitik kisfilmjiiket, rengeteg visszajelzést kapnak tdrsaiktol és tandratol is.
Ezen kiviil a folyamat soran sajat maga is észreveheti a hibdit és korrigalhatja azokat, hiszen
nem arrol van szo, hogy megirja, leellendrzi és beadja, hanem a megirds utdn is a széveggel
dolgozik: fel kell mondania, és utana végig ezzel a szoveggel kell dolgoznia.” A pedagbgus
szerint nagyban hozzajarult a tanulok fogalmazisi képességének fejlddéséhez, hogy a tanuld
,» (-..) kiilso kontroll nélkiil is észrevehet szamos olyan hibat, amely felett a megiraskor elsiklott,
azzal pedig hogy 6nmaga javitja a hibdit, tudatosulnak benne a kérdéses részek, és nagyobb
eséllyel valik valodi tudassa. (...) a didkoknak nincs oka biztonsagi jatékra, van lehetéség
hibazni és a hibakat kijavitani.”

Egy angol szakos pedagogus pedig ezt irja: ,, Pozitivumként éltiik meg, hogy a parosok
segitettek egymasnak. Amit a sajat hibajukbol megtanultak, a tobbiekkel megosztottak. (...)
Kiemeltek pozitivumkeént a tanar-diak egyiittmiikodést, a folyamatos egymasra hangolodast.
(...) A megfigyeloknek feltiint, hogy a felvezetést megfogalmazo didk figyelt korabban beszélo

tarsaira, és ott, az oran javitotta ki a bevezetéset.”

4.5.6.2 Szummativ értékelés
A pedagogusok mindegyike egyértelmiien poztivan nyilatkozott az elkészilt digitalis

torténetek vetitésével kapcsolatban. Jol érzékelteti a vetités hangulatat a tarsadalomismeretet
oktatd pedagogus elbeszélése: ,, Az elso film megtekintése dobbenetes volt. Eloszor csend, majd
taps tort ki. Nem vartam ezt a reakciot. A spontaneitds adta meg az igazi elismerést. Raadasul
elmondtak egymas filmjeirol a véleményiiket. Dontéen pozitiv vélemények és észrevételek
hangzottak el. Sot a késobbi alkotasok elkészitéséhez is adtak otleteket. Szoval siker!” \oltak
azonban, akik osztilykereteken kiviil is megmutattak a digitalis torténeteket. Egy hetedikeseket
tanito pedagdgus véleménye a kovetkezd volt: ,,(...) azt gondolom, hogy érdemes a kisfilmeket
minél nagyobb kozonség elott levetiteni, mert az ezzel jaro sikerélmény nagyon motivalja a
diakokat. A digitalis torténetmesélés tobbek kozétt azzal tud kiemelkedni a hagyomadnyos
iskolai feladatok kéziil, hogy a produktumot bemutatjuk olyanoknak is, akik nem vettek részt a
folyamatban, igy nem valik 6ncéluva, nem csak azert késziil, hogy a tanar értékelje, a gyerekek
pedig jo jegyet kapjanak ra.” A hatodikos matekos filmeket is bemutattak az egész iskola elott,
a pedagogus igy irt az eseményrdl: ,, 4 bemutato egy héttel késobb volt, az iskola minden

tanuloja megnezte a kisfilmeket és nagy tapssal jutalmazta az alkotokat. Izgatottan késziiltek
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erre az alkalomra, félve a fogadtatastol. Bizonytalan léptekkel mentek ki a kozonség elé, de
oromtol ragyogo arccal mentek a helyiikre a taps utan. Mikor csinalunk még ilyet? — kérdeztek
késobb.” De egy informatika szakos pedagogus tanuldinak is nagy élmény volt, hogy az egész
iskola lathatta produktumat: ,, Egy robottorténet az dltalam szervezett iskolai Digitdlis Témahét
megnyitojan bemutatadsra is keriilt a teljes iskola elott, és nagy sikert aratott mind a didakok,
mind a pedagogusok korében.” Egy gimndziumi tanar kollégai véleményét kérte ki, meghivta
ket oralatogatisra. Igy szamolt be az atéltekrSl: ,,A vetitésen hdrom kollégdm is részt vett,
magdra a modszerre voltak kivancsiak. (...) Mindannyian le voltak nyiligézve a gyerekek altal
elkészitett videoktol (...) Tetszett nekik a tanulok kreativitasa, ahogy egymadsra figyeltek, és
barmilyen feladat megoldasa soran egyiittmiikodtek.”

A 46. abra diagramja azt mutatja, hogy a tanuldk elsopré hanyada wvolt kivancsi
osztalytdrsa produktuméra.

Tanuloéi kivancsisag
200
180
160
140
120
100
80
60
40
U
0

Kivancsi voltdl osztdlytdrsaid digitdlis térténeteire?

M Egydltalin nem [ Kicsit M Kiézepesen MIgen/jol M Nagyon /nagyon jol

46. dbra: A tanuldk kivancsisaga tanulotdrsaik digitdlis torténeteire

Mindossze 5-5%-uk valaszolta, hogy egyaltalan nem vagy csak kis mértékben érdekelte
tanulotarsa filmje, 10% érdeklodése kozepes mértékii volt. A tanulok 28%-a szamara nagyon
J0O, tovabbi 30%-a szamara pedig jO érzés volt besz€lgetni a digitdlis torténetekrdl. A kreativ
produktumokra adott visszajelzéseket szivesen fogadtak, és Ok maguk is jO érzéssel
nyilvanitottak véleményt didktarsaik filmjérdl.

A folyamatot zaré szummativ értékelés a kaliforniai modellben a vetités utan kovetkezik,
mely vonatkozhat a folyamatra és a tanuldi produktumra egyarant. Lényegesen kevesebb
pedagogus értékelte a teljes DST-folyamatot (47. abra), mint magat a produktumot (48. abra).
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47. dbra: A DST-folyamatra irdnyulé szummativ értékelés kritériumai (N=14)

A folyamattal kapcsolatban a legtobb pedagogus az egyiittmikkodés faktorat emelte be
kritériumai koz¢, oten a tanulok aktiv részvételét és az eredeti célkitiizésnek valo megfele1ést
is figyelembe vették a szummativ értékeléskor, négy pedagogus pedig figyelt a hataridék
betartasara is. Egyetlen tanar értékelte a tanulok gyljtomunkajat.
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48. dbra: A produktumra iranyulo szummativ értékelés kritéeriumai (N=14)

A produktum értékelése kapcsan a kreativitds mint szempont nyolc helyen is eldkeriilt, de
megjelentek a DST MOOC digitalis torténetre vonatkozd pontozasi kategéridi is, igaz, eltérd
aranyban. A kép ¢és szoveg koherencidja hat értékelésben keriilt eld, a szakmai tartalom és a
pontos hivatkozasok  pedig négy-négy esetben valtak értékelési  kritériumma. A
tarsadalomismeret tandr az értékelés szempontjainak a kovetkezd elemeket hatarozta meg:

kivitelezés: hang, film, jogtisztasag, tartalom: Otlet, kreativitas, tOrténelmi ismeretek,
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szovegalkotas: vilagos szerkezet, korhiiség, informaciotartalom, személyesség Két idegen
nyelv szakos pedagdgus egészitette ki a fenti kritériumokat a nyelvhelyesség faktoraval.

A vetitést kovetd szummativ értékelés sordn mind a 14 esetben megjelent a szobeli
tanuloi Onreflexid, 13 esetben a tanuldtarsak értékelése, 12 esetben pedig a teljes folyamat
szobeli értékelése gy a pedagdgus, mint a tanuldk részérél. A pedagdgusok 13 esetben
személyre szabva, szoban értékelték a tanuldkat.

Egy pedagogus kivételével mindenki érdemjegyet adott a kozos értékelés utan a
tanuloknak, egy esetben pedig féléves jegyként keriilt be a naploba projektfeladatként. Nyolc
pedagdgus adott minden didknak OtOst, €s részesitette szobeli dicséretben Oket. Két tanar a
csoportmunka tekintetében differencialt moédon adott a didkoknak kiilonb6z6 érdemjegyet az
egyes csoporttagok aktivitdsa alapjan, harom pedig az egy csoportban dolgoz6 tanuloknak
csoportszinten adott kozos osztalyzatot.

Ami az frasbeli ¢s szobeli értékelések aranyat illeti, a pedagogusok allitasai alapjan
elmondhatjuk, hogy a szummativ értékelés sordn a szobeli visszajelzések dommaltak. A
legtobb tanuldcsoport szilk korben, egymas kozt beszélte meg a munkdkat. Egy hetedikeseket
tanitd pedagdgus meglepddott azon, hogy tanuldi értékelési stilusa mennyire pozitiv és kritikai
megnyilvanulasok tekintetében is konstruktiv volt. Két esettanulmanyban fordult eld, hogy a
tanarok arra kérték tanuloikat, hogy irasban, fogalmazis formajaban reflektaljanak a filmekre
¢s a teljes folyamatra.

Egy gimnazista tanulocsoport eldszor onértékeld kérddivet toltott ki irdsban, majd
csoportonként egy fO végzett szoban csapatértékelést az egyiittmikodési munkarol A
pedagogust olyan meglepetés érte, hogy frasban torz volt a tanuldk Onmagukra vonatkozé
értekelése, tobbnyire feliilértékelték sajat teljesitményiiket, azonban a kiscsoportos értékelés
soran realisztikusabb képet tudtak adni egyéni és csoport szinten megnyilvanuld
energiabefektetésiikrdl. ,, 4 csoportok igen kritikusan itélték meg sajat tevékenységiiket, s
ertékelésiik redlisabbnak bizonyult, mint a korabbi, egyéni onértékelések. Ez talan annak is
volt koszonhetd, hogy kiscsoportokon beliili egyeztetd megbeszélés elozte meg, ami segitette az
értelmezést és az értékeléstis.” Ezt kovetOen a pedagogus levetitette a filmeket, majd a tanulok
frasban pontoztdk a pedagogus altal Osszedllitott kritériumtablazat segitségével az egyes
alkotasokat. A szempontok a kovetkezok voltak: mindenki részt vett-e a csoportmunkdban,
forrasmegjelolés, kép, hang, tartalom. A kialakult pontszamok segitségével kiszamoltak a
tanulok szazalékos teljesitményét, amire érdemjegyet kaptak.

Egy masik gimndziumi tandr szmtén sajat kritériumrendszere alapjan allitotta Ossze az

értekelés szempontjait, a tanuldk ennek segitségével pontozhattdk egymas filmjeit, am az

179



érdemjegy megallapitasthoz ez esetben a tanari pontozds is hozzijarult. ,, Sajar
értékelolapomon ugyanezek a szempontok szerepeltek, kiegészitve a munkafolyamat
ertékelésével, a hatarido betartasaval ” Ez apedagdgus 0gy itélte meg, hogy azért van szikség
az 0 sajat szempontjainak figyelembevételére is, mert a tanulok nem adtak redlis eredményt
egymas munkdjarol, mivel meglatisa szerint a folyamatban a kiilonbozd tanuldk eltérd
mtenzitassal vettek részt. ,, 4 videok értekelésébe mindenképpen bele szerettem volna vonni a
csoportot. A kortars értékelést alkalmaztuk mar korabban is, de ilyen részletes véleményezést
most kértem toliik elészor és bizony nem ugy sikeriilt, mint ahogy én szerettem volna. (...). Jobb
lett volna magat az értékelési folyamatot elozetesen kiprobalni, az értékelés fontossagat még
jobban kihangsulyozni.”

Ot pedagogus vélekedett tigy, hogy a kovetkezd DST-folyamat eldtt ismertetné a
tanulokkal az értékelési szempontokat, akar ugy, hogy a tanuldkat is bevonna azok

meghatarozasaba.

4.5.7 Tanuloi motivacio

A pedagbgusok fele gy vélte, hogy tanuldi a teljes folyamat alatt magas motivaltsagi szint
alatt dolgoztak. Az egyik idegennyelv-szakos tanar a kovetkezOképpen nyilatkozott: ,, Mdr az
elokészito fazisban is nagyon lelkesen dolgoztak, s érdeklodve kérdeztek a torténetmesélésrol.
A motivdcio a szovegiras, hangfelvétel és a vagas szakaszaiban is megmaradt, s szerencsére a
késobbiekben sem csokkent. A hangfelvételek kiilonosen nagy izgalom kozepette késziiltek el,
ami érthetd is, hiszen itt olyan tanulokrol van szo, akik az adott idegen nyelven még nem
rendelkeznek magabiztossaggal. ” EQy masik pedagogus azt emelte ki, hogy olyan tanulok is
megnyilvanultak a DST segitségével, akik felénkségik okan addig nem mertek, igy a
folyamatban 6k is motivaltan vehettek részt.

Egy magyar szakos tanar szerint a magas tanuldi motivacid annak kdszonhetd, hogy
,,olyan didkok jutottak sikerélményhez, akik nem feltétlen tartoznak a legjobb tanulok kézé.
Olyan viselkedésformat hoztunk be az oktatisba, ami a mai tinédzserek mindennapi
tevékenységeikozé tartoznak, fotoznak, hangfelvételeket készitenek, ezeket k ozosségioldalakon
osztjak meg, videokat toltenek le és fel. Nem minden technikai ismeret allt rendelkezésiikre a
kezdetekkor, de a lelkesedés és a témairdanti érdeklédés mindenképpen megvolt. Elvezték, hogy
orai keretek kozott olyan dolgokat tehettek, sot tenmniiik kellett, amit maskor tiltanak.
Hasznalhattdak a telefonjukat, szelfizhettek, fényképezhettek a tanitasi ordkon, még akar a
tanart is! Valoszinti, hogy ezek a szokatlan helyzetek is fokoztik az érdeklodésiiket.” Ez a

pedagogus masik tanuldcsoportban is kiprobalta a DST-t, és a két oszalyban szerzett
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tapasztalatai alapjan gy fogalmazott, hogy a tanulok motivacidja annak koszonhetd, hogy a
személyesség okan atélhetdvé teszi a tanuldk szamara a tananyagot, kézzelfoghaté produktum
van a folyamat végén, a tanulok IKT-eszkozokkel dolgozhatnak, és hogy élményszerii a DST
altali tanulds. Az ¢lményalapu tanuldst tovabbi harom pedagogus is megemliti motivacios
faktorként.

A pedagogusok maskk fele a motivicids szmt ingadozasarél szamolt be
esettanulmanyaban. Egy hetedikes, tehetséggondozasban részt vevd tanulocsoport pedagbdgusa
a probléma-alapti, éményszerti tanulassal akarta tanuldéi motivacidjat novelni és kozelebb
vinni 6ket az irodalomhoz. Esettanulmanyaban igy it errl: ,,Egy latvdnyos produktum
létrehozasa hosszutdvon is motivalhatja a didkokat, sikerélménnyel gazdagitja Oket, és
megtapasztalhatjak, hogy az irodalomban t6bb lehetséges ut kindlkozik, melyek felfedezéséhez
az 6 aktiv munkdjuk is sziikséges. Ugy gondoltam, hogy egy ilyen problémaalapii
feladatmegolddssal élményalapiva valhat az irodalom, mely nem csak a folyamat kézben teszi
motivaltta a diakokat, hanem szemléletet is formal.” Azonban didkjai eleinte nem fogadtak
orommel tanaruk terveit, és csak a szovegalkotas Iépése utan kezdtek egyre inkabb lelkesedni,
¢s leginkabb a vagaskor lettek motivaltak. A folyamat végére pedig mindenkinek sikerélmény
volt a vetités.

Egy gimnazista tanulocsoport esetében szintén azt fogalmazta meg az angol szakos
pedagdgus, hogy a motivacio eleinte alacsony volt, majd a folyamat vége felé folyamatosan
nétt: ,, Eszrevehetd volt, hogy amint haladtunk elére a témdk megbeszélésében és a videdk
megtekintésében, ezeket a feladatokat egyre lelkesebben, tigyesebben és sok esetben egyre
kreativabban oldottak meg.” llletve valamivel késébb igy fogalmaz: ,,(...) a modszer nagyban
elosegiti a tanulok motivaciojanak szintentartasat, fejleszti a csoporton beliili és kisebb
csoportok - pl. parok kézotti egyiittmiikodést. A folyamatos motivaltsag, lelkesedés egyre jobb
teljesitményre osztonzi oket és még azt sem tartjak elrettentonek, ha a szokdsos otthoni munkan
kiviil tobbet kell az osztalytermen kiviil dolgozniuk.” Ennek a két tanuldcsoportnak a kozos
jellemzdje, hogy homogének a tanulok tanulmanyi atlaga és SES-stitusza tekintetében, a
tanulok és pedagégusaik szilleikk maximalis anyagi €s eszmei tdmogatasat élvezhetik a tanulas
terén.

Erdekes mintazatot figyelhetiink meg atlagos képességil, felsé tagozatos tanuldcsoportok
esetében. Ezek a tanulok elemte nagyon lelkesek, majd a szOvegirds kapcsan csokken a
lelkesedésiik, de a vagas, vetités szakaszara ismét igen motivaltnak bizonyulnak. Egy altalanos
iskolai informatikatanar igy irt err6l ,, A4 leglelkesebben a témafeldolgozas és az osszeallitas

szakaszaban dolgoztak, mig a kutatdas, és azon beliil is a szovegalkotas keltette fel legkevésbé
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az erdeklodesiiket, ez utobbi valosziniileg azért, mert nehézséget okozott a szamukra’.
Lathatjuk, hogy a kezdeti lelkesedés kicsit alabbhagyott, amikor a tanulok szembesiiltek
szovegalkotasi nehézségeikkel Hasonloan fogalmazott az a matematika szakos pedagdgus is,
akinél a tanulok szntén egységesen lelkesen lidvozolték a DST otletét, de a nehézségekkel valo
szembesiilés lelombozoan hatott rajuk, olyannyira, hogy az egyik kisfi1 abba is akarta hagyni
az egészet. Am a pedagogus kitartd, tirelmes biztatdsara Ujra belemeriiltek a folyamatba,
amir6l a pedagogus igy irt: ,, A didkok tobbsége lelkesedett a feladatért, orommel kezdtek
oOtleteik megvalositasaba és bar a torténetek nehezen dlltak ossze és tobbszor is atalakitottdik
azokat, mégis oriiltek, amikor sikeriilt osszedllitani. A képek, keresése is lekototte oket és a
sajat képek készitésekor tobb valtozatot is csinaltak és abbol valasztottak ki a legjobbat. (...) A
video készitésekor az attiinések hasznalataval létrejott latvanyt sikerélménykent élték meg.”

Egy otodikes tanulocsoportnak —természetismeretet tanitd pedagogus gy it
tapasztalatairol: ,, A tanulok lelkesedése a folyamat kezdetén egységesen nagy volt. Kivancsiva
tette Oket az uj modszer kiprobalasa, izgatta oket az IKT eszk6zok hasznalatanak lehetdsége. A
szovegalkotasi folyamat mar nehézségekkel jart, nehanyan nem akartak régton elektronikus
formaban dolgozni, 6k a fiizetiikbe dolgoztak. A filmekhez tartozo kép- és filmkeresés
akadalytalanul és gyorsan ment (kisebb mindségi javitasoktol eltekintve). A vagas
folyamatdban tobb tanulé csoport is megrekedt, elfaradt. Ugy gondoltak, hogy majd ,, gyorsan
készitiink valamit a szamitogépen”, ehelyett ra kellett jonniiik, hogy ez az alkotas kitartast, idot
és nagyfokii koncentraciot igényel. Ugy éreztem, hogy elfdradtak.” A pedagogus tigy hidalta &t
ezt a problémat, hogy arajz szakos kollégatol elkérte orajat, és kozosen elkészitették az osztaly
digitdlis torténetét, ami atlenditette a tanulokat demotivaltsdgukon, és sikeresen befejezték
digitalis torténeteiket, melyekre a vetitésen nagyon biliszkék voltak.

Egy hatodikos csoportban idegen nyelvet tanitd pedagégus szintén a motivacid erds
ingadozasarol szamolt be, ami az 6 velekedése alapjan erdsen Osszefliggott a DST-re forditand 6
id6 elhuzodéasaval és a technikai malorokkel. A hangfelvétel sikertelensége erdsen lelombo zta
a tanuloit, a vagassal is sokat bajlodtak, egyediil a szovegirassal kapcsolatos tanuldi motivaciot
télte meg egységesen magasnak, kivéve, hogy két tanuld nem frta meg a szOvegeét, ezért
kimaradt a teljes folyamatbol, illetve kiemelte, hogy a végsé vetitésnél voltak leglelkesebbek
a tanitvanyai. Ebben a tanulocsoportban —mint latjuk —, leszakad6 tanulok is megjelentek, nem
mindenki tudta befejezni a munkajat, nekik més feladatot adott ki a pedagogus. gy volt ez egy
masik tanulocsoportban is, ahol két 6todikes tanuld jart hasonloképpen. Egy informatika szakos
pedagogus is beszamolt arrdl, hogy par tanuld végig kedvetleniil, kiviilalloként viselkedett a
DST alatt.
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Erdekes eredményt rajzol ki az a diagram, mely a tanulok egyes lépésekhez kothetd

pozitiv érzelmi intenzitdsdt mutatja (49. dbra).

Mely lépés(eke)t élvezted leginkabb? (N=365)

A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink...| 0
A témankkal kapcsolatban szovegeket... [ 7
Torténetmeséld jatékokat jatszottunk. W 10
A tanarunk elmagyarazta a témakor fontosabb... Wd 14
Szoveget irtunk az elolvasott forrasok... M 20
Storyboard-ot készitettiink. WSS 24
Képeket készitettiink. 41

Képeket kerestiink az interneten. 54

A tandrunk bemutatta a médszert. 55
Ertékeltiik a digitalis torténeteket. 66
Hangot vettiink fel. 96
Megvagtuk a digitalis torténeteket. 108
Levetitettiik a digitalis torténeteket. 113

49. abra: A tanulok érzelmi viszonyuldsa a DST egyes lépéseihez

A pedagogusok wvelekedésével egybecsengnek a tanulok altal adott valaszok: a tanulok a
digitalis torténetek levetitését élvezték leginkabb. Bar a tanarok szerint sok esetben meggytilt
a tanulok baja a hang- és videdszerkesztéssel, mégis ez a masodik és harmadik legkedveltebb
tevékenység a tanulok véleménye alapjan. A kozépmezOnyben helyezkedik el a DST legels6
¢s legutolsd IEpése, az eljaras bemutatdsa ¢és a filmek értékelése, az emlitések szama alapjan
elmondhatjuk, hogy atanulok ezt is élvezték. A szovegek feldolgozasa, aszovegirds, ajogtiszta
képkeresésrol €s a tantargyi tartalomrol sz6l6 tanari eldadas pedig a legkevésbé kedvelt tanuloi
tevékenységeknek szamitanak.

A lelkesedésre vonatkozd kérdésre adott valaszok egybecsengnek a fenti eredménnyel

(50. abra).
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i egydaltalan nem i Kicsit voltam lelkes « kozepesen voltam lelkes

i lelkes voltam L nagyon lelkes voltam & nem vettem részt

Mennyire érezted lelkesnek magad a végsé vetités 45
alatt?

Mennyire érezted lelkesnek magad a vagas alatt? 59

Mennyire érezted lelkesnek magad a

hangfelmondas alatt? el

Mennyire érezted lelkesnek magad a képkeresés

alatt? 108

Mennyire érezted lelkesnek magad, amikor

fényképeztetek? .

Mennyire érezted lelkesnek magad a szévegiras

alatt? 20

il

Mennyire érezted lelkesnek magad a szévegek

feldolgozasa alatt? 111

Mennyire érezted lelkesnek magad a bevezetd

o 97
oran:

|

50. dbra: A tanuldk lelkesedése a DST egyes szakaszaiban (N=365)

A legtobb tanuld a végsd vetités alatt érezte magit leglelkesebbnek, melyet a vagas és a
hangfelmondas fazisa kovet, negyedik helyen pedig a képkeresés all. A diagrambdl latszik,
hogy minden fazisban tobb tanuld volt motivalt, mint amennyi nem. Emellett az is leolvas hato
az abrabol, hogy nem minden tanuld vett részt minden fazisban. Legkevesebben azok atanulok
voltak, akik képet késztettek, illetve nem vett részt a hangfelmondésban a minta 22%-a, a
videovagasban pedig 21%-a.

A céliranyos tartalomkeresésre (képeket kerestink az interneten) vonatkozd valaszok
minden esetben stabilan a kozEépmezonyben helyezkedtek el a tanulok kozepes mértékben
tartottdk élvezetesnek ezt a tevékenységet, a lelkesesedésiik is kdzepes mértékii volt.

Rékérdeztink a tanulok produktiv tevékenységeikkel ¢€s a konstruktiv értékeléssel

érzéseire is (51. abra).
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dolgozni? dolgozni? eszkdzokkel dolgozni? utan beszélgetni egymas
digitalis torténeteir61?

51. dbra: A tanulok DST-tevékenységeivel kapcsolatos érzései (N=365)

Ezek az adatok egybecsengnek az el6zd kérdésre adott valasszal, ugyanis a tanulokban az
keltette a legjobb érzést, hogy digitalis eszkozeik segitségével vehettek részt a tanulasi
folyamatban (hang- és videoszerkesztés), és masodik helyen kovetkezk rogton ez utan a
digitalis torténetek megvitatasa.

Az alabbi tablazat segitségével attekintjik, hogyan alakult a tanulok lelkesedése a DST-
hez kothetd tevékenységek mentén. Pirossal jeloltik azokat a tevékenységeket, melyek
esetében a tanuldk tobb, mint fele lelkesnek vagy nagyon lelkesnek érezte magat, ezekben az
esetekben magasnak nevezhetjik a tobbség motivacios szintjét. Zolddel kiemelve taldlhatoak
azok a tevékenységek, melyek esetében kozel a tanulok fele (49%-a) bizonyult
lelkesnek/nagyon lelkesnek (22. tablazat).

22. tabldzat: A tanuloi motivacio alakuldsa DST egyes szakaszaiban

Szakasz Lelkesnek/nagyon lelkesnek érezte magat
Bevezetés, a DST ismertetése 49%
Szovegiras 44%
Hangszerkesztés 49%
Képkeresés 42%
Képkészités 62%
Videovagas 58%
Vetités 71%
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A vetitéssel kapcsolatban megitélt lelkesedés Osszefligghet azzal is, hogy a tanulok 79%-a
kivancsi illetve nagyon kivancsi volt tanulotarsa alkotasara (46. dbra.), és 58%-uknak jo, illetve
nagyon jo érzés volt beszElgetni a vetitést kovetden egymas digitalis torténeteirdl (51. abra).

Lathat, hogy a DST tanuloi alkotdssal Osszefliggd szakaszaiban a tanulok motivacios
Szintje igen magas. A szOvegirason résztvevd tanulok 44%-a, a hangszerkeszté tanulok 49%-
a, tehat majdnem fele motivalt, a képkészités €s a videdvagas alatt viszont a legmagasabb, 60%
koriili ez az arany. A pedagogusok fele a folyamat elején bemutatta sajat digitalis torténetét a
tanulok motivaldsa érdekében, ez azonban nem volt eléfeltétel ahhoz, hogy a tanulok
motivacidja végig magas szintli maradjon.

A DST egyes Iépései alatt ritka esetben szidmolhatunk be a tanulok motivacidjanak
egységesen magas szintjérol. A kiilonb6z6 tanuldi tevékenységek alatt a tanulok altal megélt
lelkesedés ¢és a tanarok ezzel kapcsolatos vélekedése egybecseng egymassal A pedagdgusok
valaszai alapjan megallapithatjuk, hogy azokban az esetekben, amikor a fogalmazasi
nehézségekkel kiizdd tanuloknak szovegalkotasi feladattal, illetve 4ltaliban véve nehéz
és/vagy sok technikai problémaval kell megkiizdenie a tanuldknak, a motivaciés szint
csokkenését tapasztalhattuk. A vetitésen azonban a tanulok tobbsége nagy lelkesedést mutatott.

Megvizsgalva, hogy a tanulok mennyire érezték produktivnak magukat a DST alatt, azt
az eredményt kapjuk, hogy a tanulok 71%-augy itélte meg, hogy jo illetve nagyon jo érzés volt
szamara alkotni egy kisfilmet (52. ébra).

Tanuléi produktivitds
180
160
140
120
100
80
60
40

|
0

Mennyire volt jo érzés alkotni egy Szerinted értékes digitdlis térténetet
kisfilmet? hoztdl 16tre?

M Egyaltaldn nem M Kicsit Kizepesen [MIgen M Nagyon

52. abra: A tanuloi produktivitasra vonatkozo onreflexiok
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Valamivel szerényebben nyilatkoztak azzal kapcsolatban, hogy szerintik mennyire értékes
digitdlis torténetet hoztak létre, azonban itt is nagyon magas a pozitivan nyilatkozok aranya: itt
a tanulok 63%-a vélte gy, hogy digitalis torténete értékes vagy nagyon értékes alkotas.

Megkérdeztik a tanulokat, hogy mit tartanak szamon legjobb élményként a DST-vel
kapcsolatban. Ahogy az 53. abra is mutatja, nagyon sokféle valasz érkezett.

Mi volt a legjobb élményed a digitdlis torténetmeséléssel?

53. dbra: A tanuldk legjobb élményei a DST-vel kapcsolatban (N=723)

A legtobb tanulo (14%) a kozos munkat emlitette, a tanuldtarsakkal vald egylittmiikodés, kozos
alkotds nagy ¢élményt jelentett szdmukra. A tanulok 13%-a a digtalis torténetek vizudlis
megjelenitésében torténd elmélylilést nevezte meg legjobb tapasztalataként, ebbe a kategoridba
soroltuk a képkészitést és a képkeresést is. Valamivel kevesebben (a tanulok 13%-a), de még
igy is sokan a vagast, a videoszerkesztést élvezték leginkabb, a tanulok 9%-a a
hangszerkesztést emlitette. A valaszadok 20%-a a DST folyamat alatt és végén elhangzé
visszajelzéseket, értékeléseket tartotta leginkabb élvezetesnek: ebbdl 11% szamara az jelentette
a legnagyobb Oromét, amikor munkdja gyiimOlcsét megmutathatta tanuldtarsainak,
elmesélhette sajat szavaival az érintett témat, tovabbi 5% pedig leginkdbb azt élvezte, amikor
konstruktiv  visszajelzéseket kapott a munkajaval kapcsolatban, ¢és ezaltal sorozatosan
sikeréiményekben részesiilt, 4% kifejezetten a végs® vetitést emlitette, szamukra a
végeredmény értékelése jelentette a legpozitivabb élményt. Emellett a didkok 6%-a irta azt,
hogy szamara a szovegiras volt a legmeghatdrozobb ¢élmény az egész folyamat soran. A DST
tanulasban betoltott szerepét is sokan élvezték: atanuldk 5%-aszerint alegélvezetesebb azvolt
a folyamatban, hogy Ilehetové tette az élményszerii tanulast, 4%-uk szerint pedig a
legmeghatarozobb tapasztalat az volt, hogy kozben elsajatitotta olyan digitdlis eszk6zok
haszndlatdt, melyek a késdbbiekben eldsegitik majd egyéb produktiv tevékenységeiket. A
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didkok 4%-a emlitette azt, hogy a DST szorakoztatdé szamara, 5%-uk szamara pedig
¢iményszerli a filmkészités.

Mivel egy tanuld tobb pozitiv illetve negativ elemet is megemlitett valaszaban, az aldbbi
abran szeretnénk bemutatni, hogy milyen aranyban érkeztek adatok a DST sordn atélt kellemes
¢s a kellemetlen élményekkel kapcsolatban (54. ébra).

A tanulok benyomasai a DST-vel kapcsolatban

M negativtapasztalat M pozitivtapasztalat

54. abra: A tanuldk pozitiv, negativ véleményei a DST-vel kapcsolatban

723 pozitiv élményt szamoltunk meg a DST-vel kapcsolatban a diakok valaszai alapjan, mely
szemben all a 284 negativ tanuloi tapasztalattal, tehat elmondhatjuk, hogy az Gsszes tanuldi
¢imény 71,7%-a poztiv. A 28,3%-ot kitevd negativ vélemény elemzése azonban rendkiviil
fontos a DST tovabbi fejlesztése soran, igy a valaszok aranyos eloszlasat ez esetben is

részletekbe menden kell elemezniink (55. 4bra).

Mi volt a legkellemetlenebb elmeéenyed a digitalis
tortéenetmeseléssel?

55. dbra: A tanuldk legkellemetlenebb élménye a DST-vel kapcsolatban (N=284)

188



A legtobb tanulonak (a valaszok 19%-a) a digitalis torténet bemutatasaval kapcsolatban volt
kellemetlen ¢élménye, amit azzal indokoltak, hogy Ok szemérmesebbek anndl, mmt hogy
személyes alkotasukat nagyobb plénum elott felvallaljak. A tanulok 14%-at sajat hangjanak
visszahallgatdsa zavarta, sokan koziilik irritalonak érezték hangsziniiket, probaltak tobbszor is
felvenni a jobb mindség elérése érdekében a hangsavot, ami nagyon faraszté volt szamukra.
Az egylk tanuldt olyannyira zavarta a hangfelvétellel kapcsolatban atélt sikertelensége, hogy
végill a Google Translate robothangjaval mondatta fel szovegét. A didkok 11%-anak az volt a
legkellemetlenebb ¢iménye a DST-vel kapcsolatban, hogy az otthoni idejébdl tobb idot kellett
erre a feladatra szdnnia, ami a tanuldsi feladatok és egyéb szabadidds tevékenységek (sport,
zene) mellett megterheld volt szamara. Az Gsszes emlités 20%-at (Ilebontva 7-7-6%-o0t) kaptak
az alkotasi tevékenységekkel, a szOvegirdssal, a videdvagassal ¢€s a képszerkesztéssel
kapcsolatban felmeriilé problémak. Tovabbi 7% emlitette a teammunka hatranyait, Ok jobb
szerettek volna végig egyedill dolgozni, megterheld volt szamukra figyelembe venni
tanuldtarsaik igényeit, eltéré munkatempojat. A tanuldk 5%-anak a technikai maldrok
jelentették a legnagyobb problémat, tovabbi 2% szamdra okozott kényelmetlenséget az IKT-
eszkozok hasznalata, mivel még nem szoktak meg azokat. Az emlitések 4%-aban taladlkozunk
azzal az indoklassal, hogy a tanuld a projekt kozben a feladatteljesitéssel kapcsolatban élt at
nyomasztd, negativ €lményt. A kellemetlen ¢élményeket megnevezok 1%-énak pedig az
adatgy(ijtés jelentette a legnagyobb nehézséget.

4.5.8 ADST hagyomanyos modszerrel torténé osszehasonlitasa

A tanulok (N=365) reflektiv tipusu tanuldsi naplojukban Osszehasonlitottdk a DST-t az
ugynevezett ,hagyomanyos modszerrel”, mely alatt azt a modszertani felallast értjik, mely a
pedagogus frontdlis magyardzo, bemutatd ¢és a tanulok jegyzeteld tevékenységein alapul,
mikdozben a tankOnyv jelenti a tantargyi ismeretek forrdsat, a gyakorlds pedig a
tankonyvek/munkaflizetek feladatain keresztiil torténik.

A tanulas hatékonysaganak ¢és nehézségének megitélésekor a tanuldi minta kdzel azonos
aranyban tette le a voksat a hagyomanyos modszer és a DST mellé. A minta kozel harmada
¢rezte mindkét modszert hatékonynak ¢és konnylinek, a mmta valamivel kevesebb, mint
harmada a DST-re szavazott ebben a két kategériaban, a minta kicsit tobb, mint harmada
azonban a hagyomanyos modszerrdl vélekedett Uigy, hogy szamara egyszertibb és hat¢konyabb
vele atanulas. A tanuldk 30%-anak mindkét modszerrel konnyli a tanulds, 32%-a érezte ugy a

DST-vel konnyebben tanul, ezzel szemben alit annak a 38%-nak a valasza, akinek a
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hagyomanyos modszerrel konnyebb 1 ismeretek elsajatitdsa. A vizsgalt minta 37%-a Sszerint a
DST és a hagyomanyos mddszer egyarant hatékony, 30% szerint a DST, 33% szerint pedig a
hagyomanyos moddszerrel hatékonyabb a tanulas (56. abra).

i Digitalis torténetmesélés

i Hagyomanyos 6ra

Mindkett6

133
110

Nl

104

130

104 114

neked tanulni?

177

93
78

Melyik médszerrel konnyebb Melyik médszer hatékonyabb

szerinted?

Melyiken érezted
kellemesebben magad?

56. abra: A DST és a hagyomdnyos modszer dsszehasonlitisa nehézség, hatékonysag és kellemesség alapjan

(N=365)

A harmadik diagramon azonban lathatjuk, hogy mas a valaszok eloszldsa. Amikor azt kellett
megitélnilik a tanuloknak, hogy melyik moddszerrel kellemesebb nekik a tanulds, a vizsgdlt
minta 27%-a nyilatkozott ugy, hogy mindkettével egyforman kellemes, a tanulok csupan 22%-
a hagyomanyos modszerre szavazott, mig a tanulok tobb, mint fele a DST-n érezte magat
kellemesebben.

Kereszttabla segitségével Osszevetve avalaszokat, azt az eredményt kapjuk, hogy a minta
20%-a valaszolta, hogy a DST-vel kellemesebb, konnyebb ¢és hatékonyabb szaméara a tanulas,
26% szamara kellemesebb ¢és konnyebb, a legtobb tanulo (36%) pedig ugy nyilatkozott, hogy
kellemesebb és hatékonyabb a DST-vel tanulni (57. abra).

125
90
68
Kellemesebb és Kellemesebb és Kellemesebb,
hatékonyabb kénnyebb konnyebb és
hatékonyabb

57. dbra: A tanulok ésszehasonlité valaszainak kereszttablas osszevetése (N=365)

A reflektiv tanuldsi naploban megkértiikk a tanulokat, hogy vélaszukat indokoljadk. Azok a
tanulok, akik azt valaszoltdk, hogy mindkét moddszerrel ugyanolyan konnylvnehéz nekik

tanulni, valaszukat 62%-ban azzal

indokoltdk, hogy a tanuldis minden modszerrel
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konnyen/nehezen megy nekik, 23%-uk valaszolt hasonléan, azaz, hogy szerinte nem a
modszeren, hanem a tartalmon mulk, hogy konnyli vagy nehéz-e szdmara a tanulds, és 15%
valaszolta azt, hogy azért nem tud donteni mert mindegyik médszernek megvan a maga
elonye.

Azon tanulok érvei, akik a hagyomidnyos modszer mellett tették le a voksukat, széles
skalan mozogtak. Legtobbjik (28%) szamara fontos az mtenzivebb tanari jelenlét, a
magyarazat, a segitség, a valaszadok 20%-a szamara figyelemfelkeltobb ¢és érthetobb a
hagyomanyos modszer, 13% az id6 tényezvel indokolta valasztasat, miszerint kevesebb iddt
vesz igénybe a megszokott modszer, 12% szamara fontos az irott szoveg dominanciaja.

A tovabbi valaszok az alabbi kategoridkba sorolhatoak: ,a digitdlis eszkozok tavol allnak
télem” (6%), ,@ DST talsagosan uwjszeri” (6%), ,szereti a régota bevalt modszereket” (5%),
,Digitdlis eszkozokkel valo tanuldas sordn konnyen elterelddik a figyelmem, a hagyomanyos
orakon jobban figyelek™ (3%).

Szntén sokféle valasz érkezett azoktdl a tanuldoktdl, akiknek a DST-vel kdnnyebb a
tanulas. A tanulok 44%-a ugy gondolja, hogy azért konnyebb neki a DST-vel tanulni, mert
¢érdekesebb, figyelemfelhivobb keretet biztosit, mint a hagyomdnyos moddszer, ezért jobban
lekoti a figyelmiket. 21% befogadhatobbnak érzi, 14% azért a DST-t valasztja, mert a digitd lis
torténetek vizualitasa segit neki a tanulasban, 11%-uk azt emelte ki, hogy a digitalis
eszkozhasznalat kozelebb 4ll az 6 generacidojukhoz, 4% valasza az hogy sok benne azismétlési
lehet6ség és a fokuszaltsag, ezért jobban elmélyiil atartalom, 2%-uk a sok csoportmunka miatt
adta ezt a valaszt, tovabbi 2% pedig elutasitja a hagyomanyos pedagdgiai eszkozoket.

A hatékonysaggal kapcsolatos valaszokban érvényesiilt a Halo-effektus, szinte
ugyanazok a valaszok érkeztek, mint amikor a konnyebbséget magyaraztak a tanulok. A
hagyomanyos modszerrel kapcsolatban megjelent egy olyan indoklds, hogy konnyebben
Otvozhetd mas modszerekkel, mert nem olyan kotott, illetve hogy a hagyomdnyos modszer
komolyabban vehetd, nagyobb a presztizse. Volt a valaszadok kozt olyan is, aki a
hagyomanyos modszer kapcsan éppen azt értékelte, hogy ott ,, nem kell csoportban dolgozni”,
illetve olvashattunk olyan érvet is a hagyomanyos mddszer mellett, hogy Iényegretordbb,
mélyebben korbe lehet jarni egy témat a segitségével. Akik a DST-t hatékonyabbnak talaltak,
szintén ugyanolyan érveket hoztak fel, mint az el6z6 kérdésre adott valaszaikban, emellett az
alabbi indokok jelentek még meg: a DST-vel mindenki a sajat gondolatai alapjan rakja ossze a
tananyagot, tehat tuddst konstrual, illetve hogy mivel lazabb, kotetlenebb, noveli a tanulok

szabadsagérzetét. Az érvek kozott szerepelt tovabba, hogy multimédia-elemeket lehet vele
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felhasznalni a tanulashoz, ezért hatékonyabb, és hogy jobban ki lehet emelni a DST-vel a
ényeget.

Az 56. abra harmadik diagramjan latjuk, hogy a tanulok tobbsége (48,4%-a) a DST-n
¢érezte jobban magat. A tovabbra is a hagyomanyos modszer mellett érvelok indokai ugyanazok
maradtak, Ujdonsagként jelent meg az, hogy a hagyomanyos oOrdkon ,nhem kell annyit
szerepelni, és ez kellemes™ a tanulonak. Egy tanuld valaszolta, hogy azért érzi magat jobban a
hagyomanyos Oran, mert az nem jelent szamara stresszt €s kotottséget. Ketten valaszoltdk azt,
hogy a DST sokféle tevékenysége eltereli a figyelmiiket, nem tudnak egyszerre ennyi mindenre
koncentralni. 7 tanuld irta, hogy nem szeret digitalis eszkozokkel tanulni, mert nem ért
hozzajuk.

4.5.9 ADST utdélete

4.5.9.1 Tanuloi vilaszok
Megkérdeztik a tanuldkat, hogy megosztanak-e¢ elkésziilt torténetiiket az interneten. Fele-fele

aranyban (50%-50%) valaszoltak igennel és nemmel

Azoknak a tanuldknak, akik nemleges valaszt adtak, a 35%-a azért nem osztana meg az
mterneten digitalis torténetét, mert ugy érzi, volna még mit javitania rajta, nem teljesen
elégedett a végeredménnyel Tovabbi 32% érvelt azzal, hogy az 6 digtdlis tOrténete nem
tartozik masra, csak ra, ezért semmilyen nyilvinossagot nem adna neki, a tanulok 14%-a azzal

indokolta valaszat, hogy szégyenlds, nem szivesen szerepel masok elétt (58. abra).

Miért nem osztanad meg az interneten a digitalis
torténetedet?

B Nem sikertilt j6l a munkam

2% - 1%

B Az dltalam készitett anyagok nem
tartoznak masra/nem szeretném, hogy

barki lathassa az anyagot
B Nem szeretek masok el6tt

szerepelni/szégyenlds vagyok

B Félek a negativ kritikatol

B Nem bizom az internetben /nem akarom,
hogy elérhet6ek legyenek az adataim az

interneten
B Nem érzem fontosnak, hogy megosszam

masokkal

Mast ugysem érdekelne

58. abra: ,,Miért nem osztandad meg a filmedet az interneten? — tanuldi indoklasok
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A nemmel valaszolok 9%-a fél a digitalis torténetre érkezo esetleges negativ kommentektd|l,
ginyolodastol, kritikai észrevételekrdl, tovabbi 6% gyanakvd, nem szeretné, hogy adatai
elérhetévé valjanak az interneten. A valaszok kozott szerepel még, hogy a tanuld egyszeriien
csak nem érez késztetést magdban a megosztasra, illetve, hogy gy gondolja, hogy mast nem
érdekelne az 6 témaja.

A véalaszadé tanulok masik fele azonban megosztand digitalis  tOrténetét, ¢és a

kovetkezOképpen érvelnek valasztasuk mellett (59. abra):

Miért osztanad megaz interneten a digitalis
torténetedet?

W Elégedett a végeredménnyel 20, 2%
4%

B Tudas megosztasa, segités masoknak
B Nincs indoka nem megosztani mas okkal

B A digitalis torténetmesél és eszkozének
ismertebbé tétele

B Szivesen venne masoktol
visszajelzéseket a filmre

= Egyéb
Téma bemutatdsa masoknak

Szivesen kommunikal masokkal eszen az
eszkozon keresztil

59. dbra: ,,Miért osztanad meg filmedet az interneten? — tanuléi indoklasok

Az igennel valaszold tanulok 46%-a azért adna nyilvanossagot az interneten digitalis
torténetének, mert biiszke alkotasara, elégedett alkotasa végeredményével. A megosztast
partolok 27%-a segiteni szeretne azoknak a tanuloknak, akik az adott témat tanuljak, meg
akarja osztani tudasat masokkal 7% azért valaszolt igennel, mert magat a DST-t szeretné
népszerlisiteni, tovabbi 7% visszajelzéseket szeretne kapni alkotdsdra. De vannak koztiik
olyanok is, akik a digitalis torténetet kommunikacios eszkoznek tekintk (2%).

Megkérdeztik a tanuldkat arrol is, készitenének-e az iskolan kiviil is, a maguk O6romére
digitalis torténetet. A tanuldk 51,4%-a nemmel valaszolt. Indoklasaikk kozott az alabbi
valaszokat taldljuk: 1) nincs ideje ra a szabadidejében, 2) ha nem kotelezd, nem csindl semmit,
mkabb lustdlkodik, 3) nem ragadta meg a modszer, mert koriilményes ¢és farasztd, 4) egyediil
nem tudna elkésziteni, 5)nincs hozza eszk6ze otthon, 6) nehéz jo témat talalni. A tanulok mas ik
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fele (48,6%) azonban szivesen készitene magatdl is digitdlis torténetet, méghozza a kovetkezd

témakban (60. abra):

Milyen témaban készitenél sajat digitalis torténetet?

B Tanulmanyok, tudomany
m Utazas, nyaralas, idegen kultirak

m Sport 2%

B Egy engem aktudlisan érdekl6 specialis 2%
témardl

® Informatika, technoldgia, game

m Sajat élményeimrol, életemrol

H Vegyes

H Csalad

m Allatok

B Emberi kapcsolatokrol

B Autd, motor

m Zene

Bolygo, kornyezet, természet
Sorozatok, filmek, torténetek
Egy kiilonleges alkalomrol
Egyéb

Koényvek

60. abra: Milyen témaban készitenél digitalis torténetet?

A legtobb tanuld (14%) ugyanigy tantargyi tartalmak feldolgozasara hasznalna a DST-t, mint
az iskoldban. Tovabbi 10%-uk idegen kultirakat fedezne fel és mutatna be digitdlis
torténetében, ugyanilyen aranyban készitenének sport témaju bemutatot is. Sok tanuld gondolta
ugy, hogy a DST megfeleld oOnkifejezési forma, ezek a tanuldk hobbijukrol, érdeklodési
koriikbe tartozd témakrol mesélnének filmjiikben, részben sajat élményeiket jelenitenék meg
ebben a formaban. Vannak, akik konyveket, filmeket, sorozatokat értelmeznének digitalis

torténetiikben, de olyanok is akadtak, akik a kornyezettudatossagukat szeretnék népszeriisiteni
filmjiikkel.
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4.5.9.2 Pedagogusok tervei
A 14 esettanulmany kozil 10-ben olvashattunk arr6l, hogy a tanulok digitalis torténetei

sz€lesebb plénum eldtt is bemutatdsra kertiltek, mely tobbnyire aziskola kozossége volt: ebbdl
négy csoport a Digitalis Téemahétre is jelentkezett filmjeivel Az egykk pedagogus igy i a
bemutatordl: ,, Az iskola egyik legnagyobb termébe osszehivtuk a 8. évfolyam tanuldit és
beszamoltunk a végzett munkankrol. Az egyik lany elvallalta, hogy az otlet sziiletésérol, és az
elokészité munkakrol beszél az évfolyam tagjainak, egy masik fiu pedig a technikai részletekbe
avatta be a tobbi didakot. Természetesen kozben levetitettiink néhany elkésziilt alkotast is. A
siker nem maradt el! A fogadtatas megerdsitette 6ket abban, hogy nem csak élvezetes, hanem
értékes munkat végeztek. Jo volt latni az oromiiket és a biiszkeségiiket! Megérdemelték, és azt
gondolom, mélto lezarasa volt ennek a nagy vallalkozasnak.” Négy pedagogus arrdl szamolt
be, miutdn kollégaik lattak tanuloik filmjeit, modszertani tovabbképzést kértek toliik DST-boL.

Egy tanulocsoport videdival orszdgos versenyre is benevezett, két pedagdgus pedig
onallban jelentkezett DST-s oOtleteivel egy idegennyelvi médszertani versenyre, ahol egyik §jiik
dijat is nyert.

Egy magyar szakos ¢€s a természetismeret szakos pedagogus még abban a félévben, masik
tanuldcsoportban is kiprobalta a DST-t, egy angol szakos és a matematika szakos pedagdgus
érintett tanulocsoportja pedig masik tantargyi tartalom feldolgozasara maga valasztotta a DST-
t. ,, Miutan befejeztiik projektiinket, a modszert megismerve a magyar szakos kolléganom a
Digitalis Témahéten készitett veliik egy miniprojektet, melyben kényvajanlo kisfilmeket készitett
az osztaly. Mar rutinosan végezték a tevékenységet és egy korabban megirt fogalmazas
megfilmesitését 4 ora alatt elkészitették. Ott nem kellett képeket eloallitaniuk, hanem az
interneten taldalhato képek lementése utan kezdodhetett a filmkészités. A kolléegand nagyon
elégedett volt a didkok munkajaval és a gyerekek is élvezték, hogy az ujonnan szerzett tudast
mas tanoran is alkalmazhattak. A DST szinte valamennyi tantdargy keretein beliil jol
hasznalhato az oOnkifejezés és a kifejezo készség fejlesztésére, a tantargyi tartalmak
feldolgozasara, elmélyitésere.”

Az esettanulmanyt frd6 pedagdgusok haromnegyede nem allt meg egyetlen alkalomnal,
tobbszor is szeretné kiprobalni a DST-t a jovoben. Egy magyar-német-konyvtar szakos
pedagogus igy ir tervewdl: ,, Szivesen kiprobdalnam mds témaban és mas célbol is ezt a
modszert. Nagyon alkalmasnak tartom arra, hogy egyedi feldolgozasu tanulasi tartalmak
késziiljenek a gyerekek munkdibol, ami egy helyi tudasbazis kialakitdasat is megalapozhatna. A

gyerekek reakcioi és inspiracioi alapjan a kovetkezo tanévben beépitek egy-egy digitalis
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torténet létrehozasan alapulo modult az irodalom tananyagba.” Az informatika szakos
pedagogus tantargyi koncentraciot szeretne megvaldsitani a jovoben a DST-vel: ,.,4 mddszer
kiprobalasanak soran szerzett tapasztalataim arra észtonoznek, hogy a jovoben t6bbszor is
felhaszndljam a benne rejlo lehetoségeket sajat tantargyam keretei kozott, illetve
tapasztalataimat iskolank tantestiiletével is megosszam és biztassam, segitsem oket sajat
torténeteik elkészitésében. Jelenleg egy tehetséggondozo palydzat keretei kozétt megvalosulo
foglalkozast is tervezek, a tamogatas elnyerése esetén a bevont didkokkal egy, a globalis
kornyezeti problémakkal kapcsolatos film elkészitése lesz a cél”

Az esettanulmanyok felében arrdl olvashatunk, hogy a tanulok maguk kérték, hogy
maskor is alkothassanak digitdlis tOrténetet: ,, 4 kisebb nehézségek ellenére a gyerekek
egyontetii kérése az volt, hogy még ebben a tanévben készitsiink digitalis torténetet.
Természetesen ezt megis fogjuk tenni, bar kevesebb tanorat szanok majd az elkészitésre és tobb
otthoni feladat var rajuk. A kovetkezo évitanmenetbe pedig egyértelmiien be fogom épiteni a

modszert, a lehetoségektol fiiggoen félévenkent 1-2 DST témafeldolgozast.”
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5. Kovetkeztetések

Az eddigi, DST-vel kapcsolatos kutatasokhoz képest a ,Digitalis torténetemesélés a nevelési-
oktatasi folyamatban” elnevezésti empirikus kutatds szamos 1) eredményt hozott. Le kell
azonban szogezniink, hogy a kapott eredmények érvényességi kore csak a vizsgalt minta
esetében értelmezhetd. Mint azt az eredmények alapjan megallapithatjuk, annak ellenére, hogy
az Osszes tanulocsoport a kaliforniai modell 1épéseit kovette, szamos tényezd hatassal volt a
DST eredményességére. Nem fliggetlenithetd a folyamat a tanulocsoport sajatossagaitdl, a
tantargytol, atanulok életkoratol és az iskola eszkozellatottsagatol sem. Valoszinlisithetd tehat,
de nem altaldnosithatdo, hogy az Osszes DST-kurrikulum alapjan megvalosuld tanulasi

folyamatban ugyanilyen eredmények sziiletnének.

5.1 Osszegzés

Kovetkeztetéseinket a kutatdsi  kérdések mentén Osszegezziik, figyelembe véve a
hipotézisvizsgalat eredményeit, illetve a tanulok ¢és pedagdgusaik reflexioit és Onreflexioit.

Végiil a DST soran felmertiilé kihivasokat vesszik sorra.

1. A DST alkalmazisanak hatasa a tanulok irott és hallott szoveg értésére, irott
szovegalkotasi képességére, illetve tantargyi teljesitményére
Vizsgalatunk soran a DST rovid tava hatasat vizsgaltuk.

A pedagdgusok szerint a DST alkalmas ismeretbOvitésre, és a tanulok is ugy vélték, hogy
tdmogatja 1 tartalmak megismerését, illetve meglévoek szntetizalasit. A tantargyi
teljesitmény javulasan azonban nem minden esetben tudtuk kimutatni a DST hatékonysagat a
hipotézisvizsgalat soran. Ez egyrészt arra vezethetd vissza, hogy a tantargyi tudastesztek mas-
mas konstruktumot mértek az egyes tantargyak, témakorok esetében, masrészt pedig a tanuloi
teljesitmény érdemjegyben és szizalékokban meghatarozhatd, tendencialis valtozasa csak
hosszabb tavon mérhetd. Ez az eredményiink tehat korlatozottan értelmezhetd.

A vizsgalatban részt vevd tanulok pedagogusai szerint a DST tdmogatta a tanulok
szovegértési ¢és szovegalkotasi képességeinek fejlodését. A hipotézisvizsgalat soran is sikeriilt
igazolnunk, hogy a DST hozzajarult a tanulok képességndvekedéséhez olvasas és hallds utani
szovegértés, illetve frott szoveg alkotasa teriileteken. Képi €s verbalis szovegek értelmezése, a
fogalmazas, a szoveghallgatas nem 0Onalld, Oncéli tanulasi feladatként jelent meg a tanuldsi
folyamatban, hanem egymast kiegészitve, adigitalis torténet készitésének részeként. A tanulok

nemcsak a szovegalkotds, hanem a szovegek értelmezése ¢és sajat hangzd anyaguk
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visszahallgatasa ¢és szerkesztése soran is tevOlegesen jarultak hozza képességeik fejlddéséhe z.
A legnagyobb nehézséget a fogalmazas, illetve a hang- és vided szerkesztés okozta a
tanuloknak, azonban a digitalis torténet létrehozasa érdekében megkiizdottek a feladatokkal, és
afolyamat végére ugy vélt€k, ezeken aterlileteken fejlodtek a legnagyobbat. A DST legerdsebb
hatasat a fogalmazis és az olvasott szoveg értésében figyelhettik meg.

2. Tanari jellemzok és a DST

A szovegértési és -alkotasi képességek fejlodése a DST esetében egyaltalin nem fligg a
pedagdgus motivald hozzaallasatol és problémamegoldasanak mértékétdl. A pedagdgus palyan
eltoltott éveinek szama sincs hatassal a DST alkalmazasanak sikerességére, mindossze egy-egy
tanari jellemzé esetében mutattunk ki Osszefliggést az egyes tanuldi képességek ¢€s a
filmpontszamok tekintetében.

A hallott szoveg értésének fejlodésében tanari differencialas nékkiil jobb eredményt értek
el a tanulok, mely valoszinlisithetden azzal van Osszefliggésben, hogy a DST azon szakaszai
fejlesztik  a hallas utani szOvegértést, melyek az egyéni ¢és kooperattiv munkaformahoz
kapcsolodnak. Az olvasott szoveg értésének fejlesztésében a pedagdgusnak kulcsfontossagu
szerepe van a forrasok ¢és a tanulok altal it szovegek értelmezésében, megvitatdsaban,
korrekciojaban. Erre a képességre harom tanari jellemz0 hatott pozitivan: szerepet jatszott,
hogy a pedagogus modszertanilag szinesen, interaktivan kommunikalva, a tanuldok figyelmét
fenntartva alkalmazta a DST-t. A szovegalkotasi képesség DST altali fejlesztésében is
kozrejatszott a pedagogus gazdag modszertani kultirdja, emellett tanoratervezési tudatossaga
is befolyasolta a fogalmazasi képesség fejlodését. A tanulok altal legnehezebbnek itélt
tevékenységre, a fogalmazasra poztivan hatott, ha a tanar a kontakt 6ran és tandrakon kiviil is
timogatja tanuloit.

A tandri visszajelzések parbeszédes, mteraktiv jellege pozitiv hatassal volt a digitdlis
torténetek mindségére is. Azoknak a pedagbgusoknak a tanuldi kaptak magasabb pontszamot
a digitalis torténeteikre, akik a teljes folyamatot az iskolaban facilitaltak, vagy — abban az
esetben, ha hazi feladatnak adtdk ki az alkotdst — nem avatkoztak a kreativ folyamatba a
tanoran kiviill. A tanoran kiviili alkotdsi tevékenységeikben a tanulok mnkabb Onalloan vagy
egymast tamogatva, kooperativ formaban értek el jobb eredményt, mint a pedagdgus kiilsé

timogatasaval.
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3. Tanulasszervezési jellemzok és a DST

Minél magasabb kontakt 6éraszimban foglalkoztak a tanuldk a DST-vel, anndl inkabb fejlodott
az frott és hallott szovegértésilkk, anndl sikeresebben készitették el digitalis torténetiiket, mindez
a pedagogussal ¢és a tanuldtarsakkal folytatott konstruktiv iskolai parbeszédeknek koszonheto.

A tanulok egyénileg, parban vagy kiscsoportosan késztettek el digitdlis torténetiiket,
egyetlen tanuldcsoport késztett egy kozos filmet. Az egyéni munkaforma a kozépiskolas
tanulok esetében dominalt. A heterogén képességii diakokbdl allo tanuloparok vagy —csoportok
tudtak legoptimalisabban egylittmitkkodni, a randomszerlien kialakitott formacidkkal szemben.
A pedagogusoknak figyelnie kellett a tanuld1 munkamegosztas kiegyenlitettségére, a vitastilus
kulturdtsdgara ¢és konstruktiv jellegére.

Altaldnos iskolas tanulok esetében a pedagogusok igyekeztek a folyamat nagy részét
kontakt orai keretek kozott tartani, kozépiskolas tanulok esetében azonban megjelentek az
egyes résztevékenységek atanulok haz feladatai kozott is. A hallas utdni szovegértésre tovabbi
hatast fejtett ki, ha a tanuld nemcsak kontakt 6raban, hanem otthon is foglalkkozott a DST-vel,
mivel a tanuldo a videdszerkesztés soran felmondott szoveget nyugodt korilmények kozott is
tobb izben meg tudta hallgatni. A digitdlis torténetek otthoni tokéletesitése a filmek mindsé gét
is kedvezden befolyasolta. A pedagdgusoknak nem minden esetben alt rendelkezésére
szamito gépes terem, igy azok a tanulok, akik otthon is tudtak foglalkozni a filmjiikkel, jobb
eredményt értek el

Szamos tanuldcsoport munkdjat tdmogatta online felilet, mely lehetdséget kinalt az
iskolan kiviili kommunikécidra ¢€s tartalommegosztasra is, mindez poztiv hatdssal volt a
tanulok fogalmazasi képességének fejlddésére, azonban nem befolyasolta a digitalis torténet
min0séget.

Az egyéni munkaforma a fogalmazis és az olvasott szoveg értésének fejlodését

timogatta, a kiscsoportokban készitett digitalis torténetek azonban jobb mindségiiek lettek.

4. Tanuléi jellemzok és a DST
A hipotézisvizsgalat soran kideriilt, hogy a magasabb szocio6kondmiai statuszii tanulok jobb
mindségli digitalis torténetet késztettek. A DST egy erdsen digitalis eszkdzhasznalaton alapuld
eljards, a rosszabb anyagi helyzeti tanulok pedig nem rendelkeznek asztali szamitdégéppel,
lletve internet-kapcsolatos mobil eszkozzel, amivel otthoni koriilmények kozott tokéletesiteni
tudnak digitalis torténetiiket.

Az SNI- és BTMN-érintettségli, tanuldsi nehézséggel kiizdd tanulok a mintanknak

nagyon kis részét tették ki, ezért matematikai-statisztikai-alapti, Gsszehasonlitd elemzések nek
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nem tudtuk alavetni ezeket az adatokat. A tanulasszervezési formak vizsgalata kozben azonban
kideriilt, hogy a kis Iétszamu, gyogypedagbgiai osztdly esetében, amely egy kozos videot
készitett, jelent0s pozitiv valtozast figyelhettiink meg a fogalmazisi képesség fejlodésében.
Azok a pedagdgusok viszont, akik nem szegregalt osztalyt tanitottak, esettanulmanyukban
megfogalmaztak, hogy tobb energia befektetéssel jart a DST mind a tanuld, mind a pedagogus
részer6l, ha tanulasi nehézséggel ¢él6 tanuld vesz részt a folyamatban.

A pedagdgusok szerint viszont az introvertalt tanulok is batran megnyilvanultak digita lis
torténetikon  keresztiil, jobban meg tudtdk mutatni képességeiket, ismereteiket a
tanulokozosség elott a film médiuman keresztli, mint egyéb tantermi interakcidoik soran.

A tanuldk digitaliseszkdz-hasznalati preferenciai  semmilyen hatassal nem voltak
képességeik DST altali fejlodésére, sem pedig digitalis torténeteik mindségére. Hogy milyen
eszkozoket, hogyan, mire és mennyire kontrolldltan hasznilnak a tanulok az iskolan kiviili
¢letiikben, nem befolyasolta a DST eredményességét. A tanulok leginkabb hasznalt digitalis
eszkdoze a mobiltelefon, melyen elsésorban jatszanak és csetelnek barataikkal. Az iskolai
tanulds tdmogatdsara elenyész0 mértékben, akkor is mformacidk keresésére hasznaltak
eszkozeiket, produktiv tevékenységekre pedig csak a tanulok elenyészd kisebbsége. Digitalis
eszkozokkel torténd alkotasi tevékenység nem jellemzé rajuk, ebben rutintalanok voltak,
leszamitva a telefonnal torténd fényképezést és a hangfelvételt, amiben volt kis gyakorlatuk.
Jogtiszta képek keresésével, kiilonboz6 médiaformatumu (szoveg, hang- ¢és vided) fajlok
szerkesztésével aziskolaban taldlkoztak elszor, mindebbdl kovetkezik tehat, hogy az eldzetes,
otthoni digitalis eszkozhasznalat kevésbé hatott a DST eredményességére, mint az intézmény
eszkozellatottsaga.

Megallapitottuk azonban, hogy a DST hatdsara a tanulok digitalis kompetenciaja tobb
részterlileten is fejlodott. Digitalis eszkoztudasuk boviilt, informacids €s médiamiiveltsé glikben
pozitiv valtozas kovetkezett be, kialakult a tartalmak mtegraldsara és dtdolgozasara vonatkozo,
illetve az nformacidk produktiv, értékteremtd megosztisaval kapcsolatos tudasuk, és végiil,
de nem utols6 sorban, a kollaborativ digitalis tartalomfejlesztés teriiletén is nagy elorelépés
mutatkozott.

A tanulok a DST folyamat alatt ugyan kellemesebben érezték magukat, mint a
hagyomanyos o6rakon, amikor azonban arra kérdeztink ra, hogy melyikk modszerrel konnyebb
nekik tanulni, kozel ugyanannyian nevezték meg a DST-t, mint a hagyomianyos modszert.
Utobbi mellett érveloknek fontos az intenzivebb tanari jelenkét, a tankonyv készen kinalt

ismeretanyaga, ¢€s az, hogy a hagyomanyos tanulasi forma kevesebb id6t vesz igénybe. A DST
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elleni érvek kozott taldltuk azt is, hogy a tanuloknak kellemetlen visszahallgatni sajat
hangjukat.

A DST-re voksold didkok szamara pedig azért konnyebb ez a stratégia, mert
figyelemfelhivobb keretet biztosit a tanuldishoz, mint a hagyomanyos modszer, ugyanakkor a
vizualis kommunikacié ¢és a digitdlis eszkdzhasznalat segit nekik az ismeretek befogadasaban.
Pozttvnak tartottdk a didkok azt is, hogy a tudaskonstrukcidban aktivan vehetnek részt, a
tartalmak feldolgozasaban és kifejezésében kreativnak és szabadnak érezhették magukat.

A pedagogusok elbesz€élése alapjan kétfele mintazatot figyelhettiink meg a tanulok
motivaciojanak valtozasa tekintetében. A kozépiskolds tanulok lelkesedése folyamatosan
erdsodott, mig az altalinos iskolds tanulok nagyon lelkesen fogadtdk a modszert a bevezetd
oran, azonban a folyamat nehezebb szakaszaiban, aszovegiras, a hangfelvétel ¢€s a vided vagas
soran a motivacidjuk megtorpant, majd a vetitésen jbol nagyon lelkesek voltak, biiszkén és
katartikus allapotban nézték egymas alkotasait. Noha ezeknek a tevékenységeknek a
kivitelezése a tanuldi vélemények alapjan nagyon nehéz volt, mégis szikségesnek tartottak
azokat, ¢és az elégedettségmérés soran ugy itéltek meg, hogy e harom terileten fejlodtek a
legnagyobbat. Megkiizdési képességik is fejlddott. Altalinossagban elmondhatd, hogy a
tanulok legnkabb a videdvetitést ¢€s -vagast ¢Elvezték, legkevésbé pedig a szovegek
feldolgozasat és a jogtiszta tartalmakkal kapcsolatos eldadast.

A tandrok véleménye szerint a DST segitett a tanuloknak Onismeretik elmélyitésében,
Onbecsiilésik kialakitdsdban. Emellett, mivel a teljes folyamatra jellemzd volt a parbeszédes,
elemz0 kooperacio, a pedagogusok szermt fejlodott a tanulok vitakészsége, kritikai
gondolkodéasa, egymas irant és a produktumokért érzett feleldsségtudatuk. Noha nem volt
minden esetben konfliktusmentes az egyiittmikodés, mert a tanuloknak érdekeiket,
wvéleményeiket kellett iitkdztetni, mégis ez a teriilet volt az, amit a pedagdgusok és a tanulok
egyarant igy itéltek meg, hogy az egyik legnagyobb élmény éseredmény volt szamukra a DST-
vel kapcsolatban. A tanulok tgy érezték, fejlodott az egyiittmiikodési készségiik azaltal, hogy
egyesitették erdsségeiket, beosztottdk egymas kozt a munkafidzisokat, és megvitattdk a haladés
itemét ¢€s a produktumok mindségét. A pedagdgusok is a tanuldi egyiittmiikodés részének
érezték magukat, jobban megismerhették tanuloikat. A tanirok szerint a DST kozOsségépitd

ereje jelentds.

5. Evfolyam, tantargy és a DST
A DST pozitiv hatast fejtett ki az altaldnos iskolds tanulok tobb, mint felének fogalmazas

képességére, ez a fejlodés er6sebb, mint kozépiskolas tarsaiké. Az altalanos iskolasok azonban
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alacsonyabb filmpontszamatlagokat értek el, mint a kdzépiskolasok. Az altalanos iskolas
tanulok eredményei arra vezethetdek vissza, hogy mivel szamukra kihivast jelentett a szovegek
megfogalmazisa, nagyobb fokusz helyez6dott a DST ezen szegmensére, tanuldtirsaikkal,
tanarukkal tObbszOr javitottdk, megvitattdk szOvegeiket, ami hozzijarult fogalmazasi
képességik dinamikusabb javulasdhoz Digitalis eszkozhaszndlatuk viszont még rutintalanabb
volt, az adatok keresése, taroldsa, megosztasa, Ujrafelhaszndlasa tobb energiat emésztett fel az
6 esetiikben, produktumaik gyakorlatlansdgukat tikrozték. A kozépiskolds tanuldk szamara a
fogalmazas kisebb kihivast jelentett, az adatkezelés sem iitk6zott problémaba, tobb energidjuk
maradt a digitalis torténet technikai kivitelezésére. A vagasra helyezték a nagyobb hangsulyt,
motivaltabbak is voltak a videdszerkesztés alatt, mint a szovegalkotds sordan. A
hipotézisvizsgalat soran ki is deriilt, hogy jelentésen tobb kozépiskolas tanuld hallas utdni
szovegértése fejlodott a DST hatdsdra, mnt ahdny Aaltalinos iskolasé. Emellett az
adatszintetizalas is konnyebb volt szamukra, a kdzépiskolasok nagyobb aranyban javitottak a
szovegértés eredményeiken is, mint altalinos iskolas tarsaik.

A kiilbonboz0 tantargyak eset¢ben nem figyelhetiink meg kiugrdé eltéréseket a
képességfejlodés teriiletén. Human targyak teriiletén a tanulok tobb, mint felének hallds utdni
szovegértése fejlodott, a DST fogalmazasi képességre €s irott szoveg értésére gyakorolt pozitiv
hatdsa a redl targyak esetében kis mértékben erdsebb, mint human tantargyakon belil. A
digitalis torténetek mindségét tekintve megallapithatjuk, hogy a redl targyak kereten beliil
megvalosuld6 DST végén magasabb pontszaimot értek el a tanulok, mint human targyak

esetében.

6. Kihivasok
A tanulok és tanaraik két, egymassal Osszefliggd teriileten szembesiiltek kihivasokkal: az egyik
a folyamat iddigényessége, a masik pedig a technolégiahasznilat.

A DST digitalis eszkdzhaszndlatot igényld munkafizisai részben vagy telies egészében
az iskolakban zajlottak. A képek készitését és ahangfelvételt atanulok sajat mobil eszkozeikkel
oldottdk meg, azonban a forrasok kereséséhez és a videdszerkesztéshez iskolai asztali
eszkozokre volt szikségik, szélessaviu mternettel Ezek a tevékenységek nem valthatdoak ki
BYOD alkalmazasaval, kiilonosen igaz ez a vide6vagasra, ami egyszeriibben megvalosithatd
asztali gépen egér és fejhallgatd hasznalatdval, mint mobil eszk6zokon.

A DST-folyamatot nagyban hatraltattak a technologiaval 0Osszefliggésbe hozhatd
nehézségek. A tényleges alkotas kezdetén és soran a tanuloknak szamos, az intézményi

eszkOzpark ¢€s internet elégtelen mikodésével Osszefliggésbe hozhatdé problémaval kellett
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megkiizdeniiik. Az iskoldk 75%-4aban csak szamitdstechnika teremben jutottak atanulok asztali
gépekhez, és még igy is gyakran eléfordult, hogy nem jutott minden didknak eszkdz, vagy a
rendelkezésre allo laptopon nem volt vagoprogram és/vagy szélessava internet. Az
informatika-termek kihasznaltsiga ugyanakkor iskolai szinten magas, a nem-informatika
szakos pedagogusok csak nehezen ¢és ritkan, terem- vagy Oracsere révén juthatnak be
tanulocsoportjukkal ide.

A technologiai és adminisztrativ problémak megoldasa tobb osztalyban elvitte a fokuszt
a tényleges alkotasrol, ugyanakkor jelentésen megndvelte a DST-re szant id6 mennyiségét. Ez
kilonosen olyan esetekben jelentett problémat, amikor a pedagogus csak alacsony heti
Oraszamban tanitotta osztalyat, ilyenkor tovabbi (jellemzéen rajz és informatika) oOrakat kellett
Hkérnie” kollégaitol az érintett pedagdgusnak. A masik athidaldo megoldas az volt, hogy a
tanuloknak otthon kellett befejezni az iskoldban elkezdett munkat, ami viszont azért volt
problémas, mert egyrészt a tobbi tantargyra és a szabadidés tevékenységekre forditott délutani
id6 nagy részében a DST-vel foglalkoztak a diakok, masrészt pedig nem varhatta a pedagogus,
hogy minden tanuldjanak legyen otthon mternetkapcsolata és a megvalositashoz sziikséges
digtalis eszkdze. A DST tehdt egy olyan eljardas, melyet csak optimalis iskolai
eszkozellatottsag mellett lehet kivitelezni.

Mind a tanulok, mind pedagogusaik gy véltek, hogy a DST rendkiviil iddigényes eljaras,
ami minden bizonnyal atechnologiai akadalyokkal tortén6 kiizdelemre vezethet6 vissza. Ennek
ellenére tobb pedagdgus is beszamolt arrdl, hogy a késdbbi DST-folyamatok jelentésen
kevesebb id6t vettek igénybe, mint az elsd probalkozas. A DST-t kiprobald tanaroknak van
jovoképik a folytatassal kapcsolatban, aki még nem tette meg, tervezi a DST alkalmazasat mas

tanulocsoportokban is.

5.2 Ajanlasok a DST iskolai alkalmazasahoz

A disszertacid eredeti célkitlizése az volt, hogy feltarja a DST pedagogiai folyamatokban
torténd alkalmazisanak didaktikai koriilményeit és hatdsrendszerét, abban a reményben, hogy
a kutatds eredményeit kamatoztatni lehessen a pedagogiai gyakorlatban. Az aldbbiakban
ajanlasokat fogalmazunk meg a ,Digitdlis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban”
elnevezEsli, komplex empirikus vizsgalatbol nyert kovetkeztetéseink alapjan.

A DST-t a tanulok barmely korosztalydndl, barmilyen tantdrgy esetében érdemes
alkalmazni, mert fejleszti a didkok szovegértési ¢és -alkotasi képességét ¢és digitalis
kompetenciajat, tovabba a tanulok egyiittmikdodési és vitakészségére is pozitiv hatassal van.
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Az alkotas révén a didkok egyrészt mélyebben megismerik magukat és tanulotarsaikat,
masrészt felelosséggel viseltetnek a sajat maguk és kozosségiik szamara késztett produktum
létrehozasa soran. A folyamat alatt fejlédnek irasbeli és szobeli kommunikacios készségeik,
online ¢és offline tanulasi kornyezetben egyarant. A DST optimalis tanuldstimogatd hatasanak
elérése érdekében a kovetkezd ajanlasokat fogalmazzuk meg:

1. A DST sikeres kivitelezésé¢hez elengedhetetlen a pontos tervezés. Az iddgazdalkodasi
problémak megeldézése érdekében egyrészt el kell helyezniink az éves tanmenetben a
DST-t, tigyelve arra, hogy iskolai sziinet ne ékelddjon a folyamat kozbe, masrészt pedig
el kell késziteniink a pontos tematikus tervet c€ljaink, az iskolai ¢és otthoni
tevékenységek, munkaformak, modszerek pontos megnevezésével A tantermi és
oracseréket is elore el kell ntézni.

2. A folyamat id6beli itemtervét érdemes a tanulok rendelkezésére bocsatani, hogy
szamukra is nyomon kovethetdek és tervezhetoek legyenek a tevékenységek.

3. Fontos Iépés, hogy az iskolai eszkozparkot, a rendelkezésiinkre allo tantermeket végig
kell ellendrizni. A nem mikodo asztali gépekrdl, hianyzo szoftverekrél érdemes elore
tajékoztatni az iskolai rendszergazdat, akia folyamat elkezdéséig eldokésziti Szamunkra
a digitalis eszkdzoket.

4. A DST elkezdése elott vagy soran figyelmet kell forditani a felhaszndlt szoftverek
mikodtetésének elmagyardzasara, mert a tanulok digitalis eszkozeiket jellemzéen nem
hasznaljak kiilonb6z6 formatumt dokumentumok szerkesztésére.

5. Amennyiben azt tervezzikk, hogy nyilvainossagra hozzuk tanuldink digitalis torténeteit,
a tanulok ¢s a sziilok beleegyezését is kell kérni.

6. A tanulocsoport nagysagat és a tanulok életkorat figyelembe véve, mérlegelniink Kell,
hogy milyen munkaformaban késztk el didkjaink majdani digitalis torténeteiket. A
paros ¢és kiscsoportos (3-5 fO/csoport) alkotasi tevékenység fdleg alacsonyabb
é¢vfolyamokon és nagyobb [Etszamu tanulokozosségek  esetében ajanlott. Az
Onszabalyozo tanulds magasabb fokéan 4ll6 tanuldink esetében az egyéni munkaforma
is szamitdsba johet. Parok és csoportok kialakitasanal elore el kell donteniink, hogy
szabad kezet adunk-e tanuldinknak abban, hogy munkapartnert valasszanak maguknak,
vagy az optimalis feladatelosztas érdekében mi magunk hatarozzuk meg a parok tagjait.
Mindvégig figyelniink kell arra, hogy a paros vagy csoportmunkdban ne jelenjen meg
a ,potyautas”-attitiid.

7. Minél fiatalabbak tanuldink, annal tobb kontakt ordra kell elosztanunk a DST Iépéseit.
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8.

10.

11.

12.

13.

A hangfelvétel és képek készitésé¢hez a tanulok haszndljak sajat mobil eszkdzeiket a
BYOD elvén, a videdszerkesztést azonban érdemes asztali gépen elvégezni.

Az iskolai tevékenységek gordiilékenyen folytathatdak tanuldstimogatd keretrendszer
vagy online tanulocsoport-feliilet alkalmazasa mellett, amelynek segitségével a didkok
megoszthatnak ~ egymassal  fontos  forrdsokat és megvitathatnak  egy-egy
részproduktumot (példaul szoveg vagy hang). Nemcsak a kommunikdciot ¢és a
forraskutatast segitheti az online tanulasi kdrnyezet, hanem a produktiv egylittmikod ést
is: felhdalaptt  alkalmazidsok segitségével a tanulok kozosen szerkeszthetnek
dokumentumot, vaghatnak videot.

A pedagdgus szakmai referenciaszemélyként folyamatosan adjon visszajelzéseket a
tanulok szamara. Nagyobb tanulocsoport esetében (digitalis) pedagdgiai asszisztens
bevondsa valhat szikségess¢ annak érdekében, hogy minden tanuld megkapja a kelld
figyelmet a felmeriild nehézségei, dilemmai megoldasaban, és batoritd, tamogatd
facilitalas mellett végezhesse el a DST Iépéseit. Indokolhatja a tarstanar bevonasat az
i, ha a tanuldcsoport tagjai kozott tanulasi nehézségekkel kiizdé didkok is vannak.

A facilitdlas azonban ne forduljon 4t tdlzott kontrolldldsba. A pedagodgus ne
érvényesitse tal dominansan gondolatait, mert ezzel visszaveti a tanulokat a kreativ
folyamatokban. Az alkotasi szakaszokban hagyni kell érvényesiilni a tanulok otleteit, a
szerkesztésnél egymast tdmogatva, egymassal kooperalva jobb eredményt érnek el a
tanulok, mint a tanar kiilsd tdmogataséval. Beavatkozni csak a megoldhatatlannak tiind
személyi, technologiai vagy szakmai problémak megoldasaba érdemes.

A vetités linnepi hangulatu legyen. A tanuldkkal egyeztessiink, hogy zart korben, a
sziikebb tanulokozosségen belill vagy nagyobb nyilvanossag elétt osztjuk-e meg a
videokat.

A szummativ értékelés szempontrendszerét elére meg kell hatdrozni, a kritériumok
pedagogiai céltol fliggben valtozhatnak. A szempontokkal a telies folyamat soran
nyGjtott aktivitdst és az elkészilt produktumot egyarant értékeljik. A tanulokkal
eldzetesen ismertetni kell a teljesités feltételeit €s a pontrendszert, mely utdbbi
elkészitésében Ok is segédkezhetnek. A pedagogus véleménye mellett a tanulok on- és

tarsértékelésének is teret kell adni.
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5.3 A kutatas korlatai, tovabbi kutatasi iranyok

A ,Digitdlis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban” cimii kutatds tervezésekor
tisztaban voltunk azzal, hogy nehezen megfoghaté ennek a komplex stratégianak a sikeressége,
még nehezebb emiatt a hatékonysagvizsgalata. A DST eredményességén a tanuldi képességek
fejlodését, sikerességén pedig az elkészilt videok — lehetbleg minél magasabb —
pontszamértékét Ertettiik, €s ezeket a fliggd valtozokat korrelaltattunk kiilonb6zé didaktikai
tényezOkkel. A digitalis torténetmesélés sikerességét korabban hazai kornyezetben még nem
vizsgaltdk, és a nemzetk6zi szakirodalom sem fogalmaz konkrétan a konstruktummal
kapcsolatban. A teljes kutatds soran szerzett tapasztalataim alapjan megallapithatom, hogy a
modszer sikerességét rendkiviil nehéz tényszertien defnidlhatova tenni. Jelen kutatds soran a
filmpontszamokat tekintettem megfoghatd konstruktumnak, a digitalis torténetmesélés
folyamatanak sikerességét azonban valdjdban nemcsak az elkésziilt filmek pontszimain
keresztiil hatarozhatjuk meg. A kutatas folytatasaban pontosabban meg kell allapitanunk a DST
sikerességét leird kritériumokat, és a folyamatra vonatkozo objektiv értékelérendszert is ki kell
dolgoznunk.

Problémasnak mutatkozott jelen kutatasban a tanulok szaktargyi tudasszintjének mérése
is. A nemzetkdzi szakirodalom és a pedagoégusok esettanulmanyai alapjan a tanulok targyi
tudasszintjének ndvekedését nagyban tdmogatja a DST, a hipotéziselemzés soran ezt mégsem
sikerlilt igazolnunk. A tudasszint-méréshez orszagos tankonyvkiadok tesztjeit valasztottuk,
mivel a vizsgalat korilményei és keretei nem tették lehetdvé, hogy mas méréeszkozoket
hasznaljunk. A kiilonféle tantargyak kiilonbozo témakdreinek tudasszintmérd tesztjei kozott
voltak olyanok, melyek fOleg ismeretek elsajatitasat ellendrizték, mig masok kompetencia-
alapu tesztek voltak. A mért konstruktumok akar egy tantdrgyon és évfolyamon belil is
valtozhattak abemeneti €s a kimeneti mérés soran, és eléfordult, hogy a pontozasok is eltéréek
voltak az egyes tesztekben. Mindez jelentés mértékben rontotta a kapott adatok és ezaltal a
tanuloi tuddsszint-valtozisra vonatkozd eredményeink megbizhatosagat. Mindezek alapjan
égetben fontos kérdésnek ¢érezzik, hogy a kutatds folytatdsa soran egy egységesebb,
érzékenyebb mérdeszkoz-sablont dolgozzunk Ki.

Tokéletesiteni kivanjuk tovabba a hallas utani szovegértés mérdeszk6zEét is, ugyanis a
jelenlegi elég szik spektrumban mérte a konstruktumot. Az idegen nyelv oktatdsdnak
tantargypedagogidjaban szamos olyan mérdeszkoz adhat példat egy alapos méréeszkoz

kifejlesztésé¢hez, melyekkel a képesség szamos aspektusat vizsgalhatova tehetjik.
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A DST hatékonysag- ¢s eredményességvizsgalatihoz mindségbiztonsagi szempontokat
is eldtérbe helyezve egy komplex, j modszertani, vizsgalati eszkdzrepertoar kifejlesztése lesz
a disszertacio utani kutatas folytatasa.

A mérési folyamatok tekintetében kovetkezd kutatasunkban minimalizalni kivanjuk az
adatveszteséget, melyet gy kivanunk elérni, hogy —tanulva jelen kutatas tapasztalataibél — a
jovOben egy bemeneti és egy kimeneti mérés soran vesszilkk fel az adatokat, nem pedig idében
elaprozva, tobb épcsdben.

A méréeszkozcsomag ¢és a mérési folyamat tokéletesitésén tul tervezzik egy
longitudindlis kutatas kivitelezését is, melynek elsé korében megkeressiik azokat a tanulokat,
akik jelen kutatasban részt vettek, és rakérdezink azokra a tartalmakra, melyeket DST-vel
dolgoztak fel, megvizsgdlva, hogyan sikeriilt elraktarozniuk ezeket az ismereteket. A kutatds

masik iranya pedig az Onszabalyozo tanulds és a DST Osszefliggésének teriilete lesz.
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7. Mellékletek

7.1 1. sz. melléklet: Hallas utani szovegértés

Példa: Furulyas Palko - 11. osztaly

Szoveg ITT: http://mek.oszk.hu/02900/02972/mp3/

Huszbdl tiz sz6 elhangzott a szovegben, melyek voltak azok? (A szavakat csak a szoveg

végighallgatdsa utan kapjak meg a tanulok.)

zsak
futébogar
szalma

egér

udvar

széna

Palko
furulya
zacsko
esztendo
Pali

patkany

év

kert
Ozvegyember
sip

borju

tehén
biidosbogar
0zvegyasszony

Helyes valaszok/pont:

10 helyes valasz: 10 pont
9 helyes valasz: 9 pont
8 helyes valasz: 8 pont
7 helyes valasz: 7 pont
6 helyes valasz: 6 pont
5 helyes valasz: 5 pont
4 helyes valasz: 4 pont
3 helyes valasz: 3 pont
2 helyes valasz: 2 pont
1 helyes vélasz: 1 pont
0 helyes valasz: 0 pont

Ertékelési krité riumok
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7.2 2. sz. melléklet: A szovegalkotasi feladat értékelési kritériumai

Az Oktatéasi Hivatal kozponti rasbeli felvételi feladatsorok magyar nyelv, fogalmazas
feladatara vonatkozo értékelési kritériumok alapjan

Feladat:

A tanul6 alkosson minimum 6-8 mondatbol allo, 6sszefiiggd szoveget a megadott témaban.

Ertékelési kritériumok:

1.  Tartalom (max. 4 pont)

1.1

1.2.

1.3.

2.1.
2.2.

3.1

Befejezett fogalmazas esetén:

111

1.1.2.

1.1.3.

1.1.4.

Tartalmilag és formailag igényes, kreativ, egyéni stilusti, arnyalt
szovegalkotas. A fogalmazas koherencidjanak megteremtése tématartassal, a
mondatok kapcsolasaval. A logikus gondolkodas 1épéseinek kovethetdsége a
szovegalkotasban (szovegfelépités, szerkezet, miifaji sajatossagok és az
idérend megtartasa, valasztékos kifejezések hasznalata). 4 pont

Tartalmilag ¢s formailag igényes, arnyalt szovegalkotas. A fogalmazas
koherencidjanak megteremtése tématartassal, a mondatok kapcsolasaval. A
logikus gondolkodas Iépéseinek kdvethetdsége a szovegalkotasban
(szovegtelépités, szerkezet, miifaji sajatossagok €s az id6- rend megtartasa). 3
pont

Tartalmilag és formailag megfeleld szovegalkotds. A fogalmazas
koherencidjanak megteremté- se tématartassal, a mondatok kapcsolasaval. A
logikus gondolkodas IEpéseinek kdvethetosége a szovegalkotasban
(szovegfelépités, szerkezet, miifaji sajatossagok és az idérend megtartasa). 2
pont

A tartalom és a cim kozotti kapesolat még érzékelhetd. A mondatok
egyszerlek és szintelenek (szegényes szokincs). A szoveg felépitésében az
idorend kovethetd. 1 pont

Befejezetlen, hianyos fogalmazas esetén:

12,1

1.2.2.

Tartalmilag megfeleléen megkezdett/folytatott fogalmazas, melynek
terjedelme legalabb 3 Gsszefliggd mondat. A tartalom €s a cim kozotti
kapcsolat megfeleld. A mondatok logikailag osszefiiggenek. Arnyalt
szohasznalat. 2 pont

Tartalmilag megfeleléen megkezdett/folytatott fogalmazas, melynek
terjedelme legalabb 3 Osszefiiggd mondat. A tartalom és a cim kozotti
kapcsolat megfeleld. A mondatok logikailag Osszefiiggenek. Atlagos
szohasznalat. 1 pont

A legalabb 3 6sszefiiggé mondatot nem tartalmazo és/vagy dsszefiiggéstelen
szovegalkotas. 0 pont

2. Aszbveg tagolasa (max. 1 pont)

A szoveg formailag tagolt, a bekezdések jeloltek. 1 pont

A szoveg tagolatlan, hidnyoznak a bekezdések. 0 pont

3. Helyesiras: (max. 3 pont)

Amennyiben a feladat leiras anak me gfeleléen le galabb 6 mondatbél all a szoveg:

3.11
3.1.2.

A hibatlanul leirt szoveg: 3 pont
1-2 hiba esetén: 2 pont
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3.2.

3.1.3.  3-4 hiba esetén: 1 pont
3.1.4.  Négynél tobb hiba esetén: 0 pont
Amennyiben aleirt szoveg csak 3-5 mondatbdl all:
3.21. A hibatlanul leirt széveg: 2 pont
3.2.2.  1-2 hiba esetén: 1 pont Ketténél tobb hiba esetén: 0 pont A vesszohibakat
javitjuk, de pontlevonas nem jar ér
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7.3 3. sz. melléklet: Digitalis torténetek értékelése —sablon

Pontszam

4 (kivalé)

3 (j6)

2 (elfogadhato)

1 (fejlesztésre szorul)

Szoveg otletessége,
felépitése, logikaja

A dig. torténet egyedi,
mas, mint a tobbi
tanul6é a csoportban. A
tanuld sajat, kreativ
otlete (képi és/vagy
nyelvi humor vagy
személyes példa)
feldobja. Jol
elkiiloniilnek a szoveg
szerkezeti egységei. A
torténet a bevezetéstol
a befejezésig logikusan
felépitett, a szoveg jol
kovethet6, folyamatos.
A befogadé végig
¢élvezi a digitalis
torténetet, figyelme
nem kalandozik el.

Megfigyelheték a
szOveg szerkezeti
egységei. A torténet
tobbnyire logikusan
felépitett. A
torténet sablonos. A
befogado figyelme
1-2 ponton
elkalandozik a film
nézése kdzben.

A torténet sablonos,
nehezen kdvetheto.
Nem teljesen
kiiloniilnek el a
szOveg szerkezeti €s
gondolati egységei.
A torténet nagyrészt
logikusan felépitett,
de kitéréket, logikai
bukfenceket
tartalmaz. A
befogado figyelme
tobbnyire
elkalandozik.

A torténet sablonos,
érthetetlen, kusza. A
szovegtagolatlan. A
torténet logikatlanul
felépitett, egymashoz
nem kapcsolodo
események sorozata. A
befogadonaknehezére
esik a dig. torténet
végignézése.

Nyelvi gazdagsag,

A dig. torténet

A dig. torténet

A dig. torténetben

A dig. torténet hemzseg

szOveg tiszta, érthetd,
hattérzajoktol mentes.
Az esetleges alafest6
zene is j6 mindségi, a
ketté nem nyomja el
egymast.

narracios szoveg
altalaban tiszta,
érthetd, néhol
hattérzaj hallhato.
Az esetlegesen
hasznalt alafestd
zene jo mindségll,
de a két hangsav
enyhén elnyomja
egymast.

szoveg érthetd, de
zajos. Az esetlegesen
hasznalt alafestd
zene nem a legjobb
mindségli, vagy mar
zavardan elnyomja a
narrativat.

nyelvhelyesség nyelvezete gazdag, nyelvezete érthetd, |tobbhelyen a nyelvtani hibaktol és
nincs benne 1-2 szoismétlés szOsimétlés, szoismétlésektol,
szoismétlés. A tanuld | el6fordul benne. A | nyelvtani hibak melyek aszoveg
nagy szokinccsel, tanuld kozepes fordulnak eld, de érthetdségét jelentésen
érthetéen fogalmazott. | szokinccsel, azért még érthetd befolyasoljak.
A szbveg nyelvtanilag maga a szoveg.
nyelvhelyessége helyesen
kifogastalan. fogalmazott.

Hangmindéség A rogzitett narracios A rogzitett A rogzitett narracids | A rogzitett narracios

szoveg alig érthetd
vagy érthetetlen, erds
héattérzaj hallhato. Az
esetlegesen hasznalt
alafest6 zene rossz
mindségli, vagy erésen
elnyomja a narrativat.

A képek és a
szoveg/hang
koherencidja,
Képminéség

A képek minden
esetben kapcsolédnaka
mondanivaldhoz,
kiegészitik,
szemléltetik azt. A
felhasznalt képek jo
mindségliek, kivetités
kdzben sem esnekszét
(nem pixelesek), és
nincs rajtuk vizjel sem.
A tanul6 sajat maga
altal készitett képei is
élvezhetd mindségiiek.

A képek altalaban
kapcsolodnak a
mondanivalohoz,
néha nincsenek
parhuzamban
egymassal. A képek
tobbségében jo
mindségliek,
néhany (2-3 db)
gyengébb mindségii
(pixeles vagy
vizjeles) talalhato
kozottiik.

A képek
kapcsolodnak a
mondanivalohoz, de
sokszor nincsenek
parhuzamban
egymassal. A képek
altalaban (4-7 db)
nem tul jo
minéségliek (pixeles
vagy vizjeles), de
kivetitve még jol
felismerhetdek.

A képi és a hangnincs
kapcsolatban
egymassal, nagyok az
idobeli eltérések
kozottiik. A képek
zOmében rossz
mindségliek (t6bb, mint
8 db), pixelesek vagy
vizjelesek, nehezen
felismerhetdek.
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Szerzo, cim és
forrasok megjelolése

A torténetelején vagy
végén megfeleld
formaban ¢és ideig

A torténet elején
vagy végén kevéssé
hangsulyos

A cimen kiviili két
elembdl egy sem,
vagy csak egy

Hianyzik acim, a
szerz0 és a felhasznalt
forrasok jegyz€ke.

megjelennek az formiban és/vagy |jelenik meg.

aktualis kiegészitd nem megfeleld

elemek, acim, aszerzé | ideig jelennek az

és a felhasznalt aktualis kiegészitd

forrasok. elemek, acim, a
szerz6 és a
felhasznalt forrasok.
A forraslista nem
elegendéen
részletes.

Hossz 1:30 - 3:30 1:20-1:30 vagy 1:00-1:20 vagy 1:00-nél rovidebb

3:30-4:00 4:00-4:10 vagy 4:10-nél

hosszabb
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7.4 4. sz. melléklet: Digitalis eszk6zhasznalat és demografiai adatok

Kedves Tanuld!

Ez a kérdbiv a digitalis torténetmeséléshez kapcsolddik, hozzajarulhatsz vélaszaiddal ahhoz, hogy ezt
a modszert kutassak, tovabbfejlesszék.

Keérjuk, hogy az alabbi kérdéivet korultekintéen toltsd ki. Valaszaidat nem fogjak latni a tanaraid sem,
a szuleid sem, és a kérdéivben nyujtott eredményed nem szamit bele a tanulmanyi eredményedbe.
Nem fontos, hogy minden kérdésre tudd a helyes valaszt, mert nincsen helyes valasz. Nyugodtan
valaszolj észintén, mert azzal tudod segiteni a kutatast.

Koszonettel:
Lanszki Anita

*Required

1. Azonosité kédod: *

2. Nemed: *
Mark only one oval.
( 3 fia

C ) lany

3. Eletkorod (év): *
Mark only one oval.
) 7
(<
("

C )10

¢ )N
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8. Hany informatika 6rad van egy héten? *
Mark only one oval.

o

() Kéthetente 1
() hetit

() heti2

Q tobb, mint heti 3

Digitalis eszk6z6k

9. 1. Milyen sajat informatikai eszk6zeid vannak? (Tobbet is bejelslhetsz) *

Tick all that apply.

|:] asztali szamitégép
[] laptop

[ ] tablet

[ ] okostelefon
[ ] mp3-lejatszo
D bluetooth hangszéré

10. 2. Melyik eszkozt hasznalod leggyakrabban? (Tébbet is bejeldlhetsz) *

Tick all that apply.

[ ] szamitogép

E] tablet

[ ] okostelefon
[ ] mp3-lejatszo
[ ] bluetooth hangszoré

11. 3. Szerinted naponta hany érat hasznalod ezeket az eszk6z6ket? *

Mark only one oval per row.

soha kevesebb, mint 1 6ra

hétkoznap ( ) (
hétvégén C ) C

1-2 éra 2-3 éra tébb, mint 3 dra

L3 CJ @)

12. 4. Milyen oldalakra regisztraltal? (Tébbet is bejelélhetsz) *

Tick all that apply.

| | Youtube

D Gmail vagy Freemail
| | Facebook

[ ] Instagram

E] Snapchat

[ ] Viber

D Nem regisztraltam egyikre sem.
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13. 5. Hogyan hasznalod az internetet otthon? *
Mark only one oval.

Q Nem hasznélom, mert nem engedik a sztleim.
C) Nem hasznélom, mert nem érdekel.

O Hasznalom, de csak szul6i felugyelettel és engedéllyel - féleg a tabletemen ésfvagy
telefonomon.

O Hasznalom, de csak szul6i felugyelettel és engedéllyel - féleg szamitdgépen.

Hasznalom, amennyit akarom, a sztleim nem ellenérzik - féleg a tabletemen és/vagy
telefonomon.

O Hasznalom, amennyit akarom, a sztleim nem ellenérzik - féleg a szamitégépen.

14. 6. Van internet az okostelefonodon? *
Mark only one oval.

() lgen, el6fizetéses.

O Igen, az iskola és/vagy az otthonom wifi-kddjaval.
Q Nem hasznalok internetet az okostelefonon.
(") Nincs okostelefonom.

15. 7. Hogyan hasznaljatok iskolaban az internetet? (tobbet is bejelélhetsz) *
Tick all that apply.

[___] A tandr az 6ran haszndlja, bemutat rajta érdekes filmeket.

D A tanar internetes feladatokat ad nekunk okostablanal.

D A tandr internetes feladatokat ad nekunk laptopon vagy tableten.

D Hasznalhatom a telefonomon I€vé internetet 6nallé 6rai tanulasra.

|:] Hasznalhatom a telefonomon 1év6 internetet szabadidémben, példaul jatszasra.

|:] Korlatlanul hasznalhatom az internetet az iskolaban.

16. 8. Milyen tevékenységekre és milyen gyakran hasznalod az internetet? *
Mark only one oval per row.

soha havonta hetente naponta naponta tobbszér

Iskolai felkészulés
Informacidkeresés

Csetelés

Videdcsetelés (pl.: Skype)
E-mailezés

Kozosségi oldalak hasznalata (pl.:
Facebook, Instagram)
Kommentelés

Blog iras

Weboldal készités

Jaték

Letoltés (pl.: filmet, zenét, képet)
Online videbnézés

Online zenehallgatas
Videdbloggerek kovetése
Szévegszerkesztés
Képszerkesztés
Videbszerkesztés

Vésarlas

(0000000000000 00000
(000000000000 0000
(0000000000000 0000
(0000000000000 00000
0000000000008(0/00000
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17. 9. Volt mar, hogy egyéb teendéidet elhanyagoltad a szamitégép, az internet miatt? *
Mark only one oval.

() soha
(") havonta
N—

() hetente

() naponta
() naponta tobbszor

7.5 5. sz. melléklet: Tanulasi naplo

Kedves Tanulé!

Koszonom, hogy részt vettél a digitalis torténetmesélés érakon. Remélem, tetszett a
modszer. Szeretnélek megkémi, hogy toltsd ki ezt a kéréivet, mely 20 percet vesz el az
id6dbél.

Visszajelzéseid nagyban hozzajarulnak a digitalis térténetmesélés modszerének
kutatasahoz.

Adataidhoz csak a kutaténak van hozzaférése, aki ezeket statisztikai elemzésekre hasznalja
és anonim madon kezeli a digitalis torténetmesélés teriiletének kutatasa soran.

Kézremiikédésedet koszoném, és j6 munkat kivanok!
Lanszki Anita

*Required

1. Azonosito kédod *

2. Milyen tantargybol készitettél digitalis torténetet? *
Tick alf that apply.

D matematika

|| fizika

|| kémia

|| természetismeret

|| biologia

|| foldrajz

| | hon-és népismeret

|| torténelem

E] magyar nyelv és irodalom
|| idegen nyelv

|| hittan, erkslcstan

[ informatika

-

[

vizudlis kultdra

ének-zene

][]

osztalyfénoki
alsé tagozat

DOK

[

LI L1
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3. Szivesen beszélsz masok elétt az 6ran? *
Mark only one oval.

4. Hogyan készitettétek el a digitalis torténetet? *
Mark only one oval.

() én egyediil készitettem

C) parban dolgoztunk

D 3 fés csoportban dolgoztunk

(") 4f6s csoportban dolgoztunk

D 5 f6s csoportban dolgoztunk

C) az egész osztallyal készitettiink egy darab digitalis torténetet

5. Hol talalkoztatok a digitalis torténetmesélés lépéseivel? *
Mark only one oval per row.

Otthon, hazi  Ezzel egyaltalan nem  Mindkét

Iskolaban o ladatkent talalkoztunk helyen

A tanarunk bemutatta
a modszert.
Torténetmesélé
jatékokat jatszottunk.
A témankkal
kapcsolatban
szbévegeket dolgoztunk
fel.

A tanarunk
elmagyarazta a
témakor fontosabb
elemeit.

Széveget irtunk az
elolvasott forrasok
segitségével.
Képeket készitettiink.
A tanarunk bemutatta,
hogyan keressiink
jogtiszta képeket a
témankhoz.

Képeket kerestiink az
interneten.
Storyboard-ot
készitettiink.

Hangot vettiink fel.
Megvagtuk a digitalis
torténeteket.
Levetitettiik a digitalis
torténeteket.
Ertékeltiik a digitalis
torténeteket.

00000|0, 000 0] 0 00
00000|0, 0 00 0] 0 00
00000|0, 0001 0] 0 00
00000|0, 0 00 0] 0 00
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6. Mely lépés(ek)hez kellett a legtobb id6? (Tobb valasz is bejelolhetd) *
Tick all that apply.

1
[
L]
]
L]
[
L]
L]
L]
]
L]
L]
L]

A tanarunk bemutatta a médszert.

Torténetmesél6 jatékokat jatszottunk.

A témankkal kapcsolatban szévegeket dolgoztunk fel.
A tanarunk elmagyarazta a témakor fontosabb elemeit.
Szoveget irtunk az elolvasott forrasok segitségével.
Képeket készitettiink.

A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink jogtiszta képeket a témankhoz.
Képeket kerestiink az interneten.

Storyboard-ot készitettiink.

Hangot vettiink fel.

Megvéagtuk a digitalis térténeteket.

Levetitettiik a digitalis torténeteket.

Ertékeltiik a digitalis torténeteket.

7. Mely lépés(ek) voltak szerinted feleslegesek? (Tobb valasz is bejelolhetd) *
Tick all that apply.

.
L]
[
L]

HiEEinnnnE.

A tanarunk bemutatta a médszert.

Torténetmesél6 jatékokat jatszottunk.

A témankkal kapcsolatban szévegeket dolgoztunk fel.
A tanarunk elmagyarazta a témakor fontosabb elemeit.
Szoveget irtunk az elolvasott forrasok segitségével.
Képeket készitettiink.

A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink jogtiszta képeket a témankhoz.
Képeket kerestiink az interneten.

Storyboard-ot készitettiink.

Hangot vettiink fel.

Megvagtuk a digitalis térténeteket.

Levetitettiik a digitalis torténeteket.

Ertékeltiik a digitalis torténeteket.
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8. Mely lépés(ek)rél gondolod azt, hogy mindenképpen sziikséges? (Tobb valasz is
bejelolhetd) *

Tick all that apply.

|:] A tanarunk bemutatta a modszert.

| | Torténetmeséls jatékokat jatszottunk.

D A témankkal kapcsolatban szévegeket dolgoztunk fel.

D A tanarunk elmagyarazta a témakor fontosabb elemeit.

Szoveget irtunk az elolvasott forrasok segitsegével.

Képeket készitettiink.

A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink jogtiszta képeket a témankhoz.

Képeket kerestiink az interneten.

HiEIEn.

Storyboard-ot készitettiink.

Hangot vettiink fel.

L]

Megvagtuk a digitalis térténeteket.
Levetitettiik a digitalis torténeteket.

Ertékeltiik a digitalis torténeteket.

Himin

9. Mely lépés(ek)et élvezted leginkabb? (Tobb valasz is bejelolhetd) *
Tick all that apply.
|| Atanarunk bemutatta a médszert.
E] Torténetmeséld jatékokat jatszottunk.
|| Atémankkal kapcsolatban szévegeket dolgoztunk fel.
[:] A tanarunk elmagyarazta a témakér fontosabb elemeit.
Szoéveget irtunk az elolvasott forrasok segitségével.
Képeket készitettiink.
A tanarunk bemutatta, hogyan keressiink jogtiszta képeket a témankhoz.
Képeket kerestiink az interneten.
Storyboard-ot készitettiink.
Hangot vettiink fel.

Megvagtuk a digitalis torténeteket.

Himinnnninln

Levetitettiik a digitalis torténeteket.

|| Ertékeltiik a digitalis térténeteket.

10. Milyen vide6vagé alkalmazast hasznaltatok? *
Tick all that apply.

|| Microsoft Movie Maker
|| Wevideo

|| 1-Movie

|| sony Vegas

[] other:
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A digitalis torténetmesélés értékelése

1.

12.

13.

14.

15.

16.

Szerinted alkalmas a digitalis torténetmesélés sajat éiményeid elmesélésére? (1=
egyaltalan nem, 2= kicsit, 3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalan nem ':* C 3 CJ (:) () nagyon

Szerinted alkalmas a digitalis torténetmesélés csaladi torténetek elmesélésére? (1=
egyaltalan nem, 2= kicsit, 3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalan nem (:4\; Q CJ 3 i:) nagyon

Szerinted alkalmas a digitalis torténetmesélés egy teljesen uj tananyag
feldolgozasara? (1= egyaltalan nem, 2= kicsit, 3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

1 2
egyaltalan nem () (::1 C\) O (:) nagyon
Szerinted alkalmas a digitalis torténetmesélés egy tananyag 6sszefoglalasara? (1=

egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kbzepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5
egyaltalannem () ( ) (:) O C:) nagyon
Mennyire volt j6 érzés alkotni egy kisfilmet? (1= egyaltalan nem, 2= kicsit, 3=

kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5
egyaltalan nem (:;3 Q (_, f/:) ’:D nagyon
Segitett neked a digitalis torténetmesélés a tananyag mélyebb megértésében? (1=
egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *

Mark only one oval.

1 2 3 4 5

ltald /’_) ) ( ( C )
egyaltalannem () () () () ( nagyon
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17.

18.

19

20.

21.

Segitett neked a digitalis torténetmesélés a tananyag jobb rendszerezésében? (1=
egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalan nem  ( C> C\ (:\) ) nagyon

Segitett neked a digitalis torténetmesélés a tanulasra szant idéd jobb
kihasznalasaban? (1= egyaltalan nem, 2= kicsit, 3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon)

Mark only one oval.

1 2 3 4 5
egyaltatannem () () () () () nagyon

Kivancsi voltal osztalytarsaid digitalis torténeteire? (1= egyaltalan nem, 2= kicsit,
3= kozepesen, 4= igen, 5= nagyon) *
Mark only one oval.

4] 2 3 4 5

egyaltalannem () Q Y 1€ Y { nagyon

Szerinted sok idd kell egy digitalis torténet elkészitéséhez az atlagos tanulasi
idédhoz képest? (1=az atlagosnal sokkal rovidebb id6 kell hozza , 2= atlagosnal
rovidebb id6 kell hozza, 3=atlagos id6 kell hozza, 4= az atlagosnal tobb id6 kell
kozza , 5= rengeteg id6 kell hozza) *

Mark only one oval.

1 2 3 4 5
: : o ¢ teg
az atlagosnal sokkal rovidebb id6 ~ — ) rende
wibey < ) O Q2 O ey

Szerinted sok digitalis eszkoz kell egy digitalis torténet elkészitéséhez? (1= nem
kell hozza digitalis eszkoz, 2= 1-2 eszkoz kell, 3= 3 eszkoz kell, 4= 4-5 eszkoz kell,
5= tobb, mint 6 kell) *

Mark only one oval.

nem kell hozza digitalis N \ . tébb, mint 6
( [ ) )
eszkdz 7 C C) {:) ) kell
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22,

23.

24.

25.

26.

Konny volt a szovegiras? (0= nem irtam szoéveget, 1=nagyon koénnyii volt,
2=konnyi volt, 3=nem volt se nehéz, se kdnny, 4=kicsit nehéz volt, 5=nagyon
nehéz volt) *

Mark only one oval.

0 1 2 3 4 5
nemitamszéveget () () () () (O () nagyonnehéz volt

Konnyii volt a hang felmondasa? (0= nem mondtam fel hangot, 1=nagyon konnyii
volt, 2=konnyii volt, 3=nem volt se nehéz, se konnyii, 4=kicsit nehéz volt, 5=nagyon
nehéz volt) *

Mark only one oval.

nem mondtam fel \/—\ Y £ € 0D nagyon nehéz
hangot ~—r K_/’ L/ \'\_—/ —/ D volt

Konnyii volt a képek készitése? (0= nem készitettem képet, 1=nagyon konnyi volt,
2=konnyii volt, 3=nem volt se nehéz, se konnyii, 4=kicsit nehéz volt, 5=nagyon
nehéz volt) *

Mark only one oval.

nem készitettem O q ~—\ ) hagyon nehéz

Konnyii volt a képek keresése? (0= nem kerestem képet, 1=nagyon konnyii volt,
2=konnyi volt, 3=nem volt se nehéz, se kdnny, 4=kicsit nehéz volt, 5=nagyon
nehéz volt) *

Mark only one oval.
0 1 2 3 4 5

nem kerestem O {3 C) O Q D nagyon nehéz

képet \ ~ volt

Konnyii volt a vide6 szerkesztése? (0= nem vagtam videét, 1=nagyon konnyi volt,
2=konnyi volt, 3=nem volt se nehéz, se kdnny, 4=kicsit nehéz volt, 5=nagyon
nehéz volt) *

Mark only one oval.

0 1 2 3 4 5

nem vagtam videot C ) ( ) Q Q & ) C) nagyon nehéz volt
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27

28.

29.

30.

31.

Mi volt a legjobb élményed a digitalis torténetmeséléssel? (irj harom dolgot!) *

Mi volt a legkellemetlenebb éiményed a digitalis torténetmeséléssel? *

Mennyire érezted lelkesnek magad a bevezeté 6ran? (1= egyaltalan nem, 2= Kicsit
voltam lelkes, 3= kdzepesen voltam lelkes, 4= lelkes voltam, 5= nagyon lelkes
voltam) *

Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalan nemvoltam ~ ~— ) () nagyon lelkes
lekes — L L (D voltam

Mennyire érezted lelkesnek magad a szovegek feldolgozasa alatt? (0= nem
dolgoztam fel szoveget, 1= egyaltalan nem, 2= kicsit voltam lelkes, 3= kozepesen
voltam lelkes, 4= lelkes voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

0 1 2 3 4 5

nem dolgoztam fel \ (—\ N N\ 7 nagyon
() C’) - L) LI \D lelkes voltam

szoveget

Mennyire érezted lelkesnek magad a szovegiras alatt? (0= nem irtam szoveget, 1=
egyaltalan nem, 2= kicsit voltam lelkes, 3= kozepesen voltam lelkes, 4= lelkes
voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

nem irtam Y N Y () () hagyon lelkes
szoveget C \_) - J U U yoltam
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32. Mennyire érezted lelkesnek magad, amikor fényképeztetek? (0=nem fényképeztem,
1= egyaltalan nem voltam lelkes, 2= Kicsit voltam lelkes, 3= kdzepesen voltam
lelkes, 4= lelkes voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

0 1 2 3 4 5
nem ™ ¢ ) () () hagyon lelkes
fényképeztem \—/ e £ L0 L0 4 voltam

33. Mennyire érezted lelkesnek magad a képkeresés alatt? (0=nem kerestem képet, 1=
egyaltalan nem voltam lelkes, 2= Kicsit voltam lelkes, 3= kozepesen voltam lelkes,
4= lelkes voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

0 1 2 3 4 5

nem kerestem ,-> — — /M () /) hagyon lelkes
\ ‘\_) ( J

( ) ]
képet ) U yoltam

34. Mennyire érezted lelkesnek magad a hangfelmondas alatt? (0= nem mondtam fel
hangot, 1= egyaltalan nem voltam lelkes, 2= kicsit voltam lelkes, 3= kozepesen
voltam lelkes, 4= lelkes voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

nemmondtamfel — ~— Y () () hagyon lelkes
hangot “~— O O O O ottam

35. Mennyire érezted lelkesnek magad a vagas alatt? (0= nem vagtam, 1= egyaltalan
nem voltam lelkes, 2= Kkicsit voltam lelkes, 3= kdzepesen voltam lelkes, 4= lelkes
voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

0 1 2 3 4 5
nem vagtam C\) (:) Q l:j L (:\ nagyon lelkes voltam

36. Mennyire érezted lelkesnek magad a végsé vetités alatt? (0= nem vettem részt a
vetitésen, 1= egyaltalan nem voltam lelkes, 2= kicsit voltam lelkes, 3= k6zepesen
voltam lelkes, 4= lelkes voltam, 5= nagyon lelkes voltam) *

Mark only one oval.

: " ) nagyon
nemvettemrészta -~ ~— ™\ M/ M O
vetitésen w2 &) L D e 2 J Ill(tes
voltam

A médszerek 6sszehasonlitasa
Az el6z6 témakdrt hagyomanyos médszerrel dolgoztatok fel, a mostanit pedig digitalis
térténetmeséléssel. Hasonlitsd dssze a két modszert!

237



37. Melyik médszerrel konnyebb neked tanulni? *
Mark only one oval.

) Hagyoményos 6ra

{
(
() Digitalis térténetmesélés

(\_) Mindkettével ugyanolyan kénnyi

() Mindkettével ugyanolyan nehéz

38. Mivel indoklod ezt a valaszodat? *

39. Melyik médszer hatékonyabb szerinted? *
Mark only one oval.

() Hagyomanyos ¢ra
() Digitalis térténetmesélés
() Mindkettd hatékony
(") Egyik sem hatékony

40. Miért gondolod igy? *

41. Melyiken érezted kellemesebben magad? *
Mark only one oval.

() Hagyomanyos 6ra
(") Digitalis trténetmesélés

/—‘~ . . z
) Mindkettén egyforman kellemesen

( _\) Mindkettén egyforman kellemetleniil

\ /

(_/; Mindkettén érdektelen voltam

\
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42. Indokold meg legutolsoé valaszodat! *

Sajat fejlédés értékelése

43. Szivesen megosztanad digitalis torténetedet az interneten? *
Mark only one oval.

() igen

) nem

44, Valaszodat indolokold meg! *

45. Készitenél iskolan kiviil sajat digitalis torténetet? *
Mark only one oval.

() igen

() nem

46. Ha igen, milyen témaban? *

47. Ha nem, miért nem? *
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48.

49.

50.

51.

52

53.

Szivesen toltenél fel kozosségi oldaladra (Facebook, Viber, Snapchat, Instagram)
kép helyett sajat digitalis torténetet? (1= egyaltalan nem, 2 = évente talan egyszer,
3= havonta parszor , 4= a legfontosabb heti eseményekrdl , 5= szivesen fejezem igy
ki magam minden témaban) *

Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalan Q Q (:) % (q\ szivesen fejezem igy ki magam

nem ~—  minden téméaban

Mennyire tudtatok egyiitt dolgozni az osztalytarsaitokkal a digitalis torténetmesélés
kiprobalasa kozben? (1= egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kbzepesen, 4= j6l, 5= nagyon
jon*

Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalannem () Q ) {'::j . nagyon jol

Szerinted értékes digitalis torténetet hoztal 1étre? (1= egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3=
kozepesen, 4 = igen, 5 = nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5
egyaltalannem () () C} CH) (O nagyon

Jo6 érzés volt képekkel dolgozni? (1= egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kozepesen, 4 =
igen, § = nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalannem () ) C) ( YD nagyon

. JO érzés volt szoveggel dolgozni? (1= egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kozepesen, 4 =

igen, 5 = nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalan nem :} ) C) C:\,I (_) nagyon

Jo érzés volt digitalis eszkozokkel dolgozni? (1= egyaltalan nem, 2= kicsit, 3=
kdzepesen, 4 = igen, 5 = nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

egyaltalannem () ( ) C) (:) __) nagyon
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54. J6 érzés volt a vetités utan beszélgetni egymas digitalis torténeteirél? (1=
egyaltalan nem, 2= Kicsit, 3= kozepesen, 4 = igen, 5 = nagyon) *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5
egyaltalan nem D C) C_—_) Q C) nagyon

55. Hol fejlédtél legnagyobbat? (Tobbet is bejelolhetsz) *
Tick all that apply.

| | Hangfelvétel
| | Szévegiras
| | Keépkereseés
|| Keépek készitése
|| Videovagas

[:] Egyiittmiikodés az osztalytarsaimmal
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7.6 6. sz. melléklet: Megfigyelési skala

1. Részminta

2. A pedagogus differencialé hozzaallasa
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

(D EI 243 2L oL D

3. A pedagdgus tamogatoé hozzaallasa
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 i 8 9

(L2 LI A LI L I D

4. A pedagogus motivalé hozzaallasa
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

2 LD L LI L0 )

5. A pedagogus modszertani felkésziiltsége
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 ¥ 8 9

L2 L2 L€ L2 LD

6. A pedagoégus tanératervezési tudatossaga
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 4 8 9

SEGEGEGEGOEGEGREGREG
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10.

1.

12.

13.

14.

. Innovativ iskolai kérnyezet

Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

(I L L4 L 43 L

. Felszerelt iskolai kornyezet

Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 i 8 9

(L3 DI Cx I LxLd D

. Tamogato légkorii iskolai kérnyezet

Mark only one oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9

SESEGEEESEGEGEG RS

A pedagdégus interaktiv kommunikacioja
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

(2L L9 40 L4 L)L L2

A pedagodgus tanoéran kiviil is tamogatja a tanuldkat a folyamat soran
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

O OO O O

A tanuldk figyelme (1=szétszort, 9=koncentralt)
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 4 8 9

OO0 OO0 0O 0 00 O

A pedagégus problémamegoldasa
Mark only one oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9

O C3 ) O L€ L€ O

Outsider tanulok (1=mindenki, 9=senki)
Mark only one oval,

1 2 3 4 5 6 7 8 9

QO OO0 OO O
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7.77.sz. melléklet: Esettanulmanyok vezérfonala

1.  Bevezetés: a koriilmények. Hol, milyen koriilmények kozott dolgozol?
1.1.  Telepiiléstipus (ha févaros, azon beliil a kertilet jellegzetességei)
1.2.  Iskolatipus
1.21.  Egyhazi, allami vagy alapitvanyi fenntartasu
1.2.2.  Iskolafok (alt. isk. also tag., fels6 tag., gimn., szakkdzépiskola, szakgimn.)
1.23. Leirni ha van az iskolanak jellegzetessége, pl: specidlis tagozat, emelt
oraszamok, nemzetiségi, tanuldsban akadalyozottak tdmogatdsa, innovaciok
stb. Ezen beliil miben és hogy veszel te részt.
1.3. Azosztily
1.31.  Létszam
1.3.2. Homogenitas - heterogenitas:
1.3.21.  Csaladok szociodkondémiai statusza
1.3.22.  Nemek aranya
1.3.2.3. Tanulmanyi atlag - szoras
1.3.2.4.  Erdekességek (pl: van-e csoportbontas a tantargyunkbol, van-e
tehetséggondozas vagy felzarkoztatas, évismétld van-e a kozosségben)
1.3.3.  Hany éve tanuljak a targyat (pl.: idegen nyelv), milyen 6raszamban.
1.4.  Sajat szakmai gyakorlat
1.41.  Sajat szaktargyak, esetleg heti oraszam.
1.42.  Hany éve vagy a palyan?
1.4.3. Milyen lehetéségeid vannak az iskolaban (pl.: témanap, tanulmanyi verseny,
IKT-eszkozok sth.)?
1.5. A valasztott csoport viszonya a tantargyhoz? Tortént-e szaktanari valtds az utdbbi
iddben? Mi jellemzé a munkajukra altalaban?
2. Valasztasod okai:
2.1.  Hogyan tudtad bedgyazni a DST-t az éves/félévi litemtervbe?
2.2.  Miért pont azt a témat valasztottad?
2.3.  Miért esett a valasztas a kivalasztott szaktargyra és tanuloi kozosségre?
2.4.  Mi volt a pedagogiai cél?
3. A konkrét folyamat leirasa
3.1.  Elékészité szakasz
3.2. ADST
3.2.1.  Volt story circle? Ha igen, milyen jatékokkal? Ha nem, miért nem? Mivel
lehetett felvaltani?
3.2.2.  Volt storyboard? Ha igen, mi volt a haszna/hatranya? Ha nem, miért nem?
3.2.3. Milyen eszkozoket kellett elokésziteni az egyes orakhoz?
3.24.  Milyen tantermi kérnyezet volt adott a kontakt drakon? (IKT-eszkdzok, hogy
voltak a padok?, volt-e csendes hely a hangfelvételhez?)
3.25.  Hany kontakt orat vett igénybe? Milyen felosztasban?
3.2.6.  Mi tortént a kontakt 6rakon? (a modszer mely fontos 1épései)
3.2.7.  Milyen hazi feladatok voltak? (a modszer mely fontos 1épései)
3.2.8. Hogyan facilitdltad a folyamatot? (pl.: hazi feladatok elkészitése)
3.29. Milyen munkaformaban dolgoztak egyiitt a tanulok? (egyéni, paros,
csoportos?) Miért pont erre a munkaformara esett a valasztds? Ha
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paros/csoportos, akkor randomszertien alakultak ki a parok/csoportok, ha nem,
milyen alapelvek szerint formalodtak a csoportok/parok?

3.210. Mi jellemezte a filmek vetitését, értékelését? Mennyire voltak kivancsiak

egymas munkaira? (szégyelliték a filmjiiket vagy biiszkék voltak ra?,
megmutattak-e oOrakereten kivill mas osztalyba/csoportba jaré barataiknak
munkdjukat?) Hogyan reagaltak egymés produktumaira?

Hogyan alakult a tanul6k motivacidja a folyamat alatt?

4.1.
4.2.
4.3.
4.4.
4.5.
4.6.
4.7.

Mennyire voltak lelkesek az elokészitd fazisban?

Hogyan alakult a motivacio a szovegiras, hangfelvétel és a vagas szakaszaiban?
Milyen volt a tanuldi kooperacio?

Reflektaltak-e egymas munkaira?

Elkésziiltek-e az orakra a hazi feladatokkal (pl.: képek, hangfelvétel)?
Megfigyelhetd volt a tanulok bevonodasa? Esetleg tanuloi flow-€lmény?

Voltak “kiviilallo” tanulok? Ha igen, hogyan jellemezhetjiik ezeket a tanulokat?

Mi lett a digitalis torténetek utoélete? (volt-e egyaltalan?)
Konkluzio: Milyen sajat észrevételeid vannak a modszerrdl?

6.1.
6.2.

6.3.
6.4.
6.5.
6.6.
6.7.
6.8.
6.9.
6.10.

Mi ment meglepden kdnnyen?

Mi okozott nehézséget? Hogyan sikeriilt a problémat megoldani/elhdritani?
Kompetensnek érezted magad minden helyzet kezelésében?

A munka akadalyai, vagy segit6, varatlan események ismertetése.
Lehetett-e, kellett-¢ kooperalni kollégakkal? Ha igen, miként?

Milyen volt a mddszerrel dolgozni?

Mi az, amit megvaltoztattal menet kozben a tervedhez képest?

Miben kellett rugalmasnak lenned, és miért?

Mit profitaltal a modszer kiprobalasa soran?

Sikertilt a kitlizott célokat teljesiteni?

Milyen témakorok (tantargyak) kapcsan alkalmaznad ismét a modszert?
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7.8 8. sz. melléklet: A tanari jellemzok és az egyes tanuloi képességfejlodés
egyiittjarasanak statisztikai vizsgalata Spearman-féle korrelacioszamitassal

Szovegeértés Fogalmazas Hallott szoveg
fejlodése fejlodése értés fejlodése
A pedagogus differenciald Korrelacios 019 098 111
hozzaallasa egyiitthatd ' ’ ’
Szig. (2-
tailed) 723 092 041
N 336 295 338
A pedagogus tamogatod Korrelacios )
hozzaallasa egyiitthatd -012 137 -088
Szig. (2-
tailgd)( 820 ,019 ,108
N 336 205 338
A pedagogus motivald Korrelacios
hozzaallsa egyiitthatd 012 106 -053
Szig. (2-
tailgd)( 827 ,070 333
N 336 295 338
A pedagdgus modszertani Korrelacios
felkésziiltsége egyiitthatd 110 150 -012
Szig. (2-
tailgd)( ,043 ,010 820
N 336 295 338
A pedagogus tanoratervezési Korrelacios
tudatossaga egyiitthato 084 13T -075
Sig. (2-tailed) 123 024 167
N 336 295 338
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A pedagogus tanoran kiviil is Korrelacios
tamogatja a tanulokat a folyamat | egyiitthatd 059 140 046
soran
Szig. (2-
tailed) 279 ,016 397
N 336 295 338
A pedagogus mteraktiv Korrelacios
kommunikacioja egyiitthatd 192+ ,045 -,025
Szig. (2-
tailed) 000 A37 649
N 336 295 338
A pedagogus problémamegoldasa | Korrelacios
egyiitthatd 047 -,006 -,001
Szig. (2-
tailed) 390 923 ,986
N 336 295 338
Tanulok figyelmének fenntartdsa | Korrelacios 208" _o14 - 069
egylitthatod ' ' ’
Szig. (2-
tailed) ,000 816 ,208
N 336 295 338
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7.9 9. sz. melléklet: A tanari jellemzok és a DST sikerességének Pearson-
féle korrelacioszamitassal meghatarozott egyiittjarasai

N=391 Filmpontszam
A pedagogus differencialdo hozzaallasa Pearson Correlation | -,016
Sig. (2-tailed) 164
A pedagogus tamogatd hozzaallasa Pearson Correlation | -,067
Sig. (2-tailed) ,198
A pedagogus motivalo hozzaallasa Pearson Correlation | -,046
Sig. (2-tailed) 374
A pedagogus modszertani felkésziiltsége Pearson Correlation | -,010
Sig. (2-tailed) 855
A pedagogus tandratervezésitudatossaga Pearson Correlation | ,035
Sig. (2-tailed) 498
A pedagogus tandran kiviil is tamogatja a tanuldkat a | Pearson Correlation | -,128
folyamat soran Sig. (2-tailed) 014
A pedagogus interaktiv kommunikdcidja Pearson Correlation | ,109
Sig. (2-tailed) ,035
A pedagdgus problémamegoldasa Pearson Correlation | ,008
Sig. (2-tailed) 876
Tanulok figyelmének fenntartasa (1=szétszort, Pearson Correlation | ,096
9=koncentralt) Sig. (2-tailed) ,065
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7.10 10. sz. melléklet: Tanulasszervezési formak és a tanulok DST-altali
képességfejlodésének osszevetése tobbszempontos ANOVA-probaval

Fiigg6 valtozo: fogalmazas fejlodése

Type 11 Sum Mean
Fliggetlen valtozok: of Squares df | Square F Sig.
6raszam (alacsony, kozepes, magas) 1292 2 646 626 536
csak kontakt 6ran vagy tanoran és azon kiviil is 2605 1 2 605 o505 | 114
online fe.h'i!et. ’(nlncrzs, van kommunlkaf:lora, van 8,609 3 2870 2781 | 043
kommunikaciora €s tartalommegosztasra)
a. R Squared = ,071 (Adjusted R Squared = ,024)
Fiiggo valtozo: hallas utani szovegértés fejlodése
Type 111 Sum Mean
Fliggetlen valtozok: of Squares df | Square F Sig.
oraszam 12,991 2 |649 |7500 |.001
csak kontakt 6ran vagy tanoran és azon kiviil is 9328 1 0328 10771 | 001
online feliilet (nincs, van kommunikaciora, van 2045 3 982 1134 | 338
kommunikaciéra és tartalommegosztasra) ’ ’ ' ’
oraszam * online feliilet (nincs, van
kommunikaciéra, van kommunikaciora és 3,208 1 3,208 3,704 | ,057
tartalommegosztasra)
Corrected Total 139.805 134
a. R Squared = ,226 (Adjusted R Squared =,170)
Fiigg6 valtozo: irott szoveg értésének fejlodése
Type 111 Sum Mean
Fliggetlen valtozok: of Squares df | Square F Sig.
6raszam 17,026 2 | 8513 5133 | ,007
csak kontakt 6éran vagy tandran és azon kiviil is 1,062 1 | 1,062 640 | 425
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online feliilet (nincs, van kommunikaciora, van

kommunikaciora és tartalommegosztasra) 112 3| 037 023 1,99
oraszam * online feliilet (nincs, van kommunikaciora,

van kommunikaciora és tartalommegosztasra) 5179 15179 3122\ 079

a. R Squared = ,207 (Adjusted R Squared =,157)

7.11 11. sz. melléklet: Tanulasszervezési sajatossagok és a DST-re kapott
filmpontszamok kereszttablas osszevetése

Filmpontszam: 3 kategoria * heti 6raszam: 3 kategoria

Heti 05-2 34 5 vagy tébb Ossz.
Ordaszam
Filmpont Atlag Count 49 22 11 82
3 kat alatti
% 30,1% 19,3% 9,6% 21,0%
Atlagos | Count 84 53 68 205
% 51,5% 46,5% 59,6% 52,4%
Atlag Count | 30 39 35 104
feletti
% 18,4% 34,2% 30,7% 26,6%
Total Count | 163 114 114 391
% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson 22,787a | 4 ,000
Chi-
Square

a 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 23,91.

Cramer'
sV

171 ,000
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N of Valid Cases

391

Filmpontszam 3 kategéria * DST tandéraszervezése: 2 kategoria

Tanora | Csak Kontakt orak +
szerv. | kontakt otthoni munka
orak
Filmpont | Atlag Count | 48 34 82
3 kat alatti
% 38,1% 12,8% 21,0%
Atlagos | Count | 73 132 205
% 57,9% 49,8% 52,4%
Atlag Count | 5 99 104
feletti
% 4,0% 37.4% 26,6%
Total Count | 126 265 391
% 100,0% 100,0% 100,0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. (2-sided)
Pearson 62,862a | 2 ,000
Chi-
Square

a 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 26,42.

Cramer' | ,401 ,000
sV
N of Valid Cases 391
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7.12 12. sz. melléklet: A tanulok képességfejlodésének és évfolyamanak
osszefiiggései a DST folyamatot kovetoen

Korcsoport Ossz.
altalanos kozépiskola
iskola

Hallott szoveg értése 1,00 Count 63 22 85
— fejlodés: 4

kategoria % 26,7% 21,6% 25,1%

2,00 Count 74 12 86

% 31,4% 11,8% 25,4%

3,00 Count 55 29 84

% 23,3% 28,4% 24,9%

4,00 Count 44 39 83

% 18,6% 38,2% 24.6%

Osszesen Count 236 102 338

% 100,0% 100,0% 100,0%

Korcsoport Ossz.
altalanos kozépiskola
iskola
Fogalmazas fejlédése: 1,00 Count 46 30 76
4 kategoria

% 20,2% 44 8% 25,8%

2,00 Count 42 7 49

% 18,4% 10,4% 16,6%

3,00 Count 87 8 95

% 38,2% 11,9% 32,2%

4,00 Count 53 22 75

% 23,2% 32,8% 25,4%

Osszesen Count 228 67 295

% 100,0% 100,0% 100,0%
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7.13 13. sz. melléklet: A tanulok filmpontszamanak és évfolyamanak
osszevetése kereszttabla segitségével

Korcsoport Ossz.
altalanos kozépiskola
iskola
Filmpontszam: 4 | 1,00 | Count 83 20 103
kategoria
% 30,3% 17,1% 26,3%
200 | Count 66 40 106
% 24,1% 34,2% 27,1%
3,00 Count 66 29 95
% 24,1% 24,8% 24,3%
4,00 Count 59 28 87
% 21,5% 23,9% 22,3%
Osszesen Count 274 117 391
% 100,0% 100,0% 100,0%
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7.14 14. sz. melléklet: A tanuldi képességfejlodés és a tantargyak
kereszttablas osszevetése

Real Human | Ossz
Hallott szoveg értése - | 1,00 Count 37 38 75
fejlodés: 4 kategoria
0
& 24,71% 26,6% 25,7%
2,00 Count 46 33 79
%
30,7% 21,4% 26,0%
3,00 Count 29 52 81
%
19,3% 33,8% 26,6%
4,00 Count 38 28 66
%
25,3% 18,2% 21,7%
Osszesen Count 150 151 301
% 100,0% 100,0% | 100,0%
Real | Human | Ossz.
Fogalmazas fejlodése: 4 | 1,00 Count 23 40 63
kategoria
%
189% |[285% | 242%
2,00 Count 20 20 40
%
189% |[152% | 16,8%
3,00 Count 31 50 81
%
279% |351% | 31,9%
4,00 Count 42 32 74
%
344% | 212% | 271%
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Osszesen Count 116 142 258
% 100,0% | 100,0% | 100,0%
Real Human
Szovegértés fejlodése: 4 | 1,00 Count 21 34 55
kategoria
%
143% | 234% | 18,9%
2,00 Count 27 33 60
%
184% | 214% | 19,9%
3,00 Count 35 56 o1
%
23,8% | 36,4% | 30,2%
4,00 Count 64 29 93
%
435% | 18,8% | 30,9%
OSSZGSGI’I Count 147 152 299
% 100,0% | 100,0% | 100,0%
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7.15 15. sz. melléklet: A filmpontszam-értékek és a tantargyak
kereszttablas 0sszevetése

Real Human | Ossz
Filmpontszam: 4 kategoria | 1,00 Count 39 55 94
%
20,9% 32,9% 26,6%
2,00 Count 38 51 89
%
20,3% 30,5% 25,1%
3,00 Count 51 36 87
%
27,3% 21,6% 24.6%
4,00 Count 59 25 84
%
31,6% 15,0% 23,7%
Osszesen Count 187 167 354
% 100,0% | 100,0% | 100,0%
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7.16 Tablazatok jegyzéke

1. tdblazat: A DST Epései

2. tablazat: A Center for Digital Storytelling Osszefoglalo tablazata a digitalis torténetmesélés
7 kuleselemérdl, Forras: Robin, 2008 (Lambert, 2002 alapjan), Lanszki, 2017

3. tablazat: A DST pései az ADDIE modell alapjan, forras: Robin és McNeil, 2012 alapjan
Lanszki, 2017

4. tablazat: Az én-elbeszel0 és tantargyi tartalmak feldolgozisara wanyuld DST lépéseinek
Osszehasonlitasa, Lambert (2002/2013) ¢és Ohler (2013) alapjan

5. tablazat: A DST-projekt kontakt orai tevékenységei (Lanszki és Papp-Danka, 2017. 38. 0.)
6. tablazat: A tanulok és pedagdgusok tandran kiviili tevékenységei (Lanszki és Papp-Danka,
2017.39.0.)

7. tablazat: Ohler értékelési kritérumai (2013. 90. o), sajat forditas

8. tablazat: A digitalis torténetek értékelési kritériumai

9. tablazat: A DST folyamatértékelésének kritérumrendszere

10. tablazat: A ,Digitalis torténetmesélés a nevelési-oktatasi folyamatban™ cimii kutatas
utemterve

11. tdblazat: DST tanarok altal torténd alkalmazasdnak elemei

12. tdblazat: A ,Digitalis torténetmesélés a nevelési-oktatdsi folyamatban” cimii kutatas
vizsgalt terliletei, vizsgalati tipusai és adatgylijtési modszerei

13. tablazat: Elemszamok az egyes vizsgalatokban

14. tablazat: A tanuldk tantdrgyi tudasteszten nyujtott teliesitménye a bemeneti és kimeneti
mérési adatok alapjan

15. tablazat: A tanulok ,,o0lvasott szoveg értése” vizsgalaton nyujtott teljesitménye a bemeneti
¢és kimeneti mérési adatok alapjan

16. tdblazat: A tanulok ,hallds utdni szovegértés™ vizsgalaton nyujtott teljesitménye a bemeneti
¢és kimeneti mérési adatok alapjan

17. tablazat: A tanulok ,fogalmazas” vizsgdlaton nyljtott teljestménye abemeneti és kimeneti
mérési adatok alapjan

18. tablazat: Digitalis torténetek kategoriai filmpontszam alapjan

19. tdblazat: A tanuldsszervezési formak Osszefliggései €s a tanuldi részképességfejlodéssel és
filmpontszam-atlaggal

20. tablazat: A tanuldi képességfejlodés ¢és a filmpontszamok Gsszefliggései a tanulok ses-
statuszaval

21. tablazat: A leginkabb fejlesztett képesség az egyes tevékenységben részt vevd tanulok
szerint

22. tablazat: A tanuldéi motivaci6 alakulasa DST egyes szakaszaiban
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7.17 Abrak jegyzéke

1. bra: Story map. Egy elbeszElés vizudlis leképezése, forras: Dillingham (2001) alapjan
Ohler, 2001/2013, Lanszki, 2017

2. abra: Digitalis torténetek tipizdlasa az elbeszeéld narrativajahoz fiiz6dd elbeszéldi viszonya
alapjan, forras: Lambert, 2002/2013, Lanszki, 2017

3. dbra: DST a pedagogiai paradigmak tiikrében (sajat abra)

4. abra: Robin konvergen ciamodellje: digitalis torténetmesélés az oktatasban, forras: Robin,
B.R: Digital Storytelling: A Powerful Technology Tool for the 21st Century Classroom. In:
Theory into Practice, 47. 3. sz. 2009., 220-228.

5. dbra: A DST a didaktikai alapfogalmak haldzataban. Oli¢ (2017. 11.0.) alapjan

6. dbra: A digitalis torténetmesélés tanorai felhasznalasanak ot lépése, forrds: Barrett, 2009;
Robin és McNeil, 2012 alapjan: Lanszki-Papp-Danka (2017. 29. 0.)

7. abra: Ohler DAOW-modellje, forras: jasonohler.com, (Ohler, 2013. 73.0.)

8. dbra: Mishra és Koehler (2006. 1025. 0.) TPACK-modellje sajat forditasban

9. abra: A DST megvalositasahoz sziikséges pedagdgus-kompetencidk Mishra és Koehler
(2006) TPCK-modellje alapjan, sajat abra

10. 4bra: Az e-learning Osszetevdi (Komencz, 2004. 32. 0.)

11. abra: Kiterjesztett Bloom-taxonomia, forras: Turcsanyi-Szabo (2011. 35. 0.)

12. abra: A digitalis Bloom-taxonémia kognitiv szintjei Turcsanyi-Szab6d alapjan (2011) és a
DST kognitiv tevékenységei, sajat szerkesztés

13. dbra: A Bloom-taxonémia affektiv szintjei Ollé és mtsai alapjan (2013) és a DST érzelmi
tevékenységei, sajat szerkesztés

14. abra: A Bloom-taxon6mia pszichomotoros szntjei Bredacs (2015) alapjan és a DST
manualis tevékenységei, sajat szerkesztés

15. dbra: A vizsgalt mintdban résztvevd tanulok évfolyam szerinti bontasban

16. abra: A mintat alkot6 tanuldok lakhelye

17. abra: A vizsgalt tanulok sziileinek legmagasabb iskolai végzettsége

18. abra: A vizsgalt tanulok felévi bizonyitvanyanak atlaga

19. abra: A tanulasi nehézséggel kiizdd, illetve hatranyos helyzetli tanulok szdma a minta
egészében

20. abra: A kutatasban érintett tantargyak

21. &bra: Digitalis torténetek szama tantargyi felbontdsban

22. abra: A vizsgdlt minta altal leggyakrabban hasznalt digitalis eszkozok (relativ gyakorisag)
23. abra: A tanuldk digitdliseszkdz-haszndlati gyakorisaga hétkoznap és hétvégén (relativ
gyakorisag)

24. abra: A tanulok altal hasznalt online felilletek (relativ gyakorisag)

25. abra: A vizsgalt minta online tevékenységei (relativ gyakorisag)

26. abra: A tanulok iskolai internethaszndlata (relattv gyakorisag)

27. abra: A tanulok tantargyi teljestményének valtozasai

28. abra: A tanulok hallas utdni szovegértés teljesitményének valtozasai

29. dbra: A tanulok fogalmazis teljesttményének valtozasai

30. abra: A tanulok olvasott szoveg értésének valtozasai

31. abra: Tanulasszervezési formak a DST-folyamatban

32. dbra: A DST iddigénye a tanulok véleménye alapjan

33. abra: DST és a tanulasi id6 kihasznalasa — a tanulok véleménye szerint

34. abra: A tanulok DST alatti tevékenységeinek idOtartama

35. dbra: A tanulok szerint szikkséges DST-1épések

36. abra: A tanulok megitélése a DST tevékenységeinek nehézségével kapcsolatban

37. abra: Tanulok sajat fejlddéssel kapcsolatos onreflexioja
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38. abra: A DST altal fejlesztett teriiletek a pedagogusok véleménye alapjan

39. dbra: A DA 2017 kompetencia modell, mely a kovetkezd kutatcsoport munkéjanak
eredménye: Czrfusz Doéra, Habok Lilla, Hiilber Léaszlo, Kirdly Sandor, Komlé Csaba,
Lanszki Anita, Ollé Janos, Papp-Danka Adrienn, Racsko Réka, forras: Papp-Danka - Lanszki,
2017. 108. o.

40. dbra: A DST eszkozigénye a tanulok szerint

41. abra: DST és tanuldi Onkifejezés — a tanulok véleménye alapjan

42. dbra: A DST kozosségi oldalakon torténd megosztdsanak hajlandosdga - a tanuldk
véleménye alapjan

43. abra: A tanuldi kooperacid megitélése — a tanuldk véleménye alapjan

44, dbra: A tanulok véleménye a DST szerepérdl a tantargyi tartalmak kapcsan

45. dbra: A tanulok vélekedése a DST kognitiv dimenzioval kapcsolatban

46. dbra: A tanulok kivancsisaga tanuldtarsaik digitalis torténeteire

47. ébra: A DST-folyamatra wradnyuld szummativ értékelés kritériumai (N=14)

48. abra: A produktumra iranyuld szummativ értékelés kritérumai (N=14)

49, abra: A tanulok érzelmi viszonyulasa a DST egyes lépéseihez

50. abra: A tanulok lelkesedése a DST egyes szakaszaiban

51. abra: A tanulok DST-tevékenységeivel kapcsolatos érzései

52. abra: A tanuloi produktivitisra vonatkozo oOnreflexiok

53. dbra: A tanulok legjobb éiményei a DST-vel kapcsolatban

54. abra: A tanulok pozitiv, negativ véleményei a DST-vel kapcsolatban

55. abra: A tanulok legkellemetlenebb élménye a DST-vel kapcsolatban

56. abra: A DST és a hagyomanyos modszer Gsszehasonlitisa nehézség, hatékonysag és
kellemesség alapjan

57. abra: A tanulok Osszehasonlitdo valaszainak kereszttablas Osszevetése

58. 4bra: ,Miért nem osztandd meg a filmedet az nterneten? — tanuldi indoklasok

59. abra: ,Miért osztanad meg filmedet az interneten? — tanuldi indoklasok

60. abra: Milyen témaban készitenél digitdlis torténetet?
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