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1. Bevezetés

1.1. A témavalasztas indoklasa

Napjainkban egyre tobbet hallunk az elektronikus portfélié oktatasi szerepérél, amely
megjelenik olyan stratégiai dokumentumokban is, mint Magyarorszag Digitalis Oktatasi
Stratégidja’, mely szerint az elektronikus portfélié a feln6ttkori digitalis tanulast tdmogato
kornyezet eszkozeként kerlil orszdgosan bevezetésre. Az Eurdpai Bizottsdg dltal koordindlt
Education & Training 2020 program elemei kozo6tt is megtalaljuk az elektronikus portfélié
bevezetését tdmogatd kezdeményezéseket, amelyek kozil kiemelkedik a 14 orszag

kdozremikodésével létrejott Eufolio?.

A digitdlis forradalom el6tt a portfélié papiralapu valtozata volt az elterjedt, melynek
oktatdsi alkalmazdsa a 60-as évekig nyulik vissza és az 1980-as években megindult hanyatlas
utan az 1990-es évek kdzepén tért vissza, immar digitdlis kontosben. Az elektronikus portfdlié
alkalmazasanak a kovetkez6 lendiletet a tandri mesterképzésbe beemelése jelentette: a

15/2006. (IV. 3.) OM rendelet 4. szamu melléklete szerint:

»A gyakorlat sordn a hallgatd a vezet6tanar és a tanarképz6 szakember felligyelete
mellett elkésziti - a tanuldk megismerése terén végzett munkajat, tanari gyakorlatanak
eredményességét adatokkal aldtdmasztd, a sajat gyakorlati fejl6dését dokumentaldé -
portfolidt, amely a szakdolgozat részét és a tanari képesit6 vizsga targyat képezi.” Két évvel
kés6bb rendelet kiegészitésre kerult®: ,A tanari szakdolgozatnak két GsszetevGje van: 1. a
pedagdguspalya megismerésére irdnyuld és a vezet6tanar iranyitasaval végzett [8.4. a) és b)]
gyakorlat tapasztalatainak, valamint az 0sszefliggd, szakképzettségenkénti egyéni
gyakorlatok soran gydjtott, illetve a tanitdst, gyakorlatot kiséré szeminarium [8.4. c)]

tapasztalatainak a rendszeres 0sszegzése (portfdlié)...”

A portfélié megjelenik a 8/2013. (1. 30.) EMMI rendeletben is, amely a tanari felkészités

kozos kdvetelményeirdl és az egyes tanarszakok képzési és kimeneti kdvetelményeirél szol:

Magyarorszag Digitalis Oktatasi Stratégiaja dokumentum itt érhet6 el:
http://www.kormany.hu/download/0/cc/d0000/MDO.pdf, 120. o. Letéltve: 2016. 10. 03.
2 Az Eufolio projekt weboldala: http://eufolio.eu
326/2008. (VIII. 15.) OKM rendelet az alap- és mesterképzési szakok képzési és kimeneti kdvetelményeirél sz616
15/2006. (IV. 3.) OM rendelet médositasardl®



http://www.kormany.hu/download/0/cc/d0000/MDO.pdf
http://eufolio.eu/

oAz 1. § a)-d) pontja szerinti tanarképzésben* a zardvizsga része a képzés soran késziilt,
a szakmai gyakorlatokat is bemutatd és feldolgozd, a tanarjelolt felkésziilését, sajat
fejlédését  értékel6 dokumentumgyljtemény, portfélio, amely a tapasztalatok
neveléstudomanyi szempontu, tudomanyos alapossagu bemutatdsa, elemzése és értékelése.
Bizonyitja, hogy a hallgatd képes Onreflexidra, a képzés kiilonbozé terlletein elsajatitott
tuddsat integralni és alkalmazni, a munkaja szempontjabdél meghatarozé tudomanyos,
szakirodalmi eredményeket, tovabba a tanitds vagy a pedagdgiai feladat eredményességét
értékelni”.

A pedagdgusok el6meneteli rendszerérél és a kozalkalmazottak jogallasardl szold

326/2013. (VIII. 30.) Korm. rendelet® is fontos szerepet szan a portfélionak®:

»8. § (1) A minGsit6 vizsga és a Pedagdgus Il. fokozat megszerzéséhez sziikséges
mind@sitési eljaras részei:

a) a portfélio feltoltése,

b) a portfdlié el6zetes vizsgalata,

c) ha a munkakor részét képezi foglalkozds, tanéra megtartdsa - ide nem értve az
6vodapszicholdgus, iskolapszicholdgus, pszicholdgus kdzvetlen pszicholdgiai foglalkozdsat - a

foglalkozas, vagy az éra latogatasa,

d) az informaciok értékelése, felkésziilés a portféliovédés lebonyolitdsara, ennek soran
a feltoltott portfélid alapjan megfogalmazott kérdéseknek a portfélidvédés el6tt legaldabb 6t

nappal a pedagdgus részére torténd eljuttatdsa, valamint

e) a portféliovédés.

o

(4) A Mesterpedagdgus, a Kutatétanar fokozat eléréséhez sziikséges mingsitési eljaras
része a palyazati informdaciok értékelése, felkészilés a bemutatd portféliovédés

lebonyolitasara, ennek soran - a mindsit6 bizottsag altal - a feltoltott bemutatd portfolio

4 http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1300008.EMM

> A rendelet pontos neve: 326/2013. (VIIl. 30.) Korm. rendelet a pedagdégusok el6meneteli rendszerérdl és a

kozalkalmazottak jogdllasardl szol6 1992. évi XXXIII. torvény kdznevelési intézményekben torténd végrehajtasarol
® http://net.jogtar.hu/jr/gen/hjegy_doc.cgi?docid=A1300326.KOR



alapjan megfogalmazott kérdéseknek a portfdlidvédés elstt legalabb 6t nappal a pedagdgus

részére torténd eljuttatdsa.”

A témavalasztas mdasodik indoka, hogy a szakirodalom alapjan az elektronikus portfélié

alkalmazasa szdmos pozitiv hatdssal lehet az oktatasi folyamatra.

A pozitiv hatasok kozott els6ként a portfdélid ,elektronikus” megvaldsulasabol eredé
elényoket kell emliteni: ennek fontos eleme a médiaintegracié, ami lehetévé teszi a
hagyomanyos portféliokban is megjelend, szoveges és alloképi tartalom mellett a
mozgoképek, hangfdjlok és animacidk megjelenitését is. Rdadasul a megfelel6
metaadatokkal ellatott dokumentumok elemei igy kereshetévé vdlnak, jelent6sen

leegyszerUsitve a szamunkra sziikséges informacié megtalaldsat.

Az elektronikus formatum és a szamitdgépes hdlozatok elterjedésének koszonhetd, hogy
mig a hagyomanyos, papir-alapu portféliét csupan néhany személy lathatta, addig az
elektronikus valtozat széles korben publikdlhatd az interneten keresztiil. Az elektronikus
portfoliét felépité fajlok tulajdonsagaibdl adddik tovabba, hogy a portfdliordl korlatlan szamu
masolat készithets, igy szamos, kilonbdz6 szempont szerint Osszeallitott, szelektdlt

prezentdcios portfélio készithetd el.

Az elektronikus portfélié alkalmazasanak a legnagyobb elénye, hogy egyediildllé médon
teszi lehet6vé a metakognitiv folyamatok széles eszkdztaranak alkalmazdasat. A metakognicid
azért kiemelt szerep(i, mert elvezethet az 6nszabalyozd tanuléva valashoz. Az 6nszabalyozd
tanuldk tudatosan tervezik meg az adott oktatadsi cél elérése érdekében végrehajtandd
tevékenységeket. A végrehajtas soran folyamatos visszacsatolds biztositja a valtozé
kortilményekhez valé alkalmazkodast, a cél eléréséhez sziikséges optimadlis stratégia
alkalmazasat. A végrehajtas hatékonysagat onreflexids folyamat vizsgadlja meg, amelynek
eredménye — tobbek kozott — a siker vagy a kudarc megtapasztalasa, érzelmeik mélyebb

ismerete. A folyamatot az Uj cél kit(izése zarja le illetve nyitja Gjra meg.

Az ilyen tanuldsi kornyezet lehetévé teszi a hallgatd szdmdra a tudaskonstrukciot és a
kordbbi ismereteikre és tapasztalataikra alapozva a tudastranszfert. A hallgaték nem csak
tandraikkal és hallgatétarsaikkal valé interakcidkbdl és kollaboracidbdl profitdlhatnak, de

azokbdl a széleskorl forrasokbodl is, amelyek segitenek fejleszteni szamos kompetenciat,



beleértve a kritikai gondolkodast és a felelGsségvallalast a tanulasi folyamatért (Glasersfeld

1989).

A portfdlié alkalmazdsanak elényein végigtekintve beldthatd, hogy a korabban emlitett,
- az informacié- és kommunikaciétechnolégia fejlédéséhez kotheté — elényok segitették
ugyan az elektronikus portfélié alkalmazasanak elterjedését, de a portfélid bevezetésének
legfontosabb pozitiv hatdsa abban nyilvanul meg, hogy segiti az oktatdshoz kotheté uj

szemléletek térnyerését és azok alkalmazasat.

A témavdlasztas harmadik oka, hogy szerettem volna megvizsgdlni az Eszterhdzy Karoly
Egyetemen’ a pedagdgus mesterekézésben bevezetett elektronikus portfélid
alkalmazasanak hatékonysagat. 2007 6ta foglalkozunk kollégaimmal az elektronikus portfdlié

bevezetésével és 2008-ban keriilt alkalmazasra az a portféliérendszer, amit ma is hasznalunk.

Az elektronikus portfélié bevezetésének elsé 1épése a technikai implementdcié, amely a
tapasztalatok alapjan megfelel6en kerlilt megvalésitasra: az eportfélidrendszer az év minden
napjan elérhetd, és fennakadas nélkil képes kiszolgdlni — akar egy id6ben is — a tobb szaz

jelenlegi hallgatét és hosszutavon tarolni a mar végzett hallgaték munkait.

A masodik 1épés a korabban emlitett metakognitiv eszkdztdr hatékony alkalmazasat
jelenti. Természetesen ez az eszkoztar az elektronikus portféliotol fliggetlendl is része a
tandrképzés széles palettdjanak, azonban az elektronikus portfélié lehet6vé ezeknek az

eszkozoknek a fokuszalt alkalmazasat.

A hatékony alkalmazas alapvet6 feltétele, hogy a hallgatdk tisztaban legyenek az
elektronikus portfélié elkészitésének céljaval, az értékelés szempontrendszerével és a
portfolié |étrehozasdhoz kotheté metakognitiv eszkozok (pl. reflexid) fogalmaval és
szerepével. Erre éplilhetnek azok a feladatok, amelyek mar a metakognitiv eszkdzék
hatékony alkalmazasat segitenek elsajatitani, ugyanakkor a megszerzett tapasztalatok az
alapfogalmakra is hatdssal vannak, finomitjdk a metakognitiv eszk6zoknek az egyén

szubjektumadn atsz(rt fogalmi rendszerét.

Mivel jelenleg nem rendelkeziink ismeretekkel az Eszterhazy Karoly Egyetemen

bevezetett elektronikus portfélié alkalmazasanak hatékonysagardl, ezért els6 |épésben

7 Az intézmény neve 2016. julius 1-t6l Eszterhdzy Kéroly Egyetem, a dolgozatban mindeniitt ez az elnevezés jelenik meg,
annak ellenére, hogy a vizsgdlatok idején az intézmény neve Eszterhazy Karoly Féiskola volt.
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célszer(i feltarni, hogy ismerik-e a hallgaték az elektronikus portféliéhoz kotheté
alapfogalmakat, illetve milyen tényez6k befolydsoljdk az alapfogalmak ismeretét?
Kihasznaljak-e a hallgaték az elektronikus eszkoz kindlta lehetéségeket? Transzferalhatdak-e
a kordbbi eportfdlio készités sordn szerzett tapasztalatok és befolyasoljak-e azok a jelenlegi
portfoliéépités hatékonysagat? Végil, de nem utolsé sorban: sikerilt-e funkciondlisan

integralni az elektronikus portféliét az Eszterhazy Karoly Egyetem oktatdsi rendszerébe?

1.2. A dolgozat felépitése
A dolgozat els6 fejezete a dolgozat témavalasztasanak indokait és aktualitasat, illetve

személyes motivaciomat ismerteti.

A dolgozat masodik fejezete a portfélié fogalmanak meghatarozdsaval, illetve az
elektronikus portfélié tartalmi és technikai tipizalasaval kezdddik, majd - az els6
megkozelitésben nagyon hasonldnak tliné — dedikalt elektronikus portféliorendszert és
oktatasi keretrendszert hasonlitja Ossze, megemlitve a két rendszer integraciéjanak

lehetdségeit is.

A masodik fejezet masodik része a szakirodalomra alapozva a portfélié elényeit veszi
sorra, kezdve a digitdlis formatumbdl szdrmazé elényokkel (médiaintegracié lehetbsége,
széleskor(i megoszthatdsag stb.), kiemelve, hogy a technolégia fejl6désének eredményeként
elérhet6vé valt elényok csak segitették az elektronikus portfélié alkalmazasanak

elterjedését, de nem indokoltdk annak névekvé népszer(iségét.

A fejezet végén az elektronikus portfélié alkalmazasaval szemben felmerild kritikak
jelennek meg. A teljesség igény nélkiil meg kell emlitenlink, hogy néhany szakértd szerint a
portfolié alkalmazasa nagyon idGigényes, és nem feltétlenlil vezet azokhoz a pozitiv
hatdsokhoz, amelyeket a portfélido el6nyeinél emlitettiink, illetve a portfélid értékelési
funkcidja bizonyos esetekben megkérdGjelezhets, mert nem képes helyettesiteni a klasszikus

szamonkérési formakat.

A harmadik fejezet az 6nszabalyozé tanulds, a metakognicio, a reflexio és az elektronikus
portfolid 6sszetett kapcsolatat vizsgalja: a reflexidé a metakognitiv folyamatok kozé tartozik,
ugyanakkor a reflexié gyakorlasa elvezethet uGjabb metakognitiv folyamatokhoz. A
metakognicid szerepét és fontossagat az elektronikus portfélié kontextusaban Boesch (2015)

gondolatai fogalmazzdk meg a legjobban: az eportfdlié széles eszkoztarat biztositja a
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metakognitiv folyamatok fejlesztésének. S6t, az elektronikus portféli6 megalkotasa a
metakognicié metaforaja, hiszen a portfdlié elkészitése kdzben a hallgatd rakényszeril arra,

hogy a gondolkodasi folyamatairdl gondolkodjon, ami maga a metakognicid.

A negyedik fejezet: mint minden digitdlis oktatdsi eszkdéz hasznalatahoz, igy az
elektronikus portfélidhoz is sziikség van technikai ismeretekre, hiszen a portféliéba szant
dokumentumokat el kell késziteni, illetve azokat megfelel6en rendezett formaban publikalni
is kell. Ennek megfelel6en ez a fejezet az elektronikus portfélié és a digitdlis kompetencia
kapcsolatat vizsgalja, melynek sordn gorcs6 ala vesszik a digitalis miveltség fogalmat és
jelent6ségét, illetve a fogalmi keret valtozdsait. Megvizsgdljuk tovabba, hogy a digitdlis
kompetencidanak® a Calvani és mtsai (2008) &ltal megkilénboztetett dimenzidi hogyan

jelennek meg az elektronikus portfélidoban.

Az otodik fejezet az elektronikus portfélié bevezetésének koriilményeit mutatja be az
Eszterhdazy Karoly Egyetemen, ismertetve a 2007-es eportfélio kisérlet hatterét és
tanulsagait, amelyek kovetkezményeként 2008-ban az intézmény a Mahara nevi dedikalt
elektronikus portféliérendszer bevezetése mellett dontott. A fejezet mdsodik felében
Osszegzésre keriilnek a bevezetett — és azdéta is hasznalt — eportfdliérendszer legfontosabb

tulajdonsagai.

A hatodik fejezet a kutatas bemutatdasat tizi ki célul, mely az Eszterhdzy Karoly Egyetem
pedagdgus mesterképzésében résztvevl hallgatdit vizsgalta, akiknek kotelezd elektronikus
portfolidt készitenilk. A vizsgdlat eszkoze egy altalunk kifejlesztett, elektronikus, kérdGives
vizsgalat volt, amit kiegészitettliink az elektronikus portfélié szolgdltatasait nyujté szerver

naplofajljaibdl kinyerhet6 adatoknak az elemzésével.

Az elektronikus portfdlié szolgaltatasait nyujté szerver napléfajljaibdl kinyerheté adatok
vizsgalatanak talan legnagyobb el6nye az objektivitas: a megfeleld mddszerrel kinyert adatok
valdsagleképezése megbizhaté. Ez utdbbi vizsgdlat keretében arra kerestiik a valaszt, hogy
sikerllt-e funkcionadlisan integrdlni az egyetem oktatasi rendszerébe az elektronikus

portfoliot.

8 Calvani és mtsai nem tesznek éles kiildnbséget a digitalis kompetencia és miveltség kozott
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A fejezet masodik részében a kutatas hipotézisei és a kutatas eredményei keriilnek

részletesen bemutatasra.

A hetedik fejezet roviden 6sszefoglalja a kutatds eredményeit és néhany javaslatot tesz
az elektronikus portfélié alkalmazasanak megvaltoztatasara: az elektronikus portfdlié
hatékony alkalmazdsanak érdekében az egyik legfontosabb Iépés, hogy az eszkozt
megprobaljuk teljes funkcionalitasaban integralni a képzési rendszerbe. Ehhez
elengedhetetlen, hogy a hallgatdk a lehetd leghamarabb, mar az elsé félév soran hozzaférést
kaphassanak az elektronikus portféliéhoz. Tudatositani kell a hallgatékban az elektronikus
portfolié elkészitésének a céljat, és megfelel6 mddszertant alkalmazva fel kell Sket vértezni
azon metakognitiv eszk6zok alkalmazasanak képességével, amelyek hatékonyabba tehetik a

tanulasi folyamatot és elvezethetnek az 6ndllé tanuléva valashoz.
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2. A portfolié

2.1. A portfolio fogalma

A portfélié sz6 a latin ,,portare”, azaz vinni, szallitani és a ,folium”, azaz levél kifejezésbdl,
francia (portefeuille) és olasz (portfolio) kozvetitéssel honosodott meg szdmos nyelvben. A
portfélid tobbféle kontextusban értelmezhetd (gazdasdag, képzémlivészet, divat stb.) de mi
természetesen csak az oktatasi szerepére fokuszalunk. Az oktatdsi portfélidnak szamos
definicidja létezik:

"A tanuldi portfélié a tanulé munkdinak céltudatos gyljteménye, amely bemutatja az
adott terlleten a tanuld teljesitményét, eréGfeszitéseit, fejlédését. A gyljteménynek
tukroznie kell a szelekcid szempontrendszerét, a tanuld reflexioit és az értékelési

szempontokat". (Arter és Spandel 1991)

"A portfélio olyan eszkdz, amely lehetévé teszi a tanuldk szamdra, hogy részt vegyenek
teljesitményiik értékelésében, nyomonkovessék sajat fejlédésliket és 6sszehasonlitsak azt a

tobbiek teljesitményével" (Meisels és Steele, 1991).

,» A portfélid olyan dokumentumok gylijteménye, amelyek megvilagitjak valakinek egy
adott terilleten szerzett tudasat, jartassagat, hozzadllasat” (Bird, 1990, idézik: Barton és

Collins 1993, Falus — Kimmel 2009)

»A portfélid egy olyan dokumentumgyljtemény, amely alapjan végigkisérheté a
pedagégus (vagy mas szakember) szakmai Utja, tevékenysége, fejl6édése, nehézségei és
sikerei egyrészt a tények tlikrében, masrészt maganak a pedagdgusnak a reflexidi,

értelmezése alapjan.” (Kotschy, 2014)

,A portfélié a tanuld egy vagy tobb tantargybdl készitett munkdinak céliranyos,

szisztematikus gydjteménye” (De Fina, 1992, idézik: Falus — Kimmel 2009)

A portfélié a diakok munkdinak olyan gy(lijteménye, amely a didkok fejl6édését vagy egy
adott cél elérését dokumentdlja. Az Osszegydjtott dokumentumok illetve az altaluk
bemutatott tanulasi kontextusok az értékelés fiiggvényében nagyon kilonb6z6ek lehetnek

(Stiggins, 1994)
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A tanuldi portfdlié tantargyakhoz kotott szisztematikus gylijteménye a tanuldk
munkainak, amely bemutatja a tanuldk tevékenységeit és eredményeit. A portfdlié
elkészitésének célja, hogy megmutassa, hogy miben tehetségesek a tanuldk, milyen az
irdskészséglik és bemutassa az iskolai teljesitményik torténetét. A portfélionak tartalmaznia
kell a dokumentumgyljtemény kivalasztasanak szempontjait, a tanuld reflexioit,

Onértékelését, és az értékelés szempontjait. (Venn, 2000)

»A portfélid a tanuld portréja gondosan 6sszevalogatott munkainak tikrében” (Heuer,

2000, idézik: Falus — Kimmel 2009)

A fenti definiciok két kivétellels a tanuldi portfdlié fogalmat igyekeztek meghatdrozni. A
definiciékat Osszevetve megadllapithatjuk, hogy szinte mindegyikben megjelenik a
gylijteményes jelleg, illetve szamos definicid hangsuilyozza a metakognitiv folyamatok
(reflexio, a tudas metakognitiv aspektusa stb.) fontossdgat, ugyanakkor, ezen tulmenéen
nem lehetséges a meghatarozasokat egyetlen definicidban 6sszegezni, aminek az okat a

kovetkez6, a portfélidk tipusait bemutato fejezet segit feltarni.

2.2. A portfolio tipusai

A szakirodalomban — a portfdlié definicidjdhoz hasonléan — a portfélié tipizaldsa sem
egységes. Danielson és Abrutyn (1997) pl. 3 f6 portfélidtipust kilonboztet meg:
munkaportfélid, bemutatd-portfdlid és értékelési portfdlié. A munkaportfélié — ahogyan a
neve is utal rd — egy adott feladathoz (munkdhoz) koéthet6 6sszes dokumentumot
tartalmazza, fliggetleniil azok késziiltségi fokatdl, legyenek azok akar félkészek, akar teljesen
befejezettek. A szerz6k szerint az ilyen tipusu portfélié egy mappahoz hasonlit, amelyben a
gylijtés szempontjait az elvégzendd feladat hatarozza meg, és ez az a koherencia, ami a
dokumentumokat 6sszekapcsolja. A munkaportfélié csak Ugy tudja betdlteni a szerepét
(feladat elvégzésének igazoldsa) ha megfelelé szamu dokumentum taldlhaté benne, ezért

erre a portfélidtipusa nem jellemzd a dokumentumok szelekcidja.

A masodik portfélidtipus a bemutaté-portfélié. Ebben a portfélidban gydjtik 6ssze a
tanuldk a legjobb munkaikat, azokat, amelyekre igazan biszkék. Az alkotdsok rendszerint a

munkaportfélié elemei kozil kerilnek ki, de belekerilhetnek az iskolan kivili

9 Bird 1990-es és Kotschy 2014-es definicidja a tanari portfdliéra utal
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tevékenységhez kotheté mdvek is (pl. zeneiskola, cserkészet stb.). A szerz6k szerint ez a
leghasznosabb portfélidtipus, mert megadja a tanuldéknak és a tandraiknak azt a
sikerélményt, amit akkor éreznek, amikor legjobb munkaikat bemutatjak és elmagyarazzak,
hogy miért éppen azokra esett a valasztasuk. A szerz6pdros szerint annyira nagy ennek a
motivald hatdsa, hogy ha csupdn egyetlen portfélié tipus hasznalatara van lehetdség, akkor

ez legyen az.

A harmadik tipus az értékelési portfolid. Az értékelési portfdlid legfontosabb célja adott
kovetelmények elsajatitasanak bemutatdsa és dokumentdldsa. Ehhez természetesen
elengedhetetlen, hogy a kovetelmények pontosan és egyértelmien legyenek definidlva és a
tanuldk tisztdban legyenek azokkal. A szerz6k szerint az értékelési portfélid , kelti életre” a

kovetelmények teljesitésének folyamatat.

Az el6z6ekben bemutatott harom f6 portfélioé tipuson tul azonban szdmos altipust illetve

hibridet kilonboztethetiink meg (Heuer 2000, idézi Falus — Kimmel 2009):

Eredmény bemutatd portfolio: ennek a portfélidtipusnak a legfontosabb jellemzéje, hogy
a kulonb6z6 személyek altal készitett portfélidk nagyon jél 0sszevethetéek egymassal. A
portfélidban elhelyezett dokumentumok listdja, és azok tartalma részletekbe menéen
meghatdarozott és rendszerint nem enged teret a kreativitasnak. Ilyen példaul az allaskeresés
céljabdl készitett portfélio.

Kompetencia alapu portfdélio: A portfélidban elhelyezett dokumentumok listdja és
jellemz6i nincsenek meghatarozva, a dokumentumok els6dleges feladata a készit6
kompetencidjanak bemutatasa. A portfélid dokumentumait —a portfélié céljat szem el6tt

tartva- a portfélio készitGje sajat belatdsa szerint vadlogatja 6ssze.

Bemutato portfdlio: valogatas a portfolié készit6jének legjobb munkdibdl, adott
témakorre, tantargyra, vagy id6intervallumra vonatkoztatva.

Pillanatfelvétel portfdlio: a portfélidé készt6jének bemutatdsa meghatdrozott

kontextusban és id6pontban. A készité dsszes, a kontextusnak megfelel§, munkdja szerepel

a portfélidban, figgetlenlil azok min&ségétél vagy készliiltségi fokatol.

Tantdrgy-kdzpontu portfdlio: meghatdrozott tantdrgy adott id6szaka alatt feldolgozott
tananyagot és a didk munkajat bemutatd portfélid. Tartalmazhatja a didk 6sszes munkajat,

de lehet szelektiv is.

16



Készségeket bemutato portfolio: a portfolid készit6jének készségeit'®, illetve
készségeinek fejl6dését bemutatd portfélio. Az el6bbi esetben a legjobb, utébbi esetben a

fejl6dés folyamatat bemutatd munkak keriilnek bele a portfélidba.

Tematikus portfolio: adott témahoz kothetd, tantargyakon ativel6 portfdlié. A
portfolidban elhelyezett dokumentumok az adott témat tobb szemszogbdl,

interdiszciplinaris megkdzelitésben mutatjik be.
Kutatdsi portfolio: adott kutatas céljanak és eredményeinek bemutatasa.

Projektportfolio: egy projekt megvaldsulasanak folyamatat és a portfélié készit6jének a

projektben jatszott szerepét dokumentalja.

Fejlédési portfolio: a portfolid készitGjének adott terileten elért fejlédését mutatja be.
Fontos eleme a fejl6dési folyamatra irdnyulé reflexid, amely hozzajarulhat a portfoliét készité

metakognitiv készségeinek és dnértékelésének fejlédéséhez, autondm tanuléva valasahoz.

Diagnosztikus portfolié: a portfélié azt a folyamatot mutatja be, melynek sordn a
portfolié készitéje — mentora segitségével - Urrd lesz az altala tapasztalt nehézségeken. A

portfélié fontos eleme a folyamatot végigkiséré reflexio.
Reflektiv portfdlio: a portfélio a készit6jének tanuldsi folyamatat mutatja be, a
portfolidban elhelyezett dokumentumokon és reflexiokon keresztll. A portfélid célja a

készitd tanuldsi profiljanak bemutatasa és a metakognitiv készségek fejlesztése.

Kimeneti portfdlio: ,a formalis oktatasban nem részesliilt didkok ebben a portfoliéban

mutatjdk be elért eredményeiket”, a portfélid az érettségi vizsgat helyettesiti.

Felvételi portfdlid: ,,a formalis oktatasban nem részesiilt didkok ebben a portfolidéban

mutatjak be elért eredményeiket”, a portfélio a felvételi vizsgat helyettesiti.

1A portfélié eredeti elnevezése: Skill-Based Portfolio (idézett md, 221. oldal). Fontos megemliteni, hogy a portfélid
definiciéjabol egyértelm(ien kiderll (szamos angolszdsz szakirodalomhoz hasonldan), hogy a szerzé éltal bemutatott
készségek”azok tudatossaga miatt sokkal inkdbb a jartassag illetve a képesség fogalmahoz kéthetdk.
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Munkaportfolié Bemutaté-portfélio Ertékelési portfélio

Pillanatfelvétel portfélio Bemutato portfolio Eredmény bemutato portfolio
Kutatdsi portfolio Kompetencia alapt portfdlio Kimeneti portfodlié
Projektportfolio Felvételi portfolio
Fejlédési portfolio

Tantargy-kézpontu portfolio
Készségeket bemutato portfolio
Tematikus portfolio

Reflektiv portfolio

Diagnosztikus portfolio

1. dbra: A Heuer (2000, idézi Falus — Kimmel 2009) dltal leirt portfdliotipusok
besoroldsa a hdrom fé portfdlidtipusba

A Heuer (2000, idézi Falus — Kimmel 2009) dltal leirt portfélidtipusok nagy része jol
besorolhaté a harom f6 portfdlidtipusba, kivételt csak az abran is lathaté, a munka- és a
bemutatod portfélidtipus kozé elhelyezett 6t portfélidtipus jelent. A besorolds - a definicidk
alapjan - ebben az 6t esetben nem egyértelmd, a gyakorlati megvaldsitas donti el, hogy az
adott portfolié melyik f6 portfdlidtipusba fog tartozni, annak megfelel6en, hogy a

gylijteményes vagy a szelekcids elv érvényesiil-e jobban.

2.3. Az elektronikus portfolio

Az elektronikus portfdlié kiilonféle elnevezéseit (eportfélid, digitalis portfélio, webfdlid)
gyakran szinonimaként hasznaljak. Tagabb értelemben az elektronikus portfélid elvileg
tartalmazhat elektronikus, analég médiumokat (pl. videofelvételt egy VHS videokazettan), de

mara ezek a médiumok szinte teljesen eltlintek a portféliokbdl (Kis-Téth, Komld (2008)).

Ha digitalis portfoliordl beszéliink, akkor az elnevezésnek megfelel6en a portfdlié csak

kialonféle médiumok digitdlis, infokommunikacios eszk6zok (szamitégép, tablet, okostelefon)
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segitségével megjelenitheté reprezentacidit tartalmazhatja, a webfdlid elnevezés pedig
tovabb szlikiti a kort, mert ebben az esetben a webszerverekre feltoltétt produktumokat
statikusan, weboldalakon keresztil tudjuk elérni, azaz itt mar kizardlag online elérhetd,
digitdlis objektumokrél, fajlokrdél beszélhetiink. Batson (2002) tovabb sz(ikiti a kort: szerinte
az eportfdlié adatbazisokra épild, dinamikus weboldalak formajaban jelenik meg, szemben

a webfdlio statikus HTML oldalaival.

A webfélié értelmezését mas oldalrdl kozelitik meg Gathercoal és mtsai (2004), akik
szerint a webfdlié webalapu multimédia-dokumentumok szorosan integralt gyljteménye,
amely tartalmazhatja a hallgatékkal szembeni elvarasokat, a tananyaghoz kothetd feladatok
kiirdsat, a hallgatok altal megoldott feladatokat és a feladatok értékelését, mig Siemens

(2004) szerint az elektronikus és a digitalis portfolid jelentése kdzott nincs kiillonbség.

Részben ellentmondva az el6z6 gondolatoknak, az eportfdélié kifejezést — ma mar - a
szakirodalom szinte minden esetben a digitalis, online portfdlié értelemben hasznalja, igy

ebben a dolgozatban is ennek megfelel6en értelmezziik.

A portfdlié elektronikus valtozatanak megjelenését Batson (2002) alapjan harom fontos

tényez6hoz kapcsolhatjuk:

e A hallgatdk munkai elektronikus formdban készilnek el (még akkor is, ha

esetenként nyomtatott formdban keriilnek beadasra).

o Afels6oktatasi intézményekben az internet mindenitt jelen van, a hallgatok

az intézményekben szinte barhol hozzaférnek a vilaghaldhoz.

e Az oktatashoz kapcsolédd adatbdazisok elérhetéek a szamitégépes
halézatokon keresztiil, ami lehet6vé teszi a hallgatok szamara a feladatok

jelent6s részének interneten keresztiili elvégzését.

Az el6z6ekben lattuk, hogy a hagyomanyos portféliénak nincs egységes definicidja,
hiszen mdas-mas oktatdsi kdrnyezetben és céllal alkalmazzak ezt az eszkdzt. Eppen ezért nem

meglepd, hogy a portfélio elektronikus valtozatanak sincs egységes meghatarozasa:

Az elektronikus portfélié digitalis formaban megjelené szoveges, grafikus vagy

multimédia elemeket tartalmazd, weben vagy DVD-n tdrolt alkotdsok (forrdsanyagok,
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feladatok, bemutatok) gyljteménye, amely egy személyt, csoportot, szervezetet vagy

intézményt képvisel (Lorenzo, Ittelson 2005)

Adott szakmai terlleten megszerzett tuddst vagy kompetenciat igazold alkotasok és

reflexiok gyljteménye (Ducharme, Cox és Andrews, 2002)

Az elektronikus portfélié személyre szabott, webalapu gyljteménye a feladatoknak,
megoldasoknak és reflexioknak, amelyek célja a kulcsfontossagu ismeretek kontextus és

id6alapu demonstracioja (Lorenzo, Ittelson 2005).

Cotteril (2007) szerint az elektronikus portfélié céltudatos gyljteménye azoknak az
informacidknak és digitalis alkotdsoknak, amelyek demonstraljdk a tanuld fejl6dését vagy a

kimeneti célok (képességek, kompetenciak) elérését.

A portfolié elkészitésének folyamata megkoveteli az 6ntudatossagot, az el6re tervezés
és a gondolatok szintézisének képességét, és annak az el6re latasat, hogy a képzés milyen
oktatdsi, fejlesztési vagy egyéb el6nyokkel jar egyutt, tovabba elvdrja a tanulétol a

reflektivitast.

Zubizaretta, J. (2009 ) szerint tanuldi portfélié egy rugalmas, a tanuldk altal elkészitett
dokumentumokon alapuld eszk6éz, amely a didkokat folyamatos reflexiéra és a tanulasi
folyamat kollaborativ elemzésére készteti. A dokumentumokon keresztil a portfélio
megragadja a hallgatd szellemi fejl6édésének, kritikus itél6képességének és tudomanyos
ismereteinek a kiterjedését, fontossagat és gazdagsagat. A portfolid fejlesztési és értékelési
megfontoldsbdl helyezi a kézéppontba a céltudatosan és kollaborativ médon kivalasztott

dokumentumokat és reflexiokat.

Osszegzésként elmondhatjuk, hogy technikai megkdzelitésben ma mar a szakirodalom
az elektronikus és a digitalis portfélid elnevezést szinonimaként kezeli és online médon
elérhetd, digitalis dokumentumokat értenek alatta. A definicidkbdl az is kideriil, hogy tartalmi
szempontbdl ugyanugy harom fé tipusba — munka, bemutatd és értékelési portfélio —
sorolhato be az elektronikus portfélio, mint a hagyomanyos portfdlid, illetve itt is kitlintetett

szerepe van a metakognitiv folyamatoknak, kiilonos tekintettel a reflexidra.

Az alapvet6 tulajdonsagok hasonldésaga miatt néhdny kutatd csupdn a digitdlis
kornyezetben torténd megvaldsitasban latja a kiilonbséget a hagyomanyos és az elektronikus

portfélid kozott (Garrison 2013, idézi Raynolds és Patton (2014)):
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Reflexio

Hagyomanyos
portfélio

ePortfélio

A szakmai ismeretek
és tapasztalatok
bizonyitékai

Digitalis jelenlét

{ %ﬂ'liﬁbdék' )

2. abra:  Garrison (2013) szerint a hagyomdnyos és az elektronikus portfolio kozotti
kiilonbség elsdsorban abbol ered, hogy ez utobbi digitilis kornyezetben keriil
megvalositasra

A digitdlis kornyezeten tulmutatd, a kilonbségek pontosabb meghatarozasaban
segitségiinkre lehet Labissiere és Reynolds (2004, idézi Raynolds és Patton (2014)) altal

megalkotott tablazat:

Hagyomanyos portfélié Elektronikus portfélio
Egyéni alkotas Egyéni vagy csoportos alkotas
Korlatozott célkozonség (oktatd) A hallgaté hatarozza meg a célkozonséget
Taroldsa nehézkes Online tarolas
Linedris megtekintés Nonlinearis, tobbféle megtekintési ut
Rendszerint szoveg alapu Multimedialis
A reflexiok (ha vannak) rendszerint Targyakon és féléveken ativel6 reflexidk
csak egy targyhoz koéthet6ek lehet6sége, a kritikus gondolkodds tdmogatasa

3. abra: A Labissiere és Reynolds (2004, idézi Raynolds és Patton (2014)) dltal
megalkotott tabldzat tulmutat a Garrison (2013) dltal megfogalmazott digitilis
kérnyezet alapu kiilonbségtételen és a metakognitiv folyamatokra helyezi a hangsulyt.

A tablazatban szerepl6 kilonbségek egyrészt az elektronikus portfélid technikai

jellemzdihez kothet6ek: ilyen pl. a tarolds, a megosztas és a tobbféle médiatipus haszndlata,
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illetve annak a lehet6sége, hogy a portfélio elemei kombinalhatoak és tobbszor
felhasznalhatdak, lehet6vé téve ezzel az adott célnak legjobban megfelel6 gyljtemény
el6allitasat.

A kiilonbségek masik csoportja a kollabordcidohoz kapcsolddik, azaz az elektronikus
portfélio lehetévé teszi, hogy olyan dokumentumok is megjelenjenek a portfélidban,

amelyek csoportmunka eredményeképpen jottek létre.

A kiilonbségek harmadik csoportja talan a legfontosabb: az elektronikus portfélié nem
csak azt teszi lehet6vé, hogy minden elkészitett dokumentumra reflektaljunk, de azt is, hogy
a reflektiv folyamatba kiilonb6z6 félévek kiilonb6z6 tantargyait emeljlik be, el6segitve ezaltal
azt a folyamatot, hogy 4tlassuk: honnan indultunk, hol tartunk jelenleg, és mely

tevékenységek azok, amiket a céljaink eléréséhez még meg el kell végezniink.

2.4. Az elektronikus portfélié tipusai

Az elektronikus portfélié technikai megvalésitdsa szempontjabdl két nagy csoportot
kiilonboztethetlink meg. Az elsé csoportba tartoznak azok az eportfélié létrehozasara
alkalmas eszkdzok és szolgdltatasok, amelyeknek eredeti funkcidjuk nem a portfélidépités
tdmogatasa, de tobbé-kevésbé alkalmasak erre a feladatra. Mivel ezek a portféliok nem
dedikalt portfélidrendszereken'! keresztil kertilnek megvaldsitdsra, ebben az esetben a
hallgatoknak rendelkezniiik kell a médiaelemek feldolgozasahoz és online vagy offline
weboldalakon keresztil torténd publikdlasahoz sziikséges 6sszes ismerettel. Ez a megoldas
két problémat is felvet: egyrészt minden hallgatd rendelkezik-e (kell-e rendelkeznie?) a
sziikséges infokommunikacids ismeretekkel, masrészt nehézkes lehet az egyedi felépités(i és
megjelenésl portféliok egzakt 6sszehasonlitasa és értékelése. Ezen a portfdlid tipuson belll

elkiilonithetlink tovabbi harom csoportot:

2.4.1. Off-line webfoliok
A latszélag egymasnak ellentmondé elemeket tartalmazod elnevezés olyan portfélidkat
takar, amik weboldalakbdl (pontosabban HTML dokumentumokbdl) alinak, amelyek digitalis

médiumfeldolgozd szoftverekkel (szovegszerkesztbvel, tablazatkezelGvel,

11 A dedikalt portfélidrendszer egyetlen feladata a portfdlidszolgaltatds biztositasa egy kbzponti szamitdgép (szerver) és az
arra telepitett portfélid szoftver segitségével, amelyek a weben keresztill biztositja a portfélidszolgdltatdst a hallgatok és
az oktatok szamara.
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alloképszerkesztbvel, hangszerkesztével, mozgdképszerkesztbvel) |étrehozott
dokumentumokat tartalmaznak. A portfélio azért offline, mert nem érhetd el az interneten,

a weboldalak csak keretként szolgalnak a dokumentumok megjelenitésére.

A maddszer elénye, hogy a portfélié minden eleme hordozhaté (akar egy pendrajvon),
nincs szikség webszerverre, és a személyhez fliz6d6 jogok a sz(ik kor( publicitdas miatt
nagyobb biztonsagban vannak, mint egy klasszikus online elektronikus portfélié esetében.
Ennek a tipusnak a hatranya is ebbdl adddik: egy adathordozén el kell juttatni a fajlokat
mindenkinek, akivel szeretnénk a portfélié dokumentumait megosztani. A portfélidbél online
valtozat is készlilhet, ha a weboldalakat egy webszerveren publikdljuk, de ekkor mar

természetesen online webfdliordl beszélink.

2.4.1.1. Statikus online portfdlio

Ez a portféliod az interneten keresztiil, egy megfelel6 weboldal cimét begépelve érheté
el. A megvaldsitdsa rendszerint olyan szolgdltatok segitségével torténik, akik lehetévé teszik
térités nélkil vagy térités ellenében személyes weboldalak létrehozasat (pl. wix.com,
web.com, weebly.com, eHost.com stb.)!> A szolgdltatds rendszerint grafikus feliileten,
sablonokat hasznalva érheté el, azaz nem sziikséges széleskorl informatikai ismeret a
weboldalak |étrehozdsdhoz. A mddszer tovabbi el6nye, hogy néhany perc (6ra) alatt
megvaldsithatd, nem sziikséges webszervert lzemeltetniink, és munkaink széles korben
elérhet6ekké valnak. Hatrany, hogy a feltélthet6 dokumentumok tipusa, a rendelkezésre allo
tarhely mennyisége, az oldal megjelenése, informatikai biztonsaga, stabilitasa és az
adatdramlas sebessége a szolgdltatotdl figg. Rdadasul a dokumentumainkat egy ,,idegen”
tulajdondban [év6 szerverre kell feltoltenlink, és a szolgdltatds igénybe vételéhez el kell
fogadnunk, hogy felhasznaléi szerz6dés szabalyozza dokumentumaink sorsat (olyan
szolgdltatd is létezik, amelynél le kell mondanunk feltdltott médiumaink kizardlagos
tulajdonjogardl és el kell viselnlink az oldalon megjelené hirdetéseket, reklamokat is).
Személyhez fliz6d6 jogaink szempontjabdl ez a megoldas nem tekinthet6 idealisnak, mar
csak azért sem, mert az oldal cimének ismeretében barki hozzaférhet dokumentumainkhoz.
J6, ha tisztaban vagyunk azzal is, hogy csak id6 kérdése, hogy az internet keresGautomatai az

oldal tartalma alapjan ,kereshet6vé” tegyék lapjainkat. Ez azt jelenti, hogy megfeleld

12 A Web 2.0 eszkdzok terjedésével egyre kevesebb az olyan szolgaltatd, amelyik kizarélag statikus oldalakat mékodtet, igy
az itt felsorolt oldalak is tartalmaznak dinamikus elemeket.
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kulcsszo beirasaval a keres6k talalatai kozott szerepelni fog a mi oldaluk is, ezaltal a weboldal

cimének ismerete sem feltétlenl szlikséges annak megtaldlasahoz.

A portfélié oldalak statikussaga egyrészt abban nyilvanul meg, hogy az oldal tartalma
nem frisslil automatikusan (pl. egy ujabb verzidju prezentacid az adott témaban nem t6lt6dik
fel automatikusan az oldalra, az idejét mult elemek nem kerilnek le az oldalrdl), masrészt az
oldal megtekint6i nem kommunikdlhatnak veliink, nem flizhetnek megjegyzéseket

munkainkhoz. Batson (2002) az ilyen oldalakat nevezi webfdlidnak.

2.4.1.2. Web2.0-ds online portfélio
Hasonldéan az el6z6 tipushoz, ez a portfélid is az interneten keresztiil, egy megfelel6
weboldal cimét begépelve érhet6 el. A megvaldsitasa rendszerint itt is olyan szolgaltatok
segitségével torténik, amelyek lehetévé teszik térités nélkil, vagy térités ellenében
személyes weboldalak létrehozasat. Tovabbi hasonldsag a grafikus feliilet és a weboldal
elkészitéséhez szlikséges rovid id6. Itt sem szikséges webszervert Uzemeltetnink, és

munkaink széles korben elérhetGekké valnak.

Az el6z6 tipussal ellentétben itt mar nem korlatozott a feltoltheté dokumentumok tipusa
és arendelkezésre allé tarhely mennyisége (pl. a Google Sites esetében ez akar 10GB is lehet).
Az oldal informatikai biztonsaga, stabilitasa és az adatdaramlas sebessége itt is a szolgaltatétol
fugg, azonban ez nagynev( szolgéltatok esetén (pl. Google Sites!®, Wordpress!?, stb.)
rendszerint nem ad panaszra okot. Bar személyhez f(iz6d6 jogaink szempontjabdl ez a
megoldds sem tekinthetd idedlisnak, mégis sokkal nagyobb biztonsdgban tudhatjuk

dokumentumainkat, mint az el6z6 portfdlio tipusnal.

Az egyik legjobb szolgdltatast ebben a kategdridban a Google Sites nyuijtja, hiszen az
oldalaink néhany klikkeléssel |étrehozhatdak és szinte barmilyen tipusiu dokumentumot
elérhet6vé tehetlink (szoveg, mozgdkép, alloképek, tablazatkezel6 dokumentumai,
naptarbejegyzések stb.) rdaddsul a Google dokumentumainkat is kdnnyen integralhatjuk az
oldalak tartalmaba. A testreszabhaté dizajn és a sablonok segitik a weboldal gyors

|étrehozdsat és a megosztds széleskorli szabalyozhatdsaga segiti a kollaboraciot.

13 Az oldal elérhet8sége: https://sites.google.com
14 Az oldal elérhet8sége: https://wordpress.com
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2.4.2. Dedikadlt portféliorendszerek
Az elektronikus portfélidrendszerek masodik f6 tipusahoz azok a portfélidk tartoznak,
amelyek személyre szabott adatbazisra és felhasznaléi felliletre épllnek, megfelel6
strukturaltsdgu tarhelyet biztositanak a hallgatoknak és lehet6vé teszi szamukra adataik

rendezett formaju tarolasat. Ennél a 6 tipusnal két altipust kiilonboztethetlink meg:

2.4.2.1 Dedikadlt oktatdsi eportfoliorendszerek™

Ezeknek a portféliérendszerek az egyik legfontosabb eleme egy kodzponti szamitégép
(szerver) és az arra telepitett portféliéd szoftver, amely a weben keresztil biztositja a
portfélidszolgaltatdst a hallgatdk és az oktatdk szdmara (optimalis esetben az oktatdsi
intézmény mikodteti a szervert). Az eportfélid szoftvereknek szdmos tipusa létezik,
megtaldlhatjuk kozottlik a forprofit szoftverfejleszt6k koltséges termékeit, de valogathatunk
a nyilt forraskédu, ingyenes példanyok kozott is. Ez utdbbiak egyik legnépszer(ibb tagja a

Mahara?® portféliérendszer, amelynek a legfontosabb jellemzGi az aldbbiak:

A nagy tdrolasi kapacitds lehet6vé teszi a tanulmanyi id6 minden rogzitheté
dokumentumanak gydjtését, még akkor is, ha ezek kdz6tt redunddns, elsé pillanatban akar
,haszontalannak” itélt elemek is vannak. A felllet strukturdltsdga, rendszerezése teszi
lehet6vé, hogy lathatéva valjanak az igazdn értékes és fontos elemekv amelyek rdadasul

elldthatéak metaadatokkal is, amelyek segitségével a portfolidk kereshetévé valnak.

A dedikalt oktatasi portfélidrendszerek rendszerint képesek az elektronikus adatcserére
a tobbi, fels6oktatdasban hasznalt dinamikus, adatbazis-alapu elektronikus rendszerrel, pl. a
tanulmanyi rendszerrel, integralt konyvtari rendszerrel, oktatdsi keretrendszerrel stb. Ennek
elénye tobbek kozott a hallgatok automatikus portfélids kurzusokhoz rendelésében jelenik

meg.

Az ilyen rendszerek haszndlatanak tovabbi elénye, hogy a hallgaté barmikor masolatot
készithet a portfélidja aktualis allapotardl, amely pl. dllasinterjuk alkalmaval megfelel§ sullyal

tdmaszthatja ald az 6néletrajzban elmondottakat. Rdadasul a dedikalt elektronikus portfélid

15 Meg kell emliteni, hogy a dedikalt portfélidrendszereknek létezik tizleti valtozata is, azonban ez a vizsgalddasi kérinkon kivil esik.

16 Az oldal elérhet8sége: https://mahara.org/

17 Gondoljunk pl. arra, hogy a hallgatd sajat tanitdsainak akar a teljes videofelvételét is tarolhatja a portfélié szerverén,
melynek segitségével a zardvizsgan szemléletes médon mutathatja be a tanitashoz k6t6dé kompetenciait.
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rendszerek megfelel6en kidolgozott felhasznaldi fellilete és az integrdlt, korszerd

szolgdltatasok jelenléte motivacids erével hathat a hallgatdra.

2.4.2.2 Eportfolio szolgaltatdsok

Az eportfdlié szolgaltatdsok Uzleti alapon nyujtjdk mindazt, amit a nyilt forraskédu
dedikdlt portféliérendszerek. A felmeril6 koltségeket vagy az intézmény viseli (ebben az
esetben a hallgatdk szdmara ingyenes a szolgaltatds haszndlata) vagy a hallgaték (pl.
iwebfolio!®), de taldlkozhatunk olyan megoldassal is, ahol az intézmény és a hallgatdk is

fizetnek téritési dijat a szolgaltatasért.

Az eportfélid szolgdltatdk rendszerint nem csak a hallgatoknak, de az intézményeknek is
kindlnak szolgdltatasokat. Kbnnyebben megérthetjiik, hogy mirél van szé, ha megtekintjik a
tengerentulon egyik legnépszer(bb (szdndékosan nem nevesitett) szolgaltatd ajanlatat: ,A
fels6oktatdsi intézmények tanszékeinek nap mint nap szembesilnitk kell a rajuk nehezedd
id6hidnnyal. A hatékony miikodés érdekében az eportfélid rendszeriink csokkenti az
adminisztrativ terhelést, hogy az oktaték az oktatasi feladatokra és a kutatasra tudjanak
koncentralni. Online rendszerlink segit egyszer(siteni a tanszékek tevékenységének
adminisztraciojat, a szakmai fejl6édés nyomonkovetését és a statisztikai kimutatdsok

elkészitését.”

A hallgatdk szamadra szinte az Osszes szolgdltatd korlatlan szamban lehetévé teszi a
harom legfontosabb portfélidtipus (munka, bemutatd, értékelési) létrehozasat, olykor
kiegészitve a tanulmdanyok utdni allaskeresésre fokuszalé karrier portfélidval. Fontos
megemliteni, hogy a portfélidk a tanulmanyok befejeztével nem szlinnek meg, a hallgatdk

(dijazas ellenében) akar évekig életben tarthatjak portfélidikat.

Az oktaték szamara a szolgaltaték megprébdljdk vonzévd tenni a portfdlié
munkafellletét a leegyszer(sitett feladatkiirasi eszko6zokkel és az  értékelés
megkonnyitésével (ellen6rz6listdk, osztott képernyGs értékelési mdd, a tengerentulon

megkeriilhetetlen értékelési standardok tamogatdsa stb.).

18 Az oldal elérhet6sége: https://www.iwebfolio.com
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A tanarok az altalanos hozzaférési statisztikakon (hanyan latogattdk meg a weblapot,
mennyi id6t toltottek el a weblap tanulmanyozasaval, melyek a leglatogatottabb oldalak stb.)
olyan kimutatdsokat is megtekinthetnek, amelyek segithetik a munka hatékonysaganak
novelését. A teljesség igénye nélkiil megemlithetjlik pl. a célcsoport adott id6pontra, illetve
id6intervallumra vonatkoztatott el6rehaladdsat, amelyet 06sszevethetiink egyéb (pl.

demografiai) mutatdkkal is.

2.4.2.3 Integrdlt eportfdliorendszerek

A dedikdlt portféliorendszerek alkalmazasanal az egyik legnagyobb kihivast az
el6z6ekben mar emlitettik: az elektronikus portfélionak adatokat kell tudnia cserélni a tobbi,
a fels6oktatasban haszndlt dinamikus, adatbdzis-alapu elektronikus rendszerrel. Ez azt
jelenti, hogy a fels6oktatdsi intézmények rendszerint mas rendszert hasznalnak a
rendszert az elektronikus tananyag kozzétételére (Moodle, WebCT stb.) és mas rendszert az
elektronikus portfolié kezelésére (pl. Mahara). Ez harom 06ndllé adatbazist jelent, ahol a
hallgatdk és az oktatdk adatait, szerepkoreihez kapcsolddé jogosultsagaikat, fajljait tarolni és
adminisztrdlni kell oly mddon, hogy a rendszerek képesek legyenek egymassal a

z6kken6mentes adatcserére, ami jelentds emberi és gépi er6forrast emészt fel.

/ Elektronikus portfélié \

Nem dedikalt portféliorendszerek Dedikalt portféliérendszerek
- Off-line webfélié - Integralt eportfélidrendszer
- Statikus online portfélié - Dedikalt oktatasi eportfélidrendszer
- Web2.0-as online portfélié

>
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4. abra: Az elektronikus portfolio tipusai a technikai megvalositas alapjan. A dedikalt
portfoliorendszerekhez tartozik a dedikalt iizleti eportfoliorendszer is, azonban ez,
mivel vizsgalodasi koriinkon kiviil esik, nem szerepel az abran.

Az integralt eportfélidrendszerek szolgaltatasaik jellegében nagyon hasonlitanak a
kordbban emlitett dedikalt eportféliérendszerhez, de a megvaldsitas soran nem o6nalld
portféliérendszerként keriilnek bevezetésre, hanem a mar létez6 elektronikus rendszerbe
(leggyakrabban az elektronikus oktatdsi keretrendszerbe) keriilnek integralasra (pl. Moodle
oktatasi keretrendszerbe integralt Moofolio eportfélidrendszer). A mddszer elénye, hogy a
két rendszer igy ugyanazt a hardver és szoftver eréforrast hasznalja mindkét szolgaltatas
biztositasahoz és magatdl értet6d6en nem jelent problémat a két rendszer kozotti adatcsere

megvaldsitasa.

2.5. Eportdlidrendszerek és keretrendszerek

Az oktatdsi keretrendszereket a 90-es években hozta létre az az igény, hogy teret
adhassanak az e-learning és a blended-learning képzéseken részt vevd hallgatdknak és
oktatoknak az Uj képzési formaban vald részvételre. Az elnevezés az angol Learning
Management System (LMS) elnevezésh6l ered, ezeket a szoftvereket szoktdk
keretrendszernek is nevezni, hiszen ez adja meg az elektronikus oktatas-tanulas kereteit:
szerepkoriiknek megfelel6en kezeli a felhaszndldokat (pl. rendszergazda, oktatd, hallgatd
stb.), elérhet6vé teszi a tananyagot, teret biztosit az on-line kozosségek kialakuldsahoz,
nyomonkdveti a hallgatdk aktivitasat, lehetévé teszi a hallgatdk szamonkérését stb.. Ezek a
rendszerek tobbnyire hasonlitanak abban, hogy az alapvet6 adminisztrativ és
oktatdsmenedzselési feladatok elvégezhet6ek vellik, de a kiegészit6 szolgaltatasok, a

szabvanyok tamogatottsaga nagyon kiilonboz6 lehet.

Amikor keretrendszerekrél beszélink, meg kell emliteni, hogy egyes esetekben, a
szakirodalomban a Learning Content Management System (oktatasi tartalomkezel6-
rendszer), azaz LCMS rendszereket is a kertrendszerek kozé szoktak sorolni. A legfontosabb
kiilonbség az LMS és az LCMS rendszerek kozott, hogy az LCMS rendszerek a tananyagra
koncentrdlnak. Lehetévé teszik a szerz6knek, tananyagtervezéknek, szakért6knek a hatékony

(szinte technoldgiai folyamattd alakitott) tananyagkészitést. Azt is mondhatnank, hogy az
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LCMS olyan fejleszt6kornyezet, amely alkalmas a tananyag l|étrehozasara, tarolasara,
menedzselésére és egy kozponti adatbdzisbdl a kozzétételére. Az LCMS rendszerek a

tananyagelemekre éplilnek és lehet6vé teszik a tananyagelemek Ujrafelhaszndlhatdsagat.

Tovabb neheziti az eligazodast, hogy a 90-es évek elején az LMS-ek el6djét, a
kurzusmenedzsel6 rendszereket (Course Management System) CMS-nek hivtak, ami
kdnnyen oOsszetévesztheté az LCMS rendszerekkel, amelyeket roviden CMS-nek (Content
Management System) is szoktak nevezni, bar ez az elnevezés rendszerint a nem oktatasi célu

felhaszndalashoz kotheté.

A 90-es évek kozepén funkciondlisan még jol elkiilonithet6é volt az LCMS és az LMS
rendszer, azonban az LMS rendszerek dinamikus fejl6désének készonhetéen egyre tobb
funkciét atvettek az LCMS rendszerekt6l (pl. lehetévé valt a tananyagok el6allitdsa a
keretrendszeren beliil, ahogyan a kozvetlen publikalds is megoldhatd), igy mara mar nagyon

nehéz olyan LMS rendszert talalni, amelyik kizarélag a klasszikus LMS funkcidkkal rendelkezik.

2.6. LMS vagy dedikalt eportfélié rendszer?

Ha felliletesen vizsgdljuk meg az LMS és a dedikalt eportfdlié rendszer miikodését, akkor
ugy tlnhet, hogy két nagyon hasonld eszkozzel van dolgunk: mindkett6 az elearning
megjelenésével terjedt el, weben keresztil elérhet6, a felhasznalék a kiilonbozé
szerepkoreiknek megfeleléen vehetnek igénybe szolgaltatdsokat, lehetfség van fajlok

feltoltésére és az oktatdkhoz eljuttatdsara stb..

Alaposabban szemiigyre véve a két rendszer jellemzGit szembetlinévé valnak a
kiilonbségek: az LMS rendszerek minden esetben kurzusok koré szervezédnek. A kurzushoz
rendelik hozzd a kiilonb6z6 szerepkord felhasznaldkat, akik a kurzus végén (rendszerint egy
szemeszternyi idd utan) dltalaban kikeriilnek a kurzusbdl, és ha be is tudnak |épni az LMS-be,
kurzusok hijan funkciétalan a jelenlétiik. Ezzel szemben a dedikalt elektronikus
portfoliérendszerekben a felhasznalé a regisztraciét kovet6en mar el tudja kezdeni a
dokumentumok gydjtését, rendszerezését és feltoltését anélkiil, hogy barmilyen tantdrgyhoz
hozzarendelték volna. A legtobb esetben a hallgatok regisztracidja még akkor sem szilinik meg
— ellentétben az LMS rendszerekkel -, amikor a hallgatd befejezi a tanulmanyait: a legtébb

intézmény még évekig elérhetdvé teszi szolgaltatasait a volt hallgatdi szamara.
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Szintén a kurzusalapu oktatasszervezés miatt az LMS rendszerekben a hallgato altal
beadott feladatok a szemeszter végén torlésre kerlilnek, ami érthet6: nagyon zavard lenne
az oktatok szdmara, ha az el6z6 félévek hallgatdinak munkai kdzott kellene keresgélnilik az
aktualis félév feladatait. Ezzel szemben a dedikalt eportféliérendszerekben a hallgatdk

munkai egészen a hallgatd regisztraciéjanak torléséig elérhetéek maradnak.

Tovabbi kiilonbség, hogy amig az LMS rendszerekben megtaldlhaté kurzusok mindig egy
adott intézmény megfelel6 karahoz illetve tanszékéhez kothet6k, a kurzusokban
megtaldlhatd tartalmak tulajdonosa az intézmény, addig a dedikalt eportféliérendszerek
hallgatékdzpontuak, a portféliokban megtaldlhaté dokumentumok tulajdonosa a hallgatd, és
— pl. az értékelési portfélid esetén - csak betekintést enged az oktatdknak az értékelési
folyamat sordan a dokumentumok némelyikébe. Ugyanakkor az eportfélio — az LMS
rendszerekkel ellentétben — lehet6séget biztosit arra is, hogy a hallgatd barkivel megossza

portfdélidja dokumentumait, mint digitalis identitasa szegmenseit.

Természetesen az oktatdsi keretrendszerek fejl6dése nem allt meg és mar ma is van
lehet6ség LMS rendszerekbe integralhato portfélidrendszerek alkalmazdasara (pl. a korabban
mar emlitett Moodle LMS rendszerbe integralhatd Moofolio eportféliérendszer), de a
keretrendszer és az eportfélié kozotti szemléletkilonbség annyira jelent8s, hogy ez ma még

korantsem tekinthetd tokéletes megoldasnak.

Dedikalt oktatasi Integralt Oktatasi
eportféliorendszer eportféliérendszer keretrendszer

5. abra: Az integralt eportfoliorendszer a dedikalt oktatasi eportfoliorendszer és az
oktatadsi keretrendszer tulajdonsdgait is magan viseli, azonban —az elektronikus
portfolio szempontjabol - ma meg nem tekintheto tékéletes megoldasnak.

2.7. A portfolio tulajdonjoga szerinti tipizalas
Az elektronikus portfélid tipizalasa soran mar emlitést tettlink kordbban a funkcionalis
tipizalasrél (munka-, prezentacios, értékelési portfolid), az el6z6 bekezdések pedig a portfolid

technikai megvaldsitdsa szerinti kategorizaldsat mutattak be.
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A portfolid harmadik szempontbdl torténd besoroldsa az alapjan torténik, hogy ki a
portfélié tulajdonosa. Cambridge (2001) megkillonboztet hallgatodi, tanszéki és intézményi
portféliét. Lorenzo és Ittelson (2005) hasonlé megfontoldsok alapjan emlit hallgatdi, oktatoi
és intézményi portfdlidt. Az egyes portfélio kategéridk tovabb bonthatdak az alapjan, hogy
az adott portfélié mit tartalmaz és mire hasznaljak: pl. Hamp-Lyons és Condon (2000) a
hallgatéi elektronikus portféliét gy jellemzi, hogy rendszerint tartalmazhatja a hallgatdk
munkajat, onértékelését és esetleg a tanszék reflexidit, funkcidja pedig lehet értékelési,

prezentacios vagy tanulasi.

A tanszéki portfélié Cambridge (2001) szerint a tananyagrdl és a tantervrél, értékelési
metddusokrdl (tanitdsi és tantdrgyi) hordoz elsédlegesen informdaciét, de ide tartozik az
Onértékelés és az onreflexid is. Az intézményi portfdlidval kapcsolatban kitér arra, hogy az itt
megjelen6é informacié els6sorban a képzési rendszerrél, az akkreditaciérél és a
megszerezhet6 végzettségekrdl ad felvilagositast, de megjelenhet a képzési rendszer és a

tanszékek értékelése is.

2.8. Az elektronikus portfdlié haszndlatanak elényei

Az eportfélio elektronikus tanulasi kornyezethez kothetd elényei kozott meg kell
emlitenlink a médiaintegracid lehet6ségét, azaz a hagyomanyos, szoveges és alloképi
tartalom mellett lehetGség van mozgdkép, hang és animacidok megjelenitésére is. A megfelel6
metaadatokkal ellatott dokumentum kereshetévé valik, jelentésen leegyszer(sitve az
informacié megtalalasat. Mig a hagyomanyos, papir-alapu portfélidt csupan néhany személy
l[athatta, addig az elektronikus valtozat széles kérben publikalhatd az interneten keresztiil. Az
elektronikus portfdéliét felépit6 fajlok tulajdonsagaibdl adddik, hogy a portfélié masolata
megegyezik az eredetivel, aminek kdszonhetben szamos, kiilonb6z6 szempont szerint

osszeallitott, szelektdlt prezentacids portfolié készithet6 el.

Siemens (2004) az elektronikus portfélid hasznalatanak elényeit a portféliokészitéshez
kothet6 szerepl6knek megfelel6en csoportositja, azaz megkilonbozteti a hallgatdk, oktatok,
leendd munkaltatok stb. szdmdra biztositott el6nydket. Ez a megkozelitési méd lehetbvé
teszi, hogy ne csak az infokommunikaciés eszk6zok alkalmazasa dltal elérhet6 el6nyok

jelenjenek meg, hanem a konstruktivista tanulaselmélet egyes elemei is.
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Siemens szerint a hallgatok nagyon sokat profitalhatnak az elektronikus portfélio

létrehozasabol:
1. Személyre szabott tuddsmenedzselés
2. Azismeretek novekedésének és a készségek elsajatitdsanak fejlédéstorténete
3. Acéltervezés képességének fejlédése
4. A tanulasi tapasztalatok kozotti 6sszefliggések megértése

5. A jov6re vonatkoztatott tanuldstervezés metakognitiv elemeinek a biztositasa a

korabbi sikerek és kudarcok alapjan
6. A személyes tanulmanyi el6zmények ellenérzése
Az intézethez (tanszékekhez) kothetd elényok kozott felsorolja:
1. Tartalommegosztds lehetGsége mas tanszékekkel,
2. Hitelesebb értékelés (a hagyomanyos értékelési médokhoz viszonyitva),
3. A hallgatok felkészitése az élethosszon at torténd tanulasra,
4. Kozpontositott, ugyanakkor a hallgatdk altal is ismert értékelések 6sszegytijtése.
Az intézményhez kéthet6 el6nyok:

1. Ertékteremtés azdltal, hogy a hallgatdk személyes ellendrzésiik alatt tarthatjak a

portfdlidikat,

2. Az intézmény és a hallgatd kapcsolata nemcsak a tanulmanyi id6re korldtozadik,
hanem sokkal inkdbb kozelit az élethosszig tarté tanulas megvaldsulasaval az

élethosszig tart6 kapcsolat felé.

Siemenshez (2004) hasonlé szempontok alapjan hatdrozza meg az elektronikus portfélié
alkalmazasanak el6ényeit Cambridge (2010) is, aki szerint az az oktatas fontos feladata, hogy
segitsen a hallgatéknak abban, hogy tudataban legyenek annak, hogy milyen ismeretekkel és
kompetencidkkal rendelkeznek, de sokkal fontosabb, hogy meg tudjak itélni a tudasuk
mélységét, illetve azt, hogy a hidnyzd ismereteket milyen stratégia mentén tudjak

megszerezni. Ezt a folyamatot segitheti az epotfdlid azzal, hogy annak lencséjén keresztil a
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hallgatok megvizsgalhatjak az alabbi kérdéseket és atiiltethetik a valaszokat a gyakorlatba:
milyen kurzusok sordn és hogyan tettek szert a tudasra, és mi legyen a kovetkezé lépés az

ismeretelsajatitasban?

Az eportfdld elényeit vizsgalva meg kell emliteniink Seldin (2009) vizsgdlatat, amely a

portfélid elényeit a hallgatdok véleménye alapjan foglalja dssze:

e arra 0sztonozi a hallgatdkat, hogy ismereteiket dokumentaljak, megfigyeljék és

elemezzék a tanulasi folyamatot

o lehet6vé teszi, hogy ne csak az oktatdk, hanem részben a hallgaté is értékelje a

tanulasi folyamatot,
e jobb teljesitményre 6sztonzi a hallgatokat
e tamogatja a kiilonb6z6 kurzusok, képzések elemeinek integracidjat,

o |ehet6vé teszi a hallgatdk szdmara, hogy a meglévé tapasztalataikat kritikusan

szemléljék és Ujraértelmezzék

Szintén a hallgatdk altal megfogalmazott pozitiv vondsokat mutatjak be Campbell és

mtsai ((2000), idézi Zubizaretta 2009b):

e aportfdlidépités segitett az er6sségeim és a gyengeségeim feltérképezésében,

e nagyon j6 érzés visszanézni mindarra, amit a fGiskolai éveim alatt

megvaldsitottam,

e a portfélidépités segitett megérteni, hogy mit vadrnak el majd télem a

munkaadok,

e a portfdli6 hozzasegitett, hogy jobban meg tudjam szervezni a

tevékenységeimet, célokat tlizzek ki és elérjem azokat,
e a portfdlié tudatositotta bennem a munkam fontossagat,
e aportfolid arra 6sztdn6z, hogy a lehetd legjobban végezzem el a feladatokat,

e a portfdlié segitett megérteni, hogyan allnak 6ssze a megtanult részek egésszé.
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A portfdlié alkalmazasanak el6nyein végigtekintve beldthatd, hogy a fejezet elején
emlitett el6nyok - az informdacié- és kommunikacidtechnolégia fejlédésének eredményeként
-, inkdbb csak segitették az elektronikus portfélié alkalmazasanak elterjedését, de nem
indokoltdk annak novekvs népszerliségét. A portfélido bevezetésének legfontosabb elGnyei
inkabb abban nyilvanulnak meg, hogy segitik az oktatdshoz kothetd Uj szemléletek
térnyerését. Az egyik ilyen szemlélet a konstruktivizmus, mely szerint “a tudds nem objektiv,
nem értelmezheté a valdsag tikorképeként. A tudds a megismerd elmében alakul ki,

|étrejotte alapvet6en konstrukcié” eredménye (Glasersfeld, 1995, idézi Nahalka 2001).

Ennek a dolgozatnak természetesen nem lehet célja, hogy a szdmos konstruktivista
megkozelitési mod jellemzéit részletesen targyalja, de a portfélio szempontjabdl fontos
elemeket érdemes felsorolni. Wilson és Cole (1991), Lebow (1993), Jonassen (1994), Ernest
(1995) és Honebein (1996) idézi Xamani (2013), szerint fontos szerepe van a tanulasi
kdrnyezetnek (a tanuldsi kérnyezet fogalmat is konstruktivistaknak kdszonhetjiik), ahol a
tevékenységek és eszkdzok széles kore tamogatja a reflexiot, metakogniciot és tudatossagot,

illetve lehetGség van az 6nallé felfedezésre és a hibazasra is.

Az ilyen tanuldsi kdrnyezet lehetévé teszi a hallgatd szamara a tudaskonstrukciét és a
korabbi ismereteikre és tapasztalataikra alapozva a tuddstranszfert. A hallgaték nem csak
tanaraikkal és hallgatétarsaikkal valo interakcidkbdl és kollaboraciobdl profitdlhatnak, de
azokbdl a széleskor( forrasokbdl is, amelyek segitenek fejleszteni szdmos kompetenciat,
beleértve a kritikai gondolkodast és a felel6sségvallalast a tanuldsi folyamatért (Glasersfeld

1989).

Itt érdemes egy pillanatra megallni, mert Glasersfeld (1989) definicidjaban megjelend
kollaboracié a hallgatotarsakkal és az oktatdval — aminek az elektronikus portfélidban
szikségszer(ien meg kellene jelennie - az egyik kulcseleme a Vigotszkij nevéhez kothetd
tarsas konstruktivista irdnyzatnak: , Az interakciék fontossaganak felismerése a tarsas
konstruktivizmus kiindulépontja. Az interakciok sordan a kompetens felnétt(ek) vagy tarsak
szamtalan kapaszkodét adnak ahhoz, hogy a probléma konstrudldsa és megoldasa
megtorténhessen és egyben szocializaljak is a tanulét az adott tipusu problémamegoldassal
(tantarggyal) foglalkozd kozbsségbe, bevezetik annak nyelvezetébe, a probléma
konstrudlasnak és megolddsanak tipikus mddjaiba. Ez a kognitiv inaskodas fejleszti a tanulé

kognitiv képességeit, alakitja énképét, identitastudatat” (Falus — Kimmel 2009).
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A konstruktivizmus pedagdgiai koncepcidja maga utan vonja az osztalyterem és a
tanulasi folyamat decentralizacidjat és felkésziti a hallgatékat az autondm, élethosszig vald
tanuldsra és el@segiti a tuddstranszfert a tanulasi kornyezetbdl a szakmai kdrnyezetbe (Colén,
Giné és Imberndn, 2006). A decentralizacié alatt itt els6sorban a tanarszerep megvaltozasat
kell érteni, ami részben abbdl ered, hogy a konstruktivista szemlélet szerint nem létezik
objektiv, a befogaddétdl flggetlen tudds, amit at lehetne adni a hallgatéknak, aminek
kovetkeztében a hagyomanyos szerepek atalakulnak. A tanar mar nem mint elsédleges és
aktiv informacidéforras jelenik meg, akinek az objektiv tudas minél tokéletesebb atadasa és az
ismeretek atvételnek szamszer(sithet6, szinte kizdrélag szummativ értékelése a feladata, és
a hallgaté sem passziv befogado tobbé. A konstruktivista szemlélet szerint az oktatas akkor a
leghatékonyabb, amikor a hallgaté aktiv részesévé valik a tanuldsi folyamatnak (Buzzetto
More, 2006), azaz a hallgaté aktiv tevékenysége szlikséges ahhoz, hogy a tuddskonstrukcio
|étrejojjon és ebben a folyamatban a tanar csupan a lehetséges informdaciéforrasok egyike.
Szerepe sokkal inkdbb a konstrukcids folyamat segitése, amit folyamatos formativ

értékeléssel, reflexidkkal, illetve a hallgaté reflektiv folyamatainak katalizalasaval érhet el.

2.9. A portfolioval szemben felmeriil6 kritikak

A portfélidval szemben leggyakrabban felmeril6 kritikdk egyike, hogy a portfélié
alkalmazasa nem feltétlenil vezet azokhoz a pozitiv hatasokhoz, amelyeket a portfdlié
elényeinél emlitettiink. Ez természetes, hiszen egy eszkoz alkalmazasa Gnmagadban nem lehet
garancia az 0sszes pozitiv hatas azonnali megjelenésére, és szinte biztosra vehetd, hogy a
portfolidé bevezetésének kezdeti szakaszaban a pozitiv hatasok kozul csak viszonylag kevés

lesz érzékelheté.

Hozza kell tenni, hogy barmely eszkdz, amit az oktatdsba be szeretnénk vezetni, csak
akkor lehet sikeres, ha hatékonyan integralhaté a fennalld tanulasi kérnyezetbe, illetve ha az
eszkdz alkalmazdsa segiti a fenndllé tanuldsi kornyezet megvaltoztatdsat, fejlédését.
Gondoljunk csak a korabban emlitett tandri szerep megvaltozdsara: ha egy adott
intézményben egy oktatd ragaszkodik a hagyomanyos oktatdi szerepkorhoz és a
szamonkérési repertoarjdban dontéen a szummativ értékelést tdmogatd eszkdzok
talalhatéak meg, akkor ezen az elektronikus portfélid bevezetése nem fog valtoztatni, és

valdszinlileg az oktatd és a hallgatdk értelmetlennek érzik az eszkdz bevezetését, ami a
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hasznalat felfliggesztéséhez vezethet. Optimalis esetben azonban elképzelhetd, hogy a
sikertelenség okait vizsgalva az oktatd szemlélete megvaltozik, ami valtozasokhoz vezethet a

maddszertani eszkdzkészlet tekintetében.

A masodik érv a portfélid hasznalataval szemben, hogy értékes id6t vehet el az amdgy is
sz(ikds oktatasi id6bdl (Koretz 1994). Kétségtelen, hogy a portfélido bevezetése kezdetben
mind az oktatdk, mind a hallgatok részérdl tébbletmunkat igényel. Annak érdekében, hogy
ezt minimalizaljuk, elengedhetetlen a moddszertani tamogatas és a technikai hattér
kidolgozdsa. Hozza kell tenni, hogy egy megfelel6en megtervezett portfélié az elektronikus
értékelési és adatgylijtési funkcidk révén id6t is takarithat meg az oktatdk és a hallgatok
szamara, kompenzalva ezzel az alkalmazasabdl adddé id6veszteséget. Ennek technikai és
madszertani kidolgozasa feltehetbleg a felsGoktatasi intézményekre var, hiszen valdszind,
hogy Magyarorszdgon a fels6oktatdsi intézmények — ellentétben pl. az amerikai
egyetemekkel - nem vehetnek igénybe olyan, mddszertanilag és technikailag is kidolgozott

Uzleti alapu szolgaltatast, amelynek koltségeit részben a hallgatoknak is viselnilik kellene.

A harmadik kritikai észrevétel az értékelési portfélié funkcidjat kérddjelezi meg.
Nagyjabdl a (Koretz 1994) jelentéssel egy id6ben az Egyesiilt Kiralysdgban megsziintették az
angol nyelvi zardvizsgaként funkciondlé hagyomanyos portféliérendszert, amely 20 éves
multra tekintett vissza. Mathews J. (2004) idézi Dylan Williams?® angol értékelési szakért6
szavait: , A legigazsagosabb moddszer a tanuldk teljesitményének vizsgalatara a kotelezd
oktatas végén az irasbeli vizsga.” Mathews J. (2004) idézi tovabba Lisa Graham Keegan-t%, a
washingtoni Oktatasi Vezet6k Tandcsanak elndkét: , A hallgaték munkainak gyldjteménye
hihetetlen(l értékes lehet, de nem helyettesitheti az objektiv és szisztematikus értékelési
programokat. Remélhetéleg eljén majd az id6, amikor a két mdodszer egyesithetévé valik.” Ez
utdbbi véleménnyel szemben megfogalmazhatnank, hogy az értékelési portfélié funkcidjat
kérik szamon a gy(ijteményes portfolidn, de kétségtelen tény, hogy az elektronikus portfélié

kevésbé alkalmas a lexikalis tudas mérésére, amelyre feltehetdleg Keegan utalt.

Részben kapcsolddik az el6z6 gondolathoz a negyedik kritikai észrevétel (Kotschy, 2011),

amely a portféliot, mint mér6éeszkozt vizsgalja, mely szerint egyrészt az eszkdz érvényessége

19 Mathews J. (2004) nem adja meg a Dylan Williams nyilatkozat elérhet&ségét
20 Mathews J. (2004) nem adja meg a Lisa Graham Keegan nyilatkozat elérhetGségét
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vitathatd, mert az elkészilt dokumentumokbdl csak a legjobbak kerilnek bemutatasra,
masrészt az eszkdz megbizhatdsaga is megkérdbjelezhetd. Ez utdbbi észrevétel arra utal,
hogy ha a portféliohoz kdthet6 feladatok leirdsa nagyvonalu, széles teret enged a kreativitds
és a személyiség kibontakozdsanak, akkor a feladatok Osszehasonlitdsa és értékelése
nehezen kivitelezhetd. Ezzel szemben a feladatok uniformizdlasa és részletes meghatarozasa
nagyon hasonld, sztenderdizalhaté értékelésti feladatokat eredményez, de ebben az esetben

pont a lényeg, az alkotd személyisége, egyéni latdsmaodja és Utja tlinik el.

Az otodik kritikai észrevétel nagyon fontos, hiszen egyrészt az elektronikus hallgatoéi
portfolié témakorében végzett kutatdshoz tartozik, és els6ként ez kerllt altaldnosan
bevezetésre hazdnkban, masrészt a korilmények részben hasonléak a magyarorszagi
helyzethez. Zou (2002) tanulmanyaban tandrjeldltek szerepelnek, akiknek portfélidjukat a
masodik tanévtdl kell épitenitk egészen az allamvizsgaig. A hallgatdi portféliok két részbdl
allnak: egyrészt a hallgatéknak ki kell valasztaniuk a produktumaikbdl azokat, amelyek a
legjobban bizonyitjak, hogy tanulmanyaik soran eleget tettek a veliik szemben tdmasztott

képzési kovetelményeknek, masrészt a reflexidikban indokolniuk kell a valasztasukat.

Zou (2002) kérdGives adatgydjtése, kozvetlen megfigyelései és a hallgatdkkal folytatott
beszélgetése soran azt taldlta, hogy a hallgaték attitlidje a portfélidval kapcsolatosan passziv:
a portfélidt egy ujabb tehernek tartottdk a tantargyakhoz kapcsolédd szamos egyéb
feladatuk mellett (a kérd&ives vizsgdlatban a portfélié a masodik legnegativabb, azaz a ,,nem
tul hasznos” besorolast kapta). A probléma azonban nem csak a passzivitas és a portfélio
besorolasa volt, hanem Zou megfigyelte, hogy a hallgaték nem jél valasztjak ki a
produktumaikat —gyakran valasztottak azok koziil, amelyek irrelevansak voltak a képzési
kovetelmények szempontjabdl—, illetve a valasztast indokld reflexiék sem voltak

megfelel6ek. Zou a problémadkat harom tényezb6re vezette vissza:

4. Hianyzo, vildgos Osszefliggés a portfélio és a tantdrgyakhoz kapcsolodd egyéb
feladatok kozott, melynek kovetkeztében a portfdlid célja homalyos volt a hallgatdk

szamara

5. A hallgatédk hianyos ismeretekkel rendelkeztek a portfélid jelent&ségérdl és
értékelésének maodszereir6l, ennélfogva az onellenGrzésre késztetés is hianyzott a

hallgatokbol.
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6. A komplex képzési kovetelmények nagyon tomoren voltak megfogalmazva, amit a

hallgaték nem értettek meg kell6képpen.
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3. Onszabalyozé tanulds, metakognicio és reflexié

Az 6nszabalyozé tanulds kifejezés a nemzetkozi szakirodalomban az 1980-as évek végén,
és az 1990-es évek elején terjedt el, amelyet Ujabb forditasokban a ,,tanulds 6nszabalyozasa”,
,Onszabalyozas a tanulasi folyamatban”, ,6nszabalyozott tanulds” kifejezésekkel forditanak,
els6sorban az 6nszabalyozé képesség tanuldsban kiaknazott szerepét kiemelve (Molnar,

2009, idézi David és mtsai 2015).

Az 6nszabdlyozé tanuldk aktivak, a tanuldst maguk kezdeményezik, képesek személyes
céljaik megfogalmazdsara, onalldak és kitartanak feladataik végrehajtasa mellett. Hatékony
tanuldsi stratégidkat alkalmaznak, onreflektivek, a tanuldsra vonatkozé metakognitiv
tevékenységet végeznek, sajat képességeiket redlisan ismerik, és a kovetkezmények
jelent6ségét felmérik. Kialakult érdekl6déssel és a tanuldssal szemben pozitiv attitliddel

rendelkeznek (David és mtsai 2015).

Fontos, hogy a hallgaté tudataban legyen annak, amit tud, ezt nevezi Vigotszkij (1967) a
tudds fejl6désében a masodik |épcséfoknak, amikor a megszerzett tuddsra fokozatosan
tudatos kontroll telepszik, elkezdjik megérteni, hogy mi az, amit tudunk mar, és hogy mi az,

amit még meg kell megtanulnunk: ez a tudas metakognitiv aspektusa. (Tarké 1998).

A metakogniciéhoz kothet6 kutatdsokat rendszerint Flavell (1979, 1987 idézi Livingstone
1997) nevéhez kotik, aki els6 megkdzelitésben a metakognicié kapcsan megkilonboztet
metakognitiv tudast: tudas a kognitiv folyamatokrdl és amely tudas segit iranyitani a kognitiv
folyamatokat, és metakognitiv szabalyozast: ami a metakognitiv stratégiak alkalmazasat
jelenti. A metakognitiv stratégiak egymas utani mdlveleteket jelentenek, amelyek
alkalmazasanak célja, hogy a metkognitiv stratégiakat alkalmazo személy irdnyitsa a kognitiv

tevékenységeket és meggy6z6djon a kitlizott cél elérésérél.

Papaleontiou-Louca (2008) szerint a metakognicié gondolkodas a gondolkodasrdl, tudas
a tudasrdl vagy tevékenységekhez kothetd reflexidkat jelent. Ha kognitiv folyamatok kozl
megemlitjlik pl. az észlelést, megértést, emlékezést, akkor ezeknek a metakognitiv megfelelGi
valakinek a gondolatai a sajat észlelési, megértési és emlékezési folyamatairdl. Késébb
hozzateszi: a metakognicié definicidjat ki kell béviteni az érzelmi allapotokra, motivaciéra és
szandékokra, azaz arra, hogy az egyén tudatosan és szandékosan ellenérzi és szabdlyozza

sajat érzelmi dllapotat, szandékait és motivacioit.
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Papaleontiou-Louca (2008) fenti definicidjaban, az elektronikus portfolio
meghatdrozasaban, illetve az alkalmazasanak el6nyeinél is tobb esetben megjelent a
portfélid egyik legfontosabb eleme: a reflexid, melynek pozitiv vonatkozasait szamos helyen
megtaldlhatjuk a szakirodalomban (Dewey 1910, Kolb 1984, Schoén 1983, 1987, King és
Kitchener 1994, Brookfield 1995, idézi Zubizaretta 2009), olyannyira, hogy Barrett (2004)
szerint reflexié nélkil az elektronikus portfélié nem tébb elektronikus dokumentumok on-

line gylijteményénél.

Falus és Kimmel (2003, idézi Lenkovics (é.n.)) szerint ,a reflexié lehet6vé teszi a
parbeszédet a szitudcio és a reflektalé személy kozott, igy nem mas, mint tevékenységlink
masokra és onmagunkra tett hatdsainak szisztematikus szambavétele. A sajat praxis
értékeléséhez kell a hajlanddsdg, képesség, mddszer, attitlid, s bizonyos kritikus
személyiségtulajdonsagok is elengedhetetlenek. A szakmai tudds, hozzaértés tokéletesitése

tanulhato, a reflektiv gondolkodas fejleszthetd”.

Dewey (1910) a reflexid vizsgalata soran az aktivitasra helyezi a hangsulyt: ,a reflexio,
aktiv, folyamatos és gondos vizsgdlata a tudatunkba még nem szildardan beépiilt

ismeretanyagnak, a kordbbi ismereteink és a jovére vonatkozo kovetkeztetéseink alapjan”.

Moon (1999) szerint a reflexié egyfajta gondolkodasmdéd, mentalis feldolgozasi forma,
amelyet egy cél vagy elvart eredmény elérése érdekében alkalmazunk. Rendszerint akkor
hasznos, ha viszonylag bonyolult vagy strukturalatlan gondolatok koéthetéek egy olyan
feladathoz vagy problémdahoz, amelynek nincs egyértelml megoldasa. Ehhez nagyon
hasonldéan vélekedik Schon (1983), akinek sokat idézett munkajaban reflexié fogalma a
tanitdsi gyakorlat komplex, instabil és sajatos szituacidinak kezelésére alkalmas stratégidk és

technikak kifejlesztéseként jelenik meg.

A reflexié sordn tobbféle eredményre is szamithatunk (King (2002)), pl.: akciéterv,
elmélet, egy dontés, vagy egy bizonytalansag felolddsa. Ezek az eredmények rendszerint
problémamegoldd tevékenység soran jonnek létre. A reflektiv gondolkodds soran a hallgatdk
megtapasztaljak az onfejlesztést, magabiztossagot és az érzéseik illetve érzelmeik mélyebb
ismeretét. A reflexié eredménye az ismeretek bdviilése, illetve Ujabb reflexiok alapjaul

szolgalhat és talan elvezethet a tanulasi folyamat reflexidihoz.
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Gustafson és Bennett (2002) ugy definiadlja a reflexiot, mint olyan elmélkedést a
kozelmultban szerzett tapasztalatokrdl, amely a tapasztalati elemek hasonldsagaira,

killonbségeire és kapcsolataira koncentral.

Hasonldéan kiemelt jelent&séget tulajdonit a reflexionak Moon (2005), aki szerint a
reflexid nem a tanulasi folyamat ,,divatos” kiegészit6je, hanem a hatékony ismeretelsajatitas
alapvetd eleme és megjelenitéje. A reflexié annak a tanuldsi médnak a része, amelynek soran
a hallgaték ugy prébaljdk meg elsajatitani az Uj ismeretanyagot, hogy k6zben 6sszehasonlitjak
a kordbban mar megszerzett ismeretekkel. A mar elsajatitott és az Uj ismeretanyag

0sszehasonlitasa elvezethet a reflexidhoz illetve a mar megszerzett ismeretek modositashoz.

Az Onszabdlyozé tanulds, a metakognicié a reflexid és az elektronikus portfélid
kapcsolata Osszetett: a reflexié a metakognitiv folyamatok kozé tartozik, ugyanakkor a
reflexid gyakorldsa elvezethet Ujabb metakognitiv folyamatokhoz. Flavell (1979) szerint az
onszabdlyozas a metakognitiv stratégidk egyike, és szoros kapcsolatban van a célravezets
tanulasi stratégia kivalasztasdval. A metakognitiv folyamatok és a tanuldsi stratégidk
kapcsolata azonban nem egyértelmd: ,némelyek a metakognitiv folyamatokat tartjak
dominansnak és felel6snek a tanuldsi stratégidk kontrolljdért és szabdlyozasaért, masok ugy
latjdk, hogy a tanuldsi stratégidk és a mddszertani repertoar megszilarditdsa vezet a
metakognitiv kompetencia, az 6niranyitds és 6nmeghatarozas novekedéséhez” (Réthy, 2003,
idézi David és mtsai, 2015). Wade, Abrami és Sclater (2005) szerint az elektronikus portfdlié
elkészitése kivald eszk6z az Onszabdlyozo tanuldsi készség fejlesztésére, és segiti a fejezet
elején megfogalmazottaknak megfelel6en az aktiv, kritikus szemlélet(, fliggetlen tanuléva

valast (Abrami és mtsai (2008)).

Hasonléan vélekedik (Heuer 2000, idézi Falus — Kimmel 2009) akinek gondolatait a
portfolid tipusainak bemutatdsanal, a fejl6dési portféli6 meghatarozdsa kapcsan mar
idéztik: a fejl6dési portfolid az alkotdjanak adott terlileten elért fejl6dését mutatja be.
Fontos eleme a fejlédési folyamatra irdnyuld reflexid, amely hozzdajarulhat a portféliot készitd
metakognitiv készségeinek és onértékelésének fejl6édéséhez, autondm tanuléva valasahoz.
Szintén a metakognitiv készségek fejlesztését segitheti - az idézett miiben emlitett - reflektiv
portfolio is, amely a portfolié készit6jének tanuldsi folyamatat mutatja be, a portfélidban
elhelyezett dokumentumokon és reflexiékon keresztil. A portfdlid célja a készité tanuldsi

profiljanak bemutatasa és a metakognitiv készségek fejlesztése.
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A metakognicid és a reflexid jellemzGit szemléletesen hasonlitja 6ssze Wilson (2009):

Reflexié Metakognicié

A hangsuly a gondolkodason van A hangsuly a sajat gondolkodasi folyamatok
vizsgdlatan van (képességek, hatarok, stratégiak)

Kapcsolatteremtés az informacidelemek kozott Kapcsolatok teremtése a gondolatok kozott
Masok nézépontjainak megértése A sajat megismerési folyamatok mélyebb ismerete
El&segiti a megértési folyamatokat Segit azonositani azokat a tényez6ket, amelyek

hatassal vannak a gondolkodasra (pl. érzelmek)
Segit a kovetkezmények meghatarozasaban Segit eldonteni azt, hogy hogyan kezdjiink hozza egy
feladathoz, hogyan oldjuk meg
Ok-okozati 6sszefliggések feltarasa Sajat gondolkoddsi folyamatok és a fejlédés

monitorozasa

6. abra: A reflexio és a metakognicio dsszehasonlitisa Wilson (2009) alapjan

Szivak (2010) szerint a reflektivitasnak két irdnyat lehet megkiilonboztetni: egyrészt a
tanar reagdl a tanuldk, a tanulécsoport torténéseire, masrészt a sajat személyére,
tevékenységeire, nézeteire. Ez alapjan Wilson (2009) Osszehasonlitasa részben vitathato,
hiszen Szivak (2010) szerint a reflexié egyarant irdnyulhat masok néz6pontjanak illetve sajat

gondolataink megismerésére.

A mesterszintli pedagdgusképzésben a hallgatdéknak természetesen mindkét irdnyra
figyelmet kell forditaniuk, ami korant sem egyszer(i feladat. Calderhead ((1994) idézi Szivak
2010), gondolatai alapjan a reflektivitas kétirdnyusaga az egyik oka annak, hogy rendkiviil
nehéz a reflektiv gondolkodds tanitasa. A masik ok, hogy a modellek tébbnyire a reflektiv
gondolkodasnak a kognitiv és nem a metakognitiv oldalat ragadjak meg, ami a gyakorlatban
altalaban nem m(ikédik, mert a hallgatok egyrészt a sajat szubjketumukon atszlrve

III

értelmezik a reflexiérdl tanultakat, masrészt a tanitds sordn ,,a tanitassal” vannak elfoglalva,
és nem, vagy csak kevéssé képesek magukra figyelni. A megoldas az lehet, ha a tanarjelolt
megtanulja értelmezni és elfogadni a visszajelzéseket a tanuldktdl és a kollégaktdl, illetve
megprobal figyelni sajat érzéseire és gondolataira is, amire az elektronikus portfélié
elkészitése nagyszer( lehet8séget biztosit. Képesnek kell lennie a hallgaténak arra is, hogy

tudasat megvizsgdlja: mi az, amit mar tud és mi az, amit még el kell sajatitania, és ezzel
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visszatértiink a korabban mar emlitett Vigotszkij-féle (1967) tudas masodik lépcséfokahoz,

illetve a tudas metakognitiv aspektusahoz (Tarkd, 1998).

A metakognicié szerepét és fontossagat az elektronikus portfélié kapcsan taldn Boesch
(2015) gondolatai fogalmazzak meg a legjobban: ,,az eportfélio széles eszkoztarat biztositja a
metakognitiv folyamatok fejlesztésének. S6t, az elektronikus portfdlié megalkotdsa a
metakognicid metaforaja, hiszen a portfdélié elkészitése kozben a hallgatéd rakényszeril arra,

hogy a gondolkodasi folyamatairél gondolkodjon, ami maga a metakognicid”.
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4. Az elektronikus portfélid és a digitalis miiveltség

Az elektronikus portfélié tipusait bemutatd fejezetben mar emlitésre kerilt, hogy az
elektronikus portfélid technikai megvaldsitdsa szempontjdbdl két nagy csoportot
kGlonboztethetiink meg: az elsé csoportba tartoznak azok az eportfélié létrehozasara
alkalmas eszkdzok és szolgaltatasok, amelyeknek eredeti funkcidja nem a portfélidépités
tdmogatasa, de tobbé-kevésbé alkalmasak erre a feladatra, mig masik tipushoz az un.
dedikdlt eportfélidrendszerek tartoznak, amelyek személyre szabott adatbdzisra és
felhasznaldi felliletre éplilnek, megfelel6 strukturaltsdgu tdarhelyet biztositanak a
hallgatéknak, és lehet6vé teszi szamukra az adataik rendezett formaju tdaroldsat és
megosztasat. Kozos a két elektronikus portfélidtipusban, hogy a hatékony oktatdsi

alkalmazashoz elengedhetetlen a felhasznaldk megfeleld szintl digitalis mveltsége.

A miveltség (literacy) kifejezés az angolszasz orszagokban a nyolcvanas évek elejéig
els6sorban az olvasni és irni tudast jelentette, kés6bb a kifejezést kezdték egyre szélesebb
kontextusban alkalmazni. Csapd (2003) szerint a muveltség kulturdlisan meghatarozott, és
tarsadalmilag értékes, relevans képességek, készségek, ismeretek Osszessége, amely
kumulativ jellegl, nagyobb részben deklarativ tudasbdl all, és emberi alkotdsokon keresztiil

kozvetit6dik.

Tyner (1998) a digitalis vilagra vonatkoztatva megkiilonboztet kétfajta miiveltséget: az
egyik tipus az eszkd6zokhoz (szamitodgép, haldzathasznalat és médiatechnoldgia) kapcsolhato
miiveltség, a masik mliveltségtipus a reprezentacids mlveltség, amely a kilénb6z6
médiumok mikodésére, jellemzGinek és nyelvezetének megértésére koncentrdl, hiszen a
miveltség definicidjaba a kezdetektSl fogva beletartozik a (pl. olvasdssal) megszerzett

informacid értelmezése is.

A digitdlis mUveltség kifejezés a kilencvenes években keriilt a figyelem kdzéppontjaba,
els6sorban a hipertext és multimédia alkalmazasok megjelenésének kdszonhetéen: az Uj
médium (digitdlis kornyezetbe integralt szoveges, auditiv, vizualis és audiovizualis
médiumok) befogadasa és megértése a korabbiaktdl eltéré miiveltséget és kompetenciat
igényelt, ami megjelenik tobbek kozott Lanham (1995) fogalomalkotdsaban is, aki

multimédia mveltségként azonositotta a fogalmat.
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Gilster (1997) digitdlis m(iveltség definicidja Uj megkozelitést alkalmaz, mivel a fogalom
definicidjaként nem sorolja fel, hogy mely készségek, kompetenciak és attitlidok tartoznak a
fogalomhoz, hanem csupan annyit mond, hogy a digitalis m(iveltség az a képesség, amely
lehet6vé teszi a kilonb6z6 digitalis forrasokbdl az informacié megszerzését, megértését és
hasznalatat. Fontosnak tartotta azt is hangsulyozni, hogy a digitalis m(iveltség els6sorban

nem a billenty(ik nyomkodasat jelenti, hanem a gondolkoddasmdd egy magasabb szintjét.

A digitdlis miveltség elédei a szamitdégépes mlveltség (computer literacy) illetve az
informaciétechnoldgiai mveltség (IT literacy), melyek az el6z6 szazad nyolcvanas éveiben
jelentek meg és a szamitdgépen tarolt informacidhoz vald hozzaférésnek a kompetenciaihoz
kotddtek, ugyanakkor a szamitégépes mliveltség kifejezést még ma is hasznaljak angolszasz
nyelvteriileteken, ezzel azonositva a gyakran haszndlt szoftverek (pl. irodai

programcsomagok) hatékony alkalmazasanak készségét Lankshear és Knobel (2008).

A digitdlis mliveltség meghatarozasa soran szamos esetben megjelenik a kompetencia
fogalma is: a digitdlis kompetencia magabiztos és kritikus haszndlata az informacids
tarsadalom technoldgidjanak a munka, tanulas és kommunikacié soran. (Educational Testing

Service (2002))

A kutatok egy része szinonimaként hasznalja a digitalis kompetencia és digitalis
miiveltség kifejezést, ezért érdemes kozelebbrdél megvizsgalni a kompetencia jelentését: a
kompetencia Csapd (2003) megfogalmazasdban: ,a képességek, készségek sajatos
rendszerbe szervezésérél van sz6, amikor viszonylag kevés elembdl az elemeknek nagyon
valtozatos, sokféle kombindcidja johet Iétre, amelyek igy nagyon hatékony tudast alkotnak”,
hozzatéve, hogy az adott szintli kompetencia kialakuldasanak feltétele a megfelel6 szamu
interakcid, és ,,az interakciék min&ségétél, gyakorisagatdl, mennyiségétdl fligg az, hogy végiil
is az adott kompetencia mennyire valik szervezett, alkalmazhatd, hatékony rendszerré”
Csapo (2003), illetve Falus (2005): “a kompetencia a pszichikus képz6dmények olyan
rendszere, amely fel6leli az egyénnek egy adott terililetre vonatkozd ismereteit, nézeteit,

motivumait, gyakorlati készségeit, s ezaltal lehet6vé teszi az eredményes tevékenységet”.

Ennek tiikrében nem meglepd, hogy az informacio hatékony kezelését néhdnyan nem az
IKT miveltséghez, hanem az IKT kompetencidhoz soroljak (Cheuk, 2002; Klingner és Sabet,

2005), s6t talan megkockaztathatjuk annak a gondolatnak a felvetését is, hogy a nyolcvanas
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évek szamitogépeinek kezeléséhez szikséges informatikai ismeretek jellege miatt sok
esetben inkdbb szakértelemrdl, mint kompetenciardl vagy mdveltségrél beszélhetiink,
szakértelmen az aldbbi meghatdrozast értve: ,A szakértelem az adott szakterilet altal
meghatarozott konkrét ismeretek, készségek és képességek egyittese.”, Csapd (2003). A
kompetencia és a mliveltség tehat hasonld elemekbdl épll fel, és nehezen meghatarozhaté
az a hatdrvonal, amikor az épitéelemek kombinacidja mar nem kompetenciat, hanem

tarsadalmilag is elismert mlveltséget eredményez.

Az digitdlis és az IKT miveltség egymashoz vald viszonydnak megitélése sem egyértelm
a szakirodalomban. Lévai (2013) szerint a digitdlis és az IKT mdlveltség egymas
szinonimajaként hasznalhato, azonban Lankshear és Knobel (2008), Martin (2006) a digitalis
miveltség elemeinek felsoroldsandl az IKT miliveltséget csupan a digitdlis miveltség altal
integralt miuveltségek egyikeként emliti: a digitdlis muveltség magdba foglalja az IKT
miveltséget, ahogyan mas muveltségterileteket is (pl. médiam(iveltség). Lévai (2013) egy

szemléletes abran mutatja be a kilonb6z6 mliveltségek egymasba agyazddasat:

Digitalis miiveltség

Médiamliveltség

Informacios miiveltség

Szamitégépes miiveltség

7.dbra: A miiveltséegmodellek egymasba agyazodasa (Lévai, 2013)
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Az abra legbels6bb kore a szamitogépes mliveltség, az 1980-as években elterjedd
személyi szamitogép eszkdzhasznalati mdveltsége, amelyet korildlel az informacios
mdveltség, ami elsésorban az informacio kezelésére, felhaszndldsdara, tovabbitasara fokuszal,
amit az internet elterjedése és szélesebb kor(i felhasznalasa tett lehet6vé. A médiamlveltség
a kilonboz6 multimédias elemek etikus, kritikus felhaszndlasara és tovabbadasara

vonatkozik, mig a digitalis m(iveltség magdaba foglalja az 6sszes miveltséget (Lévai, 2013).

Vitathatatlan, hogy az abrdn bemutatott kilonb6z6 miveltségek tobbé-kevéshé
integraljdk egymds mlveltségkomponenseit, azonban ennek a mértéke valdszinlileg nem
lehet rész-egész viszony: a klls6 korok kategoriai nem tartalmazhatjak a belsé kérhéz tartozo
kategdria Osszes elemét. A vélemény aldtamasztasara érdemes végiggondolni, hogy a
nyolcvanas évek szamitdgépes mlveltsége szamos olyan teriiletet foglalt magdba (parancsok
kiaddsa a karakteres felhasznaldi fellletl operaciés rendszeren?!, algoritmizaldsi és
programozasi ismeretek), ami akkor elengedhetetlen volt akdr a szamitdgépek csupan
szakértelem szintl( hasznalatahoz is, és amit ma mar - szerencsére - nem kell ismerniink.
Hasonlé megfontolasok vezethet6ek le a tobbi mlveltség kapcsan is: az informacios
mveltségteriileten belll az informdcié megszerzéséhez és a kommunikacidhoz sziikséges
protokollok ismerete (FTP??, Telnet®, IRC* stb.) illetve a médiamlveltség kozel szaz éves
torténetének is szdmos olyan eleme van, amelynek ismerete nem elengedhetetlendl

sziikséges a digitdlis mliveltséghez. Ezt a megkozelitést az aldbbi dbra szemlélteti:

21 Az elnevezés arra utal, hogy a felhasznalo és az operacios rendszer kdzott a kommunikacio (pl. egy
fajl masolasa) nem grafikus fellleten térténik, hanem egér hasznalata nélkul, kizarélag parancsok
(karaktersorozatok) begépelésével valdésul meg.

22 File Transfer Protocoll: fajlok szamitogépes halozatokon valo atvitelére hasznalt protokoll

2B Teletype Network: ennek a protokolinak a segitségével lehet tavolrdl bejelentkezni egy szamitogépre

2 |nternet Relay Chat: virtualis cseveg8szobaba lehetett vele bejelentkezni, a nyolcvanas évek végétél
volt hasznalatban
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4.1. Az IKT és a digitdlis miiveltség fontossdga

A brit kormany az IKT miveltséget azonos fontossagi szinten emliti az irassal, olvasassal
és szamolassal, és az élethez nélkllozhetetlen készségek (Skills for Life) kozé sorolja Gket
(Williams és munkatdrsai, 2003). A kormdny egy vizsgdlat keretében kisérletet tett arra, hogy
feltérképezze a lakossag IKT miiveltségét, amelyet két szinten hatarozott meg: Az els6
szinthez tartozik az altaldnosan hasznalt IKT terminolédgia kifejezéseinek megértése, az
altalanosan hasznalt programok (pl. szovegszerkeszts, tdblazatkezel6 stb.) alapvetd

funkcidinak ismerete és hasznalata

A masodik szinthez tartozik az altaldnosan hasznalt programok (pl. szévegszerkesztd,
tablazatkezel6 stb.) Osszetettebb funkcidinak ismerete és hasznalata és a hatékony
informacidkeresés. A 2003-ban elvégzett vizsgdlat eredménye szerint a feln6tt lakossag tobb
mint felének IKT kompetencidgja nem éri el még az elsé szintet sem (Livingstone és

munkatarsai, 2005).
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Lankshear és Knobel (2008) a digitalis miiveltséget két szintre osztotta fel, amit
kiegészitett a digitdlis mdveltség eléréséhez szikséges digitalis kompetencidval, amely

els6sorban a technikai ismereteket foglalja magdaba:

e Akeresett informacié megtaldlasa az interneten,

e kommunikacios eszk6zok hasznalata,

o Jdlléképek szerkesztése,

e szovegszerkeszt6, prezentaciokészitd, tablazatkezeld program hasznalata,
e weboldalak készitése és publikaldsa,

e adatbazisok létrehozasa és kezelése,

e szimulaciok létrehozasa,

e kiadvanyszerkesztés,

e interaktiv jatékok haszndlata,

e multimédiaszerkeszt6 programok hasznalata,

e elektronikus tanulasi kornyezetek magas szintl ismerete.

A digitdlis miveltség els6é szintje az atgondolt és hatékony eszkdzhaszndlati szint, a
kontextusnak (munkahely, otthon, iskola stb.) megfelel§ digitalis eszkdz alkalmazasanak

képessége.

A masodik szint a digitalis eszk6zok Ujszerld és kreativ alkalmazasa és a kritikus
gondolkodasnak a szintje, ami azzal jellemezhetd, hogy a felhasznalé tisztaban van a digitalis
tevékenysége tarsadalmi kovetkezményeivel illetve ez a tevékenység jelent6s valtozasokat

hoz az egyén ismeretrendszerében vagy szakmai fejl6désében.

A brit kormany IKT mveltséget vizsgald (Skills for Life) kutatasaban az elsé és a mdasodik
mdveltségi szinten is megjelenik az altalanosan hasznalt irodai programok ismeretének a
fontossaga, a kilonbség csupdn a programok ismeretének mélységében van. Lankshear és
Knobel (2008) rendszerében, mar a digitalis kompetencia szintje tartalmaz minden szlikséges
technikai ismeretet, és a digitalis mlveltség szintjei mar csak az alkalmazas hatékonysagaban
és eredményeiben térnek el. Ezek alapjan joggal meriil fel a kérdés, hogy az IKT és a digitdlis
mUiveltség vizsgalata kapcsan lehetséges-e egyaltalan adekvadt moiiveltségi szinteket
meghatdrozni, kiilonésen akkor, ha a problémamegoldd képességet dllitjuk a vizsgalat

kozéppontjaba, hiszen az IKT eszkozok segitségével megoldhatd feladatok és szituaciok
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nagyon kilonbozG6ek: egy adott feladat megoldasahoz elégséges lehet az egyik helyzetben
egy adott szintd mdveltség, mig egy masik probléma megoldasa teljesen mas

mUveltségelemek meglétét kivanja meg.

Ugy tlnik, hogy a gyorsan valtozd informdcids tarsadalom és a fejl6d6 technika rugalmas
és transzferabilis kompetencidkat kivan meg, kiegészitve a készségek, ismeretek és attitlidok
megfelel6 kombindcidjaval, amelyek széleskorlien alkalmazhaték a problémamegoldasi

folyamatokban (Eurdpai Bizottsag, 2004)

4.2. Az elektronikus portfdlio és a digitdlis miiveltség dimenzioi

Az el6z6 fejezet gondolatai alapjan kijelenthetjiik, hogy a digitalis mdveltség fogalma
dinamikusan valtozott az utébbi évtizedekben, egyre toébb elemet és szélesebb jelentéskort
magaba foglalva. Calvani és mtsai (2008) hdarom dimenzidéjat kiilonboztetik meg a digitalis
kompetencianak®: technikai, kognitiv és etikai dimenziét, amelyek jol nyomon kdévethet6ek

az elektronikus portfélié hasznalata soran is.

4.2.1. A technikai dimenzio

Az elektronikus portfélié elkészitéséhez természetesen sziikség van technikai
ismeretekre, hiszen a portfélidba szant dokumentumokat el kell késziteni, illetve azokat
megfelel6en rendezett formaban publikalni is kell. A szlikséges ismeretek mélységét tobb
tényez6 is befolydsolja, ezek kozil az egyik legmeghatarozébb, hogy milyen

portfoliérendszert valasztunk.

Az elektronikus portféliéd tipusait bemutaté fejezetben mar emlitettiik, hogy az
elektronikus portfélid6 technikai megvaldsitdsa szempontjdbdl két nagy csoportot
kiilonboztethetlink meg: az elsé csoportba tartoznak azok az eportfélié létrehozasara
alkalmas eszk6zok és szolgaltatasok, amelyeknek eredeti funkcidjuk nem a portfdlidépités
tdmogatasa, de tobbé-kevésbé alkalmasak erre a feladatra, mig masik tipushoz az un.
dedikalt eportféliorendszerek tartoznak, amelyek személyre szabott adatbdzisra és
felhasznaléi fellletre épllnek, megfelel6 strukturaltsagu tarhelyet biztositanak a

hallgatoknak és lehet6vé teszi szamukra adataik rendezett formaju tarolasat és megosztasat.

25 Calvani és mtsai nem tesznek éles kilénbséget a digitalis kompetencia és miiveltség kozott

50



A hallgatoknak mindkét esetben rendelkezniiik kell a médiaelemek (allékép, hang,
mozgdkép) elkészitéséhez és feldolgozasahoz sziikséges ismeretekkel, azonban az elsé
portfélidtipusnal - ezen fellil - az online vagy offline weboldalakon keresztil torténdé
publikdlasahoz sziikséges ismeretekkel is?®. Ezeket az ismereteket Barett (2000) 6t, egymasra
épulé szintbe sorolta be, a publikdldshoz sziikséges ismeretek elsésorban a negyedik és az

otodik szinten jelennek meg:

Az els6é szintbe tartoznak azok a felhasznaldk, akik csak korlatozott szadmitégép-
haszndlati gyakorlattal rendelkeznek, de magabiztosan hasznaljak a beviteli eszkdzoket (egér,

billentylizet) és képesek az egyszeri felhasznaldi programok futtatdsara.

A masodik szintbe tartozé felhaszndlék, az elsd szinthez tartozd ismereteken tul, képesek
magabiztosan hasznalni a szovegszerkeszt6t és valamelyik internetes bongészéprogramot,
illetve tudnak emailt kiildeni és fogadni. Nem jelent szdmukra gondot tovdbbda az adatok

bevitele egy el6re elkészitett adatbazisba.

A harmadik szintbe tartozé felhasznalok, a masodik szinthez tartozé ismereteken tul,
képesek multimédiaszerkeszt6 program segitségével, kész médiaelemekbdl multimédiat

el6allitani.

A negyedik szintbe tartozé felhasznaldk, a harmadik szinthez tartozé ismereteken tul,
képesek hangfelvételek rogzitésére, alloképek szkennelésére, a képerny6 tartalmanak

felvételére és egy adatbazis elkészitésére.

Az 6todik szintbe tartozé felhasznaldk, a negyedik szinthez tartozé ismereteken tul,
képesek multimédia és HTML dokumentumok el&allitasara (akadr programozassal is), képesek
tovabba digitdlis mozgoképek készitésére - beleértve a felvételkészitést is -, illetve a mar
elkészilt felvételek feldolgozasat. Az 6todik szinthez tartozé felhaszndldk rendelkeznek

azokkal az ismeretekkel is, amelyek relacids adatbazis |étrehozasahoz kellenek.

Barett (2000) rendszere elsGsorban a fejl6dés utjat jelolheti ki az elektronikus portfolié
felhasznaldinak, hiszen csak az 6todik szintet eléré felhaszndldk képesek a médiaelemek

elkészitésére és publikalasara is?’. A digitalis m(iveltség fogalmanak dinamikus valtozasat

26 Kiilon fejezet foglalkozik - egy konkrét példan keresztill - a dedikalt eportfoliérendszer felépitésének
és hasznalatanak bemutatasaval, ezért erre itt nem tértink Kki.
27 A megallapitas a nem dedikalt eportféliorendszerekre vonatkozik
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jelzi, hogy ma mar nehezen értelmezhetd, hogy miért volt szikség az adatbazisok
|étrehozdsahoz sziikséges ismeretekre, hiszen ma a web 2.0-3s fejleszt6 eszkdzok kdnnyen
kezelhet6, vizudlis felhaszndldi fellletli szolgdltatasokat kindlnak a médiatartalmak
publikaldsdra, azonban az ezredforduldn valdban adatbazisokat hasznaltak, kiléndsen a

nagyobb mennyiségli médiaelemek rendezett taroldsara.

Osszehasonlitva Barett (2000) eportfélidhoz sziikséges technikai ismeretszintjeit a
digitalis illetve IKT mveltség szintjeit leird, korabban bemutatott két rendszerrel (a brit
kormany IKT mdveltséget vizsgald “Skills for Life” kutatasa, illetve Lankshear és Knobel
(2008)), feltlin6, hogy ez utdbbi két rendszer miveltség elemei kozil hidnyoznak pl. a
mozgokép és a hang rogzitésére és feldolgozasara szolgdld ismeretek, aldtamasztva azt a
nézetet, hogy az IKT eszkozok segitségével megoldhatd feladatok és szituacidk nagyon
eltéréek és a kilonboz6 feladatok mas és mas miveltségelemek meglétét kivanjak meg a

felhasznaldktol (Eurdpai Bizottsag, 2004)

4.2.2. Kognitiv dimenzio

A digitalis mlveltség dimenzidi szoros kapcsolatban vannak egymadssal, kiilonosen igaz
ez technikai és a kognitiv dimenzidra: a technikai ismeretek teszik lehetévé az eszk6zok
hasznalatat, de megfelel6 kognitiv képességek nélkil az eszkdézhasznalat nem vezet
eredményre.

A két dimenzid szoros kapcsolatanak megvilagitasa érdekében tételezziik fel, hogy egy
eszkdzok hatékony oktatasi alkalmazasarél. A feladat elvégzéséhez rendelkeznie kell azokkal
a technikai ismeretekkel, amelyek az internetes kereséshez, a talalatok elmentéséhez, illetve
a dokumentum elkészitéséhez és a portfélidba feltoltéséhez sziikségesek, de legalabb
ennyire fontos a kognitiv oldal is: képesnek kell lennie kivalasztani a megfelel6
keres@szavakat, a talalati listabdl ki kell szlirnie az érdektelen taldlatokat, majd a relevans
talalatok kozott hierarchikus sorrendet kell tudnia felallitani annak érdekében, hogy a lehet6
legrovidebb id6 alatt 0Osszegylijthesse az informaciot. A feltehetGleg tobb forrasbdl

megszerzett informacidt at kell strukturdlnia és 6sszegeznie kell, amihez az 6sszefliggések
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értelmezését megkonnyité diagramokat sziikséges készitenie, amelyeket integrédlnia kell a

dokumentumba.

A fenti példabdl lathatd, hogy a kognitiv és a technikai mUveltségdimenziéd nem csak
szoros kapcsolatban van egymadssal, de jelent6sen befolyasoljak is egymdst: a technikai
fejl6dés kiterjeszti az elérhetd informacid mennyiségét: 6sszehasonlitva a jelent a digitalis
kor el6tti id6vel, nem csupan néhany konyvben, hanem az interneten keresztil elérhetd,
szinte végtelennek tng informaciéhalmazban kereshetiink, azonban a hatékony kereséshez

a kognitiv képességeknek is valtozniuk, fejlédnitk kell.

Optimalis esetben a technikai és a kognitiv mdveltség hasonld szinvonall, azonban
éppen az elektronikus portfélié épitése sordn sziikséges lehet 6sszetettebb IKT ismereteket
igényl6 médiaelemek (mozgdkép, hang, animacid) elkészitésére is. A technikai ismeretek
hidnya ebben az esetben befolyasolhatja a kognitiv tervezést: egy adott jelenség
bemutatdsara pl. hidba lenne a legalkalmasabb a tandran készitett mozgdképfelvétel, a
technikai ismeretek hidnya miatt a mozgdékép olyan médiaelemmel keril helyettesitésre,

amely megfelel a készit6 technikai miveltségének.

A kognitiv képességek fejlédése kapcsan meg kell emlitenlink a metakognicio szerepét:
a fenti feladatok megolddsa soran a hallgaténak végig kell gondolnia, hogy milyen tudassal
rendelkezik, a rendelkezésre allé6 tudas milyen feladatmegoldasi stratégiat tesz lehet6vé,
melyek voltak a feladatmegoldasnak azok az elemei, amelyek hatékonyan keriltek
kivitelezésre, és melyeken kell valtoztatni annak érdekében, hogy a jov6ben hatékonyabb
legyen a folyamat. Réthy (2003) gondolatait adaptalva®®: a metakognitiv tevékenység
hatdssal van a célravezetd feladatmegoldasi stratégia kivalasztasara, de ugy is tekinthetjik a
folyamatot, hogy a sikeres feladatmegoldasokhoz tartozod, rutinosan hasznalt eszkoztar vezet

el a metakognitiv kompetencia fejl6déséhez.

28 Réthy (2003) a tanuldsi stratégidk és a metakognitiv folyamatok kapcsolatarél irt gondolatainak eredeti
formdja: ,némelyek a metakognitiv folyamatokat tartjdk dominansnak és felel6snek a tanuldsi stratégiak
kontrolljaért és szabalyozdsaért, masok lgy latjak, hogy a tanuldsi stratégiak és a maodszertani repertoar
megszilarditasa vezet a metakognitiv kompetencia, az 6niranyitds és 6nmeghatarozas novekedéséhez”.

53



4.2.3. Etikai dimenzio

Calvani és mtsai (2008) az etikai dimenzid vizsgalata kapcsan felhivtak a figyelmet a
szamitdgépes hdldzati kdrnyezet viselkedéskulturdjanak az ismeretére, a személyes adatok
védelmének fontossagara, a masok szellemi tulajdonanak tiszteletére és a szociokulturdlis

egyenl6tlenségek technikai vonatkozasainak ismeretére.

A fentieket az elektronikus portfélidra vonatkoztatva, Calvani és mtsai (2008) etikai
dimenzidjanak elemei kozil ki kell emelnlink a személyes adatok védelmét, mert ennek
biztositasa a digitalis kornyezetben alapvet6 fontossagu, és eréfeszitéseket igényel mind az

intézmény, mind a felhasznald oldalardl is.

Az intézmények, - a legtobb esetben -, ma mar dedikadlt elektronikus
portfoliérendszereket alkalmaznak, amelyeknek a mikodtetése az intézmény vagy egy kiilsé
szolgdltatd feladata. A portfélié mikodtet6jének a megfelel6 adminisztrativ és technikai
intézkedések foganatositasaval gondoskodnia kell arrdl, hogy a felhasznalék adatai védettek
legyenek, s6t, ez a legtobb orszdgban az etikai megfontoldson tul torvényi kdtelezettség is. A
védettség mértéke a torvényi szabdlyozdsnak koszonhet6en orszagonként eltéré lehet,
meglepd mddon pl. éppen az USA-ban korldtozzak a felhaszndldk adatainak védelmét

szolgalé egyes adattitkositasi eljarasok alkalmazasat.

A személyes adatok védelmének masik szereplGje maga a felhasznald. Az elektronikus
portfolid ebben is eltér a digitdlis tanulasi kornyezetben alkalmazott tébbi eszkoztél: pl. az
oktatasi keretrendszerek - technikai szempontbdl - nagyon hasonléan miikddnek az
elektronikus portféliokhoz, azonban a keretrendszerek zart egységet alkotnak, a felhasznaldk
a haszndlat soran nem lépik 4t a rendszer hatdrait: a tananyag, az elkészitett feladatok, az
értékelés mind-mind csak a rendszeren belilrél érhetéek el, olyannyira, hogy rendszerint

még az azonos kurzusra jaré csoporttarsak sem latjak egymas munkait.

A dedikalt elektronikus portfoliéknal ezzel szemben a felhasznalé barmit megoszthat
csoporttdrsaival, a portféliorendszerben regisztralt felhasznalok barmelyikével, de (pl.
allaskeresési célbdl) barkivel, aki rendelkezik internetkapcsolattal. Az adatkezelés ilyen

mérték( szabadsaga természetesen feltételezi a felelSs, a szamitogépes haldzati kornyezet
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veszélyeit ismer6 magatartast, hiszen barmilyen gondosan kezeli az intézmény a felhasznaldk

adatait, ha a felhaszndlo felel6tlenl jar el.

Tobbek kozott a portfolidba feltoltott elemek esetleges nyilvanossdga miatt a
felhasznaldnak az etikai megfontolason tul tisztaban kell lennie a vonatkozd torvényi
el8irdasok alapfogalmaival is. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy a hallgatéknak
mélyrehatd jogi ismeretekkel kell rendelkezzeniik, de az alapvetdé informacidknak

birtokaban kell lennitk, pl.:

e Szerzbi jog (a szerzGi jogi védelem ald tartozo illetve nem tartozd alkotdsok, a
személyhez f(iz6d6 jogok, munkaviszonyban vagy mas hasonldé jogviszonyban
létrehozott ml jogdlldsa, a szabad felhaszndlds és a szerzdi jog vonatkozasai,

szabad felhasznalds a kutatdsban, tanulasban stb.)

e Creative Commons, (szellemi javak kreativ felhasznaldsa szerz6i jogdij fizetése

nélkil, a CC liszenszek tipusai)
o Személyhez fliz6d6 jogok (kiilonos tekintettel az iskolai kérnyezetre)

A fenti gondolatokat 6sszefoglalva elmondhatjuk, hogy az elektronikus portfélié alkalmazasa
soran a Calvani és mtsai (2008) altal megkiilonboztetett digitdlis kompetencia dimenzidk

mindharom eleme megjelenik, ami elengedhetetlenné teszi azok fejlesztését:

A hallgatéknak rendelkezniik kell az elektronikus portfélid haszndlatdhoz, illetve a
portfélidba szant médiaelemek elkészitéséhez és feltdltéséhez sziikséges technikai, kognitiv
és metakognitiv kompetencidkkal, ugyanakkor ismerniik kell az etikus, és a torvényi

eléirasoknak megfelel6 adatkezlési eljarasokat is.
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5. Az elektronikus portfolié bevezetésének lépései Eszterhazy Karoly
Egyetemen

Az intézmény vezetése 2007 nyaran hatdrozta el, hogy az Eszterhazy Karoly F&iskolan
bevezeti az elektronikus portfélié hasznalatat. A kezdetben kisérleti jelleggel bevezetni kivant
portfélional igyekeztiink figyelembe venni az eddigi kutatasi eredményeket és egy olyan
elektronikus felllet kialakitani, amely korszerld és hatékony megoldast kindl. Ennek
érdekében 2007 szeptemberében létrehoztunk egy csoportot, amelynek a tagjai harom
teriiletrél érkeztek: az els6é csoport tandrképzési szakmaddszertani szakemberekbdl all, az 6
feladatuk volt az elektronikus portfélio tartalmi kérdéseinek a kidolgozasa. A masodik
csoport tagjai informatikusok, 6k feleltek a technikai megvalésitasért. A harmadik csoportba
a hagyomanyos vagy az elektronikus portfélié koordinacidjaban jaratos szakemberek
tartoztak, az 6 feladatuk a masik két csoporttal szorosan egylttmikddve a mddszertani
elvardsok, a technikai lehet6ségek és a korszer( elektronikus portféliétél elvarhato jellemzék

optimalis kompromisszumdnak kidolgozasa és a munka koordindldsa volt.

Mar a koz6s munka elején elvetettiik az offline elektronikus portfélio (offline webfdélid)
megvaldsitdsanak otletét, hiszen ebben az esetben a kapacitasi és élettartam korlatok
mellett le kellett volna mondanunk az on-line adattarolds minden el6nyérél (helytdl

fliggetlen hozzaférés, kereshetGség, megoszthatdsag, ujrafelhaszndlhatdsag stb.).

Az portfolid megvaldsitdsanak tervezése soran felmerilt, hogy sajat fejlesztés helyett
valamelyik, a portfélidkra szakosodott cég szolgaltatasat vegyiink igénybe, azonban ennek a

koltségeit sem az intézmény, sem a hallgatdk nem tudtak volna vallalni.

A harmadik lehet8ség az ingyenesen hasznalhato, nyilt forraskédu rendszerek hasznalata
lehetett volna, de 2007-ben gy itéltik meg, hogy bar nagyon biztaté a fejlesztések iranya,
de sok tekintetben ezek a rendszerek még kiforratlanok, nem tartalmaznak minden olyan
szolgaltatast, amelyre szlikségiink lett volna, habar kétségtelen, hogy az alapvet6 funkcidkat

(fajlok online tarolasa, felhaszndldi hozzaférések kezelése) szinte minden esetben ellatjak.

Végil egy negyedik megoldas mellett dontottiink: elhatdroztuk, hogy a korabban
emlitett csoport tagjaival kdzosen, 1épésrél-lépésre, a felmeril6 igényeknek megfelel6en

alkotjuk meg sajat rendszeriinket.
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A pilot portfélidrendszer kiépitésének anyagi hétterét egy palydzat?® biztositotta,
melynek keretében az Eszterhdzy Karoly F&iskolan kidolgozasra keriltek a hallgatdi
elektronikus portféliéo alkalmazasanak alapelvei, amelyeket els6ként négy tanarképzési

mester targyra készitettlink el:
e Nevelési-oktatasi gyakorlat
e Iskolai, szakmai és tanitasi gyakorlat
o Osszefliggd, egyéni szakmai gyakorlat

e Szakmodszertan

A kozos munkaval, az oktatokkal tantargyanként egyeztetve megtervezett, harom hénap
alatt létrehozott portféliérendszer az alapveté funkcidkon tul lehetévé tette pl. olyan
értékel6 Grlapok hasznalatat, amelyeknek a feldolgozdsa automatikusan megtortént, ezzel

segitve az oktatéok munkajat.

A hallgatoi eportfolio els6 megvalodsitasi terve

Januar Februar Marcius Aprilis Majus Janius
Tanszékek Informatika_ L_Hallgatékjj Hallgatékjj Tanszékek
FeladatoK ||” Ertékelés Feladatok | Portfslié ||| Portfélis

7 létrehozasa || kidolgozasa \ elkészitése | feltoltése] || bemutatasa
X \
Arendszer Felhasznalok’| |Hozzaférés Portfolio
megismerése | |regisztracidja| | aktivalasa ertékelése
I || | I
Elokeszitesi fazis ePortf. elkészitése Ertékelési fdzis

9. abra: Az elektronikus portfolio megvalositdsanak elsé iddterve.

2 HEFOP 3.3.2.
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A kisérleti jelleggel bevezetett elektronikus portfdlié id6terve szamos informaciét nyuijt
a rendszer m(ikodésérél. A tervek szerint, még az aktualis félév kezdete el6tt kerdlt
megismertetésre a portféliorendszer az oktatd kollégdkkal, akik ezekkel az ismeretekkel
felvértezve dolgoztdk ki a portfélidba szant feladataikat és azok értékelését. A tanszékek a
portfélid technikai Gzemeltetéjének elkildték az érintett hallgatdk névsorat, ami alapjan

azok regisztraldsra kertltek. A hallgatok regisztracidja zarta le az el6készitési szakaszt.

A hallgatdk regisztracidja nem jelentett a portféliohoz valé automatikus hozzaférést,
ehhez el6szor a hallgatdknak aktivalniuk kellett az emailben megkapott regisztracios linket.
A sikeres aktivalas utan a hallgaték hozzafértek az elektronikus portfélidban leirt feladatok
leirdsahoz, illetve az elkészités utan lehet&séglik volt a feladatok adott hatarid6hoz kéthet6
feltoltésére, amelyet az oktatok értékeltek, és az értékelés sordn kapott instrukcidkat is
fegyelembe véve és azokra reflektalva, egy prezentacié keretében mutattak be a hallgatok a

tanari képesitd vizsgan.
A tervszerlen végrehajtott els6 félév tapasztalatai szamos problémat megvilagitottak:

e Az oktaték szamara nem elegendd az altalunk tervezett egy hénap a rendszer
megismerésére, és az elektronikus portfélié fellletére optimalizalt feladatok
kidolgozdasara, annak ellenére, hogy pl. a feladatok portfélidba vald feltoltését az

informatikus kollégak végezték az oktatdk helyett.

o Akétlépcsds regisztracio (regisztracio + aktivalds) miatt a hallgaték egy része nem
tudott belépni a rendszerbe3!, az ismételt regisztracids folyamat sok id6t

igényelt. Ez a probléma féleg a leadasi hatarid6hoz kozeledve jelent meg.

o A portfélio elkészitésére tervezett két és fél hdnap a hallgatok tobbségének nem

elegendé.

e Az dltalunk létrehozott elektronikus portfélid hallgatoi fellletét ugy terveztiik
meg, hogy nagyon egyszer(i legyen a haszndlata, ennek ellenére — a tapasztalatok
alapjan — elkeriilhetetlen a hallgatok szervezett formaban vald felkészitése a

hasznalatra.

30 A kétlépcsbs regisztraciot azért vezettik be, hogy biztosak lehessiink abban, hogy a hallgaté emailcime aktiv és
megfelel&en kerilt be a tanulmanyi rendszerbe
31 Az aktivalashoz sziikséges emailek szandékolatlanul torlésre keriltek, elkallédtak stb.
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e Avrendszer csak négy targyat tartalmazott, de mar igy is nyilvanvaléva valt, hogy
a hallgaték munkdinak megtekintése nem lehet kizdrélag on-line mddon

elérhet6, a dokumentumokat letolthetévé kell tenni.

A kisérletben résztvevé néhdny hallgatd és oktatd 6sszességében pozitivan vélekedett a
portféliérendszerrél, de hozza kell tenniink, hogy a vizsgdlat kérdései inkdbb technikai
oldalrdl kdzelitették meg a portfdlidt és tulnyomaorészt a haszndlat egyszerlségét vizsgaltak,

és kevésbé foglalkoztak pl. médszertani jellegl kérdésekkel.

G e ) i e T+ [ ST

e-Portfolio

Szakdcs Dénes

Mi & porttélié?

Az elektronikus portfélié elényei

Az elektronikus portfélié tipusai

I Ve e () i Bt | P it - o -

Szakécs Dénes

97 & végfetekiy Wirakrmsnek bel
Zuteian &5 vidion a0l bl vepeen

crer

10. abra: Az Eszterhazy Karoly Féiskola sajat fejlesztésii pilot eportfoliojanak néhany
oldala 2007-b4l

Sajnos a fentiek tikrében a pilot idGszak végére nyilvanvalovd valt, hogy sajat
rendszerlink ugyan alkalmas volt arra, hogy a k6z6s gondolkodas eredményeit kiprébaljuk,
de az is kiderilt, hogy nagy hallgatdi Iétszdm mellett ez a munkamddszer nem lesz

miikodGképes. Ezért a tapasztalatok és elvarasaink alapjan 2008-ban az ujzélandi fejlesztésd,
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nyilt forraskddu, legujabb verzidju, Mahara nevil dedikalt elektronikus portfélidrendszer

bevezetése mellett dontottink.

5.1. A Mahara portféliérendszer

A Maharat az ujzélandi kormany megbizasabdl fejlesztették ki 2006-ban, az elnevezés
maori nyelven azt jelenti: gondolkodni. A Mahara egy nyilt forraskodu, webalapu, dedikalt
elektronikus portféliérendszer és kozosségi oldal. Ha nagyon tomoren akarnank
megfogalmazni a funkcidjat, akkor az elektronikus portfolié része szolgdl az élethosszig tartd
tanulds soran létrejott digitalis alkotasok és a hozzajuk kapcsolddo reflexidk taroldsara, mig

a kozosségi oldal része a kapcsolattartdst, online kozdsségépitést és a kollaboraciot segiti el6.

A Mahara szdmos pozitiv tulajdonsaggal rendelkezik, de a fels6oktatdsi intézmények
sz(ikds anyagi kereteit figyelembe véve mar most ki kell emelniink a két legfontosabb
jellemz6t: haszndlata ingyenes és képes egylttmikddni a magyar fels6oktatasban az egyik
leggyakrabban hasznalt, szintén ingyenes oktatasi keretrendszerrel, a Moodle-lal?2. Ahogyan
a korabbi fejezetekben mar volt sz rdla, az oktatdsi keretrendszer és az elektronikus
portfélid az elektronikus tanuldsi kornyezetben egymas hasznos kiegészit6i lehetnek. A
keretrendszer biztositja a strukturalt hozzaférést az elektronikus oktatdsi rendszerhez,
amelynek keretein belil a hallgatdk, oktatdk, oktatassegit6k hozzaférnek a tantargyakhoz, a
tananyagokhoz, illetve a keretrendszer elérhetévé tesz egyéb szolgaltatdsokat is (pl.
kommunikdcié, szdmonkérés stb.). Az elektronikus portfélid kiegésziti az oktatdsi
keretrendszer szolgdltatdsait azzal, hogy lehetGséget biztosit az oktatdshoz kdthetd online
kozosségek kialakitasara, az oktatdsi folyamat soran létrejott produktumok kurzusokon és
szemesztereken ativel6 rendszerezett tarolasara és bemutatasara, illetve a reflexiok

megjelenitésére.

5.2. A Mahara bevezetése az oktatasba
A Mahara alkalmazasa — f6leg a hallgatok létszamanak gyors novekedésével -

megkoveteli a portfélié haszndlatdban érintett szerepl6k szoros egylttm(ikodését. Az elsé

32 Ma mar lehet&ség van arra, hogy a Moodle LMS-rendszerbe integrdljuk a Mahara eportfélidrendszert, de 2008-ban ez
még nem volt megoldhatd
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feladat a portfolidban résztvev6k regisztracidja, ami a pilot tapasztalatai alapjan
automatikusan torténik: minden hallgato, akinek portfélidt kell készitenie, és minden oktatd,
akinek a portfélio értékelnie kell, automatikusan hozzdrendelésre keril az elektronikus
portfélidhoz®. A regisztracido néhany nappal a tanulmanyok megkezdése el6tt megtorténhet,
ezért — technikai értelemben — a hallgatok az els6é naptdl kezdve képesek az elektronikus

portféliét hasznalni.

A pilot tapasztalatai alapjan a hallgatdék szervezett formaban vesznek részt az
elektronikus portfélié hasznalatara felkészité kurzuson, amely az elektronikus tanulmanyi

rendszerben is megjelenik.3*

Az oktatdk felkészitésének az alapvet6 technikai ismeretek atadasa mellett (hol érhet6
el a portfélid, hogyan lehet feladatokat feltélteni, hogyan tudunk szoveges értékelést adni
stb.), ismertetnie kell a portfélid nyujtotta szolgaltatdsok szinte minden elemét, hogy a
kollégdk hatékonyan tudjak megtervezni a portfélidba szant feladatok tipusait és tartalmat.
Az oktatéknak tisztdban kell lennilik a portfélidépités dinamikajaval is, ami azt jelenti, hogy a
portfélid haszndlata akkor hatékony, ha a hallgatdk a kurzus kezdetétdl fogva tudjak
gylijtogetni a munkadikat, ehhez pedig az sziikséges, hogy a félév elsé napjatdl kezdve
elérhet6 legyen a feladatok leirdsa és a feladatok teljesitésének hatarideje. Az oktatéknak
azzal is tisztaban kell lennilik, hogy milyen értékelési médot kivannak alkalmazni a feladatok
teljesitése soran, hiszen pl. ha formativ értékelési médot is meg kivannak valdsitani az
altalanosnak mondhaté szummativ mellett, akkor ezt figyelembe kell vennilik a feladatok
kiirdsanal, mivel ez hatdssal van a feladat (temezésére és az alkalmazott eszkdzokre is (pl.
blog formajaban kell reflektalniuk stb.). A tapasztalatok®® azt mutatjak, hogy a tanszékeken
bellil viszonylag gyorsan kialakultak az elektronikus portféliéhoz kéthet6 szerepek (feladatok
kiirasa, értékelése stb.), amelyek a legtobb esetben nem valtoznak a félévek soran, ezért az

oktatdk szervezett felkészitésére — az elsé félév kivételével - rendszerint nincs szikség.

A pilot portfélié négy tantargyahoz képest a madsodik valtozat mar tartalmazta a
tanulmanyok kilonb6z6 terileteihez (a szaktudomanyi, szakmddszertani, pedagdgiai,

pszicholdgiai kurzusok és szemindriumok) és a tanitdsi gyakorlathoz kothet6

3 pilot tapasztalatai alapjan a regisztraciot egylépcsdssé tettik
34 A kurzusnak nincs kredit értéke

35 Az Uj jogosultsagokhoz kothet6 kérelmek alacsony szamabdl kovetkeztethetiink a szerepek allanddsagara
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dokumentumokat. A dokumentumok mennyiségére csak ajanlasokat kaptak a tanszékek: a 2
féléves képzésben legalabb 10, legfeljebb 12, a 3, 4 és 5 féléves képzésben legaldbb 15,

legfeljebb 20 dokumentumot ajanlott tartalmaznia a hallgatéi portfélionak.

A feladatok tulnyomd része hospitalasi jegyz6konyvekhez, dratervekhez, és a tandran
kivili tevékenységekhez kothetSek, viszont kotelez8 elem a zardtanitds oraterve és

értékelése.
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6. A kutatas bemutatasa

A kutatds az Eszterhdzy Kdaroly Egyetem pedagdégus mesterképzésében résztvevd
hallgatéit vizsgalta, akiknek kotelezé elektronikus portféliot készitenitk. A kutatds célja az

volt, hogy megvizsgaljuk:

o Sikerilt-e integrdlni az elektronikus portfélidt az Eszterhdzy Karoly Egyetem

oktatasi rendszerébe?
e Ismerik-e a hallgaték az elektronikus portféliohoz kothet6 alapfogalmakat?
e Milyen tényez6k befolyasoljak az alapfogalmak ismeretét?

e Milyen médiaelemek keriilnek feltoltésre az elektronikus portfélidba,
kihaszndljdk-e a hallgaték az elektronikus eszkéz kindlta lehet&ségeket?

Befolyasolja-e az IKT kompetencia a médiaelemek feltoltését?

e Transzferalhatdak-e a korabbi eportfélid készités sordn szerzett tapasztalatok és

befolyadsoljak-e a jelenlegi portfélidépités hatékonysagat?
A kutatdsi célok megvaldsitasahoz kdthetd hipotézisek a kovetkezdk:

6.1. A dolgozat hipotézisei

A korabban emlitett tanulmanyokban megfogalmazottak szerint (Zou (2002) az
elektronikus portfdlié bevezetésének a hatékonysdga els6sorban azon mulik, hogy miként
tudjuk az eportfélidt a jelenlegi képzési rendszerbe integrdlni. Az intézményben 7 éve
alkalmazzuk az elektronikus portfolidt, ezért joggal feltételezhetjiik, hogy az eszkoz
megtalalta a helyét képzési folyamatban. A sikeres integracio egyik indikatora lehet az eszkoz
redszeres hasznalata, azaz a hallgatdk — 6nszabalyozé tanuldva valas felé haladva - tudatosan
gyUjtik az dltaluk elkészitett feladatokat a portfélié tarhelyén, fliggetlenil attdl, hogy azoknak
csak egy részét osztjdk meg oktatdikkal. A funkciondlis integracid vizsgdlata azért fontos,
mert ez az elsé lépcsé a metakognitiv folyamatokhoz: optimalis esteben a portfélidba
feltoltott fajlokra reflektal a hallgaté, amely a félévek soran ativelhet a kurzusokon,
tdmogatva ezzel az aktiv, kritikus szemléletd, fliggetlen tanuléva valast (Abrami és mtsai

(2008)).
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Az ide kapcsolédo hipotézis:

H1: Megvaldsult az elektronikus portfolio funkciondlis integrdldsa az Eszterhdzy Karoly

Egyetem képzési rendszerébe

1.

A masodik kérdéskor azt vizsgalja, hogy az elektronikus portfélié céljanak ismerete
kapcsolatban van-e a portfélié fontossaganak megitélésével, a reflexiéo fogalmanak
ismeretével és a fontossaganak megitélésével. Azt feltételezziik, hogy aki tisztaban van az
elektronikus portfélio céljaval, az ismeri azokat a pozitiv hatdasokat is, amelyeket a
szakirodalom a megfelel6en alkalmazott eportfdlié épitéshez tarsit, illetve mivel az
elektronikus portfolié szerves része a reflexid, a portfdlié céljanak ismerete egyiitt jar a
reflexid ismeretével és fontossaganak helyes megitélésével:

H2: A portfdlio célianak ismerete szoros kapcsolatban van a portfélié fontossdgdanak

megitélésével

H3: A portfdlio céljanak ismerete szoros kapcsolatban van a reflexiéo fogalmdnak

ismeretével

H4: A portfolio céljanak ismerete szoros kapcsolatban van a reflexio fontossdgdnak

megitélésével

1l

A harmadik panel azt vizsgalja, hogy a hallgaték informatikai kompetenciaja hatassal
van-e az elektronikus portfélioba tervezett médiaelemekre? Az elektronikus portfélio
nagyszerl lehetGséget biztosit a hallgatéknak arra, hogy a szoveg és all6kép médiumok
mellett olyan médiaelemekkel tegyék szinesebbé és szakmailag értékesebbé a portfdlidjukat,
amelyre kordbban nem volt mdd: hangfajlokkal, mozgdképekkel és animacidkkal. Ezeknek a
médiaelemeknek az elkészitése azonban olyan IKT ismereteket igényel, amelyekkel -
feltételezésiink szerint- nem rendelkezik minden hallgaté, aminek kévetkezménye, hogy az
alacsony IKT kompetenciaval rendelkez6 hallgaték nem készitenek és nem téltenek fel a

portfolidjukba ilyen médiaelemeket. A hipotézis:
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H5: Az informatikai kompetencia hatdssal van a portfélioba tervezett médiaelemekre

V.

A negyedik kérdéskor a szakirodalom alapjan abbdl a feltételezésbél indul ki, hogy a
tanitassal eltoltott évek soran szerzett szakmai tapasztalatok szélesitik a tanarok latékorét,
és a szakmai fejl6dés kezdeti nehézségein tullépve (Fuller, (1969), Huang és Li (2012) nyitotta
valnak 0j elméletek és modszerek megismerésére (Furlong és Maynard 1995) beleértve az
elektronikus portféliét és a portféliohoz szorosan kapcsolodé reflexiot is. Az ide kapcsolédo
hipotézisek:

H6: A tanitdssal eltéltott évek szama szoros kapcsolatban van a portfélio céljanak

ismeretével

H7: A tanitassal eltéltott évek szama szoros kapcsolatban van a reflexio fogalmanak

ismeretével

H8: A tanitdssal eltoltott évek szama szoros kapcsolatban van a reflexio fontossdgdnak

megitélésével

V.

Az 6todik panel hipotézise soran a szakirodalomra alapozva azt feltételeztik, hogy az a
hallgaté, akik korabban mar készitett elektronikus portféliét, hatékonyabban és
tudatosabban tervezi meg az elektronikus portfélié elkészitését, azaz azok kdzott a hallgatok
kozott, akik mar elkészitették az elektronikus portfélidjuk dokumentumait, tébben lesznek
azok, akik rendelkeznek elektronikus portfolidépitési tapasztalattal:

H9: A kordbbi eportfolio készités sordn szerzett tapasztalatok transzferalhatoak és

befolydsoljdk a jelenlegi portfolioépités hatékonysdgadt

VI.

A hatodik kérdéskorben azt feltételeztiik, hogy a mindennapi tanitasi tevékenység

befolyasolja a tandrok metakognitiv aktivitasat. A tanitasi tevékenység oktatasi intézmények
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szerint®® mas és mas, ami kihatassal van a metakogniciéra és azon beliil a reflektiv
folyamatokra, amelyek segithetik a tanart az oktatasi tevékenység sordn felmerilé
problémdak megoldasaban. Feltételezésiink szerint a tanarok egy része tudatosan alkalmazza
a reflexio eszkozét a problémamegolddsra, igy ismernie kell annak fogalmat is.
Hipotézislinkben arra kerestiik a valaszt, hogy vajon kimutathaté-e kilénbség az
iskolatipusok és a reflexié fogalmanak ismerete és fontossaganak megitélése kozott. Az ide
kapcsolédo hipotézisek:

H10: A vizsgdlatban résztvevé tandrok iskolatipusa szoros kapcsolatban van a reflexio

fogalmdnak ismeretével

H11: A vizsgdlatban résztvevé tandrok iskolatipusa szoros kapcsolatban van a reflexio

fontossdgdnak megitélésével

VIL.

A hetedik kérdéskorben azt feltételeztilk, hogy Osszefliggés van a tanszékek dltal a
portfolié tartalmardl nyujtott tajékoztatds és a portféliéd céljdnak ismerete, a portfdlié
fontossaganak megitélése és médiaelemek feltoltése kozott. A hipotézis elsé olvasdsra
magatol értet6dének tlnik, hiszen feltételezhetjiik, hogy minden, a pedagdégus
mesterképzésben résztvevé tanszék tajékoztatja a hallgatdit arrdl, hogy hogyan kell
elkészitenie az elektronikus portfdliot, de a feltételezésen kiviil nem rendelkeztlink errdl
valds informacidval. A hipotézis megalkotasdval tehat az volt a célunk, hogy feltarjuk:
eljutnak-e a portfélié elkészitéséhez elengedhetetleniil fontos informacidk a hallgatékhoz,
illetve mennyire hatékony ez a folyamat: jobban ismerik-e azok a portféli6 megalkotasanak
céljat, akikhez eljutott az informacio. A hipotézisek:

H12: Osszefiiggés van a tanszékek dltal a portfélié tartalmdrdl nyujtott tdjékoztatds és a

portfolio céljanak ismerete kozott

H13: Osszefiiggés van a tanszékek dltal a portfolié tartalmdrdl nyujtott tdjékoztatds és a

portfolio fontossagdanak megitélése kozott

36 Az 4ltalunk Iétrehozott kategoridk a kbvetkez6k voltak: nem tanitdk, altalanos iskola alsé és felsé tagozat, kozépiskola
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H14: Osszefiiggés van a tanszékek dltal a portfélié tartalmdrdl nyujtott tdjékoztatds és a

portfolioba tervezett dokumentumok feltéltottsége kozott

6.2. A kutatas eszkézei és a minta
A vizsgalat eszkoze egy altalunk kifejlesztett, elektronikus kérdGives vizsgdlat volt,
kiegészitve az elektronikus portfdlio szolgdltatdsait nyujtd szerver napléfajljaibdl kinyerhetd

adatokkal.

A kérdéiv kitoltését a hallgatdk konzultacidihoz szerettiik volna kapcsolni a hatékonysag
novelésének érdekben, ezért olyan konzultacidt kerestlink, amely teljesiti a minta
kivalasztasanak véletlenszer(iségét (a hallgatdk évfolyamtdl fliggetlenil felvehetik, a kurzus

teljesitésének nincs el6feltétele illetve minden hallgaténak teljesitenie kell a kurzust).

A kurzus kivalasztdsa és a kurzusokat tarto kollégakkal valo egyeztetés utan 2014 februdr
elején kerilt sor a méréeszkoz tesztelésére (technikai akadalyok, kérdések érthetGsége,
rendelkezésre all6 id6 stb.), majd a tapasztalatok alapjan egy évvel kés6bb, 2015
februdrjanak elsé napjaiban keriilt sor a vizsgalat elvégzésére. Természetesen a kérdGiv
kitoltése el6tt felhivtuk a hallgatok figyelmét a kitoltés onkéntességére, illetve a kérdGivek
anonimitasara (a vizsgalatban részt vevSk az altalunk gydjtott adatok alapjan nem
beazonosithatéak, a kérd6ivek azonositasa véletlenszerlen generalt, nyolcjegyl szamsorral

tortént).

A kérd6iv négy témakorben 27 kérdéshez kéthet6en 37 vdlaszlehetGséget vizsgalt, a

témakorok:

e Hattérvaltozok
o A portféliéd megitélését vizsgald kérdések
e A portfélié hatékony alkalmazasanak feltételeit vizsgald kérdések

e A portfélio megvaldsitasat befolydsold tényezGket vizsgald kérdések

6.3. A portfélié szerver napléfajljainak elemzése
Az egyetem elektronikus portfdlié szolgdltatdsait az egyetem tulajdonaban |évé, nyilt

forraskddu, dedikalt eportfélidrendszer biztositja. A nyilt forraskdd egy kicsit leegyszer(sitve
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azt jelenti, hogy a szoftvert barki térités nélkil telepitheti, hasznalhatja, mddosithatja és
masolhatja, mig a szerver dedikdltsaga arra utal, hogy ennek a szervernek az egyetlen

funkcioja, hogy a portfélio szolgaltatdst biztositsa.

A portfdli6 szervere egy weboldal cimének a begépelésével érheté el
(http://eportfolio.ektf.hu), erre a weboldalra elldtogatva Iéphetnek be a hallgatdk és az
oktatok. A szerver biztositja a kommunikacios felliletet a felhaszndldok szamara: itt jelennek
meg a feladatok, és ide toltik fel a hallgatdk a fdjljaikat és a fajlok értékelésére is lehetGséget
biztosit a rendszer. A feltoltott fajlokat csak a hallgatdk 1atjak, ahhoz, hogy az oktaté is lassa

azokat, el kell kiildeni az oktaténak.

A szerverek egyik fontos jellemz6je, hogy folyamatosan monitorozzdk sajat
mUikddéstiiket, és errdl Un. naplofdjlt vezetnek. A naplofajlok felépitése nagyon eltérd lehet,
de a legtdobb esetben rogzitésre keriil, hogy a felhaszndlék mikor és honnan Iéptek be a
rendszerbe, a belépést kdvetGen milyen szolgaltatasokat vettek igénybe (pl. fajl feltoltése)
stb. A monitorozas célja a m(ikodSképesség, a hibaelharitas és védelmi funkcidk tdmogatdsa,

azonban ezek az adatok felhasznalhatdak kutatasi célra is.

Az adatbanydszat a 80-as években kezdte bontogatni szarnyait, de csak a 90-es években
(a személyi szamitdgépek tomeges elterjedésével és az internet széles korben elérhetévé
valasdval) vélt 0nalld6 tudomanyteriletté. Az adatbdnydszat egyik dimenzidja a
webbdnydszat, amikor az interneten keresztiil elérhet szolgaltatdsokat nyujtéd szerverek (pl.

eportfdlid) adatait vizsgaljuk meg.

Az adatbanyaszat egyik legnagyobb elénye az objektivitds, a megfelel6 mddszerrel
kinyert adatok valdsagleképezése megbizhatd, rdadasul az egységnyi adat megszerzésre jutd

koltségek alacsonyak (0sszehasonlitva pl. a kérdGivvel).

Az adatbdnydszat hatranyai kozé sorolhatjuk, hogy a gy(ijtétt adatok koére erdsen
korlatozott és annak befolyasolasara rendszerint nincs lehetGség, lesz(ikitve ezzel a kutathato
terlileteket. A madsik hatrany, hogy az adatok kinyerése sok esetben olyan informatikai
ismereteket igényel, amellyel a legtobb felhasznalé nem rendelkezik, illetve az adatokhoz
vald hozzaférést - személyiségi jogok vagy pl. lzleti érdekek miatt - a rendszer m(ikodtet8i

igyekeznek megakadalyozni illetve korlatozni.
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A hatranyok kozott emlithetjiik azt is, hogy a megszerzett adatok olyan informacidkat
tartalmazhatnak (pl. a név szerint azonositott felhasznalé mikor, milyen weboldalakat
latogatott meg stb.), amelyeknek a biztonsdgos kezelése (pl. személynevek atkddolasa)

el6vigyazatossagot kivan.

Végil a nehézségek kozott kell emliteni az adatmennyiséget is: a szerverek aprolékos
napldzasi tevékenysége hatalmas adathalmazokat eredményez, amelyeknek a feldolgozasa
korantsem egyszer(i feladat (pl. az egyik legnépszeriibb tablazatkezel6 program szamos
figgvénye minddssze néhdny szaz adatelemmel képes megbizhatdan dolgozni, szemben a

napléfajlok szazezres illetve milliés nagysagrendjével).
Az altalunk vizsgalt eportfélio rendszer (szerver) néhany jellemzdéje:

e 2008. november 19-én kezdte meg a m(ikodését,
e 2016 februdrjaig 7300 felhaszndlot regisztraltak rajta (hallgatdk és oktatok egylitt)
e A 7300 felhaszndalé 170 000 fajlt toltott fel

e A 7300 felhasznalé tébb mint 19000 értékelési portfolidt készitett el és kiildott el az

oktatdknak értékelésre

6.4. A kérdé6iv hattérvaltozoi:
A kérdGivet értékelhetéen kitolt6 hallgatok kozott (N=310) —a pedagodgustarsadalomhoz

hasonldan - fellilreprezentaltak a n6k, a vizsgalatban résztvevék 73%-a n6, 27%-a férfi.

A kérddivet kitolt6k atlagéletkora 41 év, a legfiatalabb kitolté 21, a legid6sebb 57 éves.
A korosztalyok megoszlasat a kovetkezd dbra mutatja be, a 20-24 éves, illetve a 40-44 éves
korosztalyu kategéridba tartoznak a legtobben, mig az 55-59 korosztdly minddssze egy

szazalékban képviselteti magat.
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A minta korosztaly szerinti megoszlasa

0,
20% 18,19 17,7%

18%
16% 15,5% 15,2%
13,2%
14% C123%
12%
10%
8% 7,1%
6%
4%
2% 1,0%
0% [ |

20-24 25-29 30-34 35-39 40-44 45-49 50-54 55-59

11. dbra: A minta korosztdly szerinti megoszldsa

6.4.1. A mesterképzésben résztvevé hallgatok megoszildsa az oktatdsban eltéltott idé
szerint®’

A mesterképzésben résztvevé hallgaték megoszldsa az oktatdsban eltoltott id6 szerint a
fenti dbran lathatd. A kategdriak kialakitasanal kiemelt szerepet szantunk az elsé 6t évnek,
amely a szakirodalom szerint kritikus a palyan maradds szempontjabél (Hunag és Li, 2012), a
tobbi kategdriat pedig igyekeztiink ugy meghatarozni, hogy a valaszaddk eloszlasa egyenletes

legyen.

A kategdridk megalkotasanal természetesen figyelni kell arra, hogy a valaszaddk
besorolasa egyértelm(i legyen, ezért rendszerint nincs atfedés a kategdriak kozott: pl. 1-4 éve
tanit, 5-9 éve tanit stb. Ebben az esetben azonban a kérdGiv kitoltésének az idGpontja
kozoktatasi tanév elsé félévének utolsé, illetve masodik félévének elsé napjaira esett, ezért
a vdlaszadok tanitdsi ideje nem egész szam volt (pl.: 4,5). Ha az atfedés nélkili kategorizalast

valasztottuk volna, akkor a valaszaddk besorolasa nem lett volna egyértelmd.
Az igy létrejott kategoriak:

Nem tanit
Kevesebb mint 0t éve tanit

5-10 éve tanit

Ll N

10-20 éve tanit

37 A kérdivben szereplé kérdés: Hany éve tanit?
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5. Tobb mint 20 éve tanit

A minta megoszlasa az oktatasban eltoltott id6

szerint

30% 28,0%
25% 22,3%
20% 16,5% 17,4% 15,8%
15%
10%

5%

0%

Nem tanit Kevesebb, mint 5 éve 5-10 éve tanit 10-20 éve tanit Tobb, mint 20 éve
tanit tanit

12. dbra: A minta megoszldsa az oktatdsban eltéltétt id6 szerint

Ahogyan az 4bran is lathatd, az oktatasban eltoltott évek szerint jelentésen szérédnak

az adatok az 5 kategdéridban, és viszonylag egyenletes eloszlast mutatnak.

Meglepd, hogy a tandri mesterképzésében viszonylag magas azoknak a szdma, akik nem
tanitanak, de ennek feltehet6leg az az oka, hogy a mintdban szerepelnek nappali tagozatos
hallgaték is, akik természetesen még nem rendelkeznek tanitasi tapasztalattal. Utdnuk a 10-
20 éve tanitd kollégdk vannak a legtobben, mig a masik harom kategdria nagyon hasonld

aranyban képviselteti magat.

6.4.2. A minta megoszldsa a munkahely szerint®

A minta munkahely szerinti megoszlasat a kovetkez6 dbra mutatja be, itt is magas (29%)
azoknak az aranya, akik nem tanitanak, de a legmagasabb az altalanos iskola felsé

tagozatdban dolgozd kollégaké (32%).

38 A kérd6ivben szerepld kérdés: Milyen intézményben tanit? A kérdés az el6re meghatarozott valaszlehetGségeken tul ki
volt egészitve a nyitott, ,egyéb” valaszlehet&séggel.
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A minta megoszlasa a munkahely

szerint
35% 32%
30% 29%
(]
24%

25%
20%
15%
10% 8% 8%

0%

Nem tanitok  Altaldnos iskola - Altalanos iskola - Kozépiskola Egyéb
alsé tagozat felsé tagozat

13. dbra: A minta megoszldsa a munkahely szerint

Legalacsonyabb szdmban az 4ltaldanos iskola alsé tagozatdban tanitdk képviseltetik
magukat (8%) illetve azok a valaszadok, akik egyik kategéridba sem tartoznak (8%). Ez utébbi
képvisel6i vdltozatos munkahelyeken dolgoznak, pl.: nyelviskola, pedagdgiai szakszolgalat,
6voda, stb. A mérGeszkdz hidanyossaga volt, hogy nem tette lehet6vé, hogy a valaszadd
tobbféle intézményt is megjel6ljon, amit a valaszaddk az ,,egyéb” kategdria vdlasztasaval, és

szoveges észrevétellel jeleztek.

6.4.3. A mesterképzésben résztvevé hallgatok megoszidsa a képzési idé szerint®

A mesterképzésben résztvevd hallgatdok megoszlasa a képzési id6 szerint a kovetkezd
abran lathato. A képzési id6 a képzési formatol fliggéen valtozik*®, ennek megfeleléen 2,3,4
és 5 féléves képzésre lehet jelentkezni. A legnépszer(ibb a 2 féléves képzés (42%), ezt koveti
az 5 féléves (36%), majd a 3 (12%) illetve a 4 féléves (8%) képzés. Az egyéb kategodria (3%)
valaszadoi leggyakrabban a 2,5 félévnyi képzési id6t jelolték meg, 6k feltehetdleg

Osszekeverték a képzési id6 féléveinek a szamat az évek szamaval.

39 A kérdéivben szereplé kérdés: Hany félévbél all az On altal vélasztott képzés? A kérdés az elére meghatarozott
valaszlehetGségeken tul ki volt egészitve a nyitott, ,,egyéb” valaszlehetGséggel.

40 A tanari mesterképzési szak képzési és kimeneti kdvetelményei az aldbbi dokumentumban érhetéek el (a
képzési id6re vonatkozé informacio az 5. oldal 4. pontjaban olvashatd):
http://www.nefmi.gov.hu/felsooktatas/kepzesi-rendszer/tanar-szak-kkk-100611 Letoltve:
2016. 02.06.
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A minta megoszlasa a képzési id6 szerint

45% 42%
40% 36%
35%
30%
25%
20%
15% 12%
10% 8%
0% [ ]
2 3 4 5 Egyéb

14. dbra: A minta megoszldsa a képzési idé szerint

6.4.4. A mesterképzésben résztvevo hallgatok megoszidsa a képzésb6l még hdatra lévé
félévek szama alapjan

A mesterképzésben résztvevé hallgatok megoszldsa a képzésbdl még hatra 1évé félévek
szama szerint a fenti abran lathatd. A kérdGivben eredetileg azt a kérdést tettik fel a
hallgatéknak, hogy , A képzés hanyadik félévében van jelenleg (2015., tavaszi félév)?”,
azonban ez a képzési id6 sokfélesége miatt nem szolgdlt tul sok informdcidval. A vizsgdlatban
ezért a képzési id6 hosszabdl kivontuk ,, A képzés hanyadik félévében van jelenleg?” kérdésre

adott vélaszt, igy kaptuk meg a hatralévé félévek szamat.

A minta megoszlasa a még hatralévé

félévek szerint
60%
50%
50%

40%

30% 27%
20% 15%
10% l 4% 4%
0% | [
0 1 2 3 4

15. dbra: A minta megoszldsa a még hdtralévé félévek szama alapjdn
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A diagramon jdl lathato, hogy a legtobb hallgatd (50%) a képzés utolsé félévében van,
aminek az egyik oka valdszin(ileg az, hogy a legtdobben 2 féléves képzésre jarnak, ezt kovetik
azok a vdlaszadok, akiknek még 3 (27%) illetve 1 (15%) félévik maradt a képzésbdl. A
valaszadok kozll senki nem jeldlte meg az 5 félévet valaszlehet6ségként, ami azt mutatja,
hogy nem volt a hallgaték kozott olyan, aki a képzés elsé félévében lett volna, aminek az a

kdvetkezménye, hogy a vizsgalat eredményei csak korlatozottan vonatkoztathatdak a teljes

célcsoportra.

6.5. A portfélié megitélését vizsgdld kérdések
A valaszaddk 68%-a szerint az eportfolié alkalmasabb a képzési kovetelmények

teljesitésének ellenérzésére, mint a szakdolgozat (23%), illetve 9% nem tudott valaszolni a

kérésre!,

A vdlaszaddk 39,7%-a szerint a szakdolgozatot nehezebb elkésziteni, mint a portfdliét,
ugyanakkor szintén 39,7% azoknak az aranya, akik nem tudjdk eldonteni és 20,6% vélte ugy,

hogy az elektronikus portféliét nehezebb elkésziteni*?.

Ha vélasztani lehetne a szakdolgozat és az eportfélié kozott, akkor 46% valasztana az

eportféliot, 30% a szakdolgozatot és 24% nem tudna valasztani®,

6.5.1. A portfélio pedagdgiai hasznossdgdnak megitélése
Arra a kérdésre, hogy ,Véleménye szerint mennyire hasznos pedagégiai szempontbdl az
eportfolié?” a valaszaddk kozel fele (48,7%) jelélte meg az 1-5-ig terjedd skala** kdézépsé

értékét, ami a portfélié megitélésének bizonytalansagat mutatja.

41 A kérdéivben szerepld kérdés: Véleménye szerint az eportfélid vagy a szakdolgozat alkalmasabb a képzési kbvetelmények
teljesitésének ellenérzésére?

42 A kérdivben szerepl8 kérdés: On szerint az eportfélié vagy a szakdolgozat elkészitése nehezebb?

43 A kérdsivben szerepld kérdés: Ha a szakdolgozat és az elektronikus portfélié kozil csak ez egyiket lehetne valasztania,
melyik lenne az?

4% Az 1-es értékhez tartozik a pedagdgiai szempontbdl értéktelen, az 5-0s értékhez a nagyon értékes megjeldlés
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Az eportfélié pedagdgiai hasznossaganak

megitélése
60%

50% 48,7%
0
40%
30% 25,8%
20% 16,1%
10% 39% 5,5%

. . N

1 2 3 4 5

16. abra: Az eportfdlié pedagdgiai fontossdgdnak megitélése

A vdlaszaddk 25,8%-a értékelte négyesre, illetve 16,1%-a 6tosre a portfoélio pedagdgia
hasznossagat, mig a valaszaddk 3,9%-a illetve 5,5%-a pedagdgiai szempontbdl értéktelennek

itélte az elektronikus portféliot.

6.5.2. A portfélio hatékony alkalmazdsdanak feltételeit vizsgalo kérdések

Az eportfolio céljanak ismerete

Az eportfdlié elkészitésének a céljat vizsgald kérdésnél a valaszaddk négy lehet6séghdl

valaszthattak®:

e Hallottam rdla és ismerem az eportfélid elkészitésének céljat
e Hallottam rdla, de csak felszines ismereteim vannak
e Hallottam mar a kifejezést, de nem ismerem annak tartalmat
e Nem, eddig nem hallottam az elektronikus portféliérol
Az eportfdlid elkészitésének a céljat vizsgald kérdésnél meglepd, hogy a valaszadok
2,6%-a nem hallott az elektronikus portféliordl, a vizsgalatban résztvevé hallgatdk 15,5%

hallotta ugyan a kifejezést, de nem ismeri annak tartalmat, és 60,3% hallott ugyan a portfdlié

45 A kérdivben szerepld kérdés: Tisztaban van az eportfélid elkészitésének céljaval?
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elkészitésének a céljardl, de csak felszines ismeretekkel rendelkezik. A harom kategériat
Osszevonva kijelenthetjlik, hogy a valaszaddk 78,4%-a nem rendelkezik alapos ismeretekkel
az elektronikus eportfélio elkészitésének céljarol, amely az altaluk valasztott képzésen az
allamvizsga részét képezi. Ez az informacié még érdekesebb annak tlikrében, hogy akik
ezeket a valaszokat adtdk, azok kozil mar mindenki legalabb egy félévet jart a képzésre, és a
minta 50%-a a képzés utolso félévében van. Az elektronikus portfélié elkészitésének céljat
alaposan nem ismeré védlaszadokhoz képest alacsony (21,6%), azoknak a szama, akik ismerik

az elektronikus portfolié elkészitésének céljat.

Az eportfélid elkészitésének a célja
70%

60,3%

60%
50%
40%
30%

21,6%
20% 15,5%

0% |

Nem, eddig nem hallottam Hallottam mar kifejezést, de Hallottam réla, de csak Hallottam roéla és ismerem az
réla nem ismerem a tartalmat  felszines ismereteim vannak  eportfdlid elkészitésének
céljat

17. abra: Mennyire ismerik az eportfdlio elkészitésének a céljdt a vizsgdlatban részt
vevé hallgaték?

6.5.3. Digitdlis kompetencia és a tervezett médiaelemek

Az elektronikus portfdlié fellletének hasznalata nem igényel magas szint( digitalis
kompetenciat, de a portfélidba szant médiaelemek elkészitéséhez mar sziikség lehet
mélyebb ismeretekre is. Ha ki akarjuk haszndlni az elektronikus portfdlié nyujtotta
lehet6ségeket, akkor érdemes a portfélidba olyan elemeket is feltéltetnlink, amelyek kivald
szemléltetd er6vel mutatjdk be a tanitdsi éra eseményeit, de a hagyomanyos, papir alapu

portfolidba nem voltak elhelyezhetGek (pl. hang, vided, animacid).

A médiaelemeket széveg, allékép, prezentdcio, vided, animacié és hang kategdriakba

soroltuk be. Feltételezhetd, hogy a szoveg, az allokép, és a prezentacid elkészitése senkinek
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sem jelent gondot, de pl. a videé — amely kivalé eszkdz lehet a tanitasi gyakorlatok
dokumentdlasara - elkészitése és feldolgozdsa mar igényelhet olyan ismereteket, amivel nem

rendelkezik minden hallgato.

A portfdlioba tervezett médiaelemek
megoszlasa (%)

100
80
60
40

13,55 12,26
I e

mSzoveg: M Prezentacié: M Alldkép: Videé: mMHang: ™ Animacio:

20

18. dbra: A portfdlioba tervezett médiaelemek megoszldsa

A portfélidba tervezett médiaelemek megoszlasat bemutatd diagramrél®® egyértelm(ien
leolvashatd a szoveg — allokép — prezentdcié harmas folénye és biztatd, hogy a tanitasi
folyamat dokumentaldsdra kivaléan alkalmazhaté videdét a valaszaddk 39,35%-a tervezi
feltolteni a portfélidjaba. Megfigyelhetjik tovdbba a hang és az animacié alacsony
reprezentaltsdgat. Ez utdbbi két médiaelem bekeriilését a kategdriak kozé az indokolta, hogy
a hallgatéknak a portfélidhoz kdthet6 feladataik kozott minden esetben szerepel az draterv
készitése, amelyhez mellékelniik kell az éran bemutatdsra keril6, vagy a felkésziilést segit6
elektronikus tananyagelemeket is. Meglepd, hogy a viszonylag konnyen elkészitheté hang
médiaelem (amely az oktatasban megjelenhet pl. podcastok formajaban is) szinte
ugyanolyan mértékben alulreprezentalt, mint a mélyebb informatikai ismereteket igényl6

animacio.

46 A kérdivben szereplG kérdés: Tervei szerint milyen médiaelemekbdl fog alini az eportfolidja? A valaszaddk egy listabdl
vélaszthattdk ki a megfelel6 médiaelemeket (a médiaelemek szamara vonatkozdéan nem volt megkotés, akar mind a hat
megjeldlhetS volt). A kérdés az el6re meghatarozott valaszlehetGségeken tdl ki volt egészitve a nyitott, ,egyéb”
valaszlehetdséggel.
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Vitathatd, hogy a médiaelemek elkészitése és feldolgozasa informatikai kompetenciat

kivan-e elsGsorban, vagy megfelel6bb lenne az IKT vagy digitdlis m(iveltséghez kéthet6

kompetencidk kozé sorolni, de a kérdGivben azért valasztottuk végil az informatikai

kompetencia elnevezést, mert véleménylink szerint a hallgatok tobbsége inkdbb ehhez a

fogalomhoz koti ezeket az ismereteket.

80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%

0,0%

A minta megoszlasa informatikai kompetencia

szerint
71,6%
13,9%
10,0%
3,9%
- B =
.
1 2 3 4 5

19. dbra: A minta megoszldsa az informatikai kompetencia szerint

A minta IKT kompetencidjanak a megoszldsat a 19. dbra mutatja. A diagramrol

leolvashatd, hogy csupan a minta 4,5%-a rendelkezik kézepesnél rosszabb, és 23,9 %-a

rendelkezik a kézepesnél jobb informatikai kompetencidval. A minta legnagyobb hanyada

(71,6%) kozepesre itéli a sajat informatikai kompetencidjat, ami jelentheti azt is, hogy a

valaszadok valdban kozepes kompetencidval rendelkeznek, de azt is, hogy nem tudjak

pontosan megitélni kompetencidjuk szintjét, ezért valasztottak a kozepes értéket.
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6.5.4. A reflexié fogalmdnak ismerete

A reflexido fontossaga miatt szerettiik volna megtudni?’, hogy a mintdban szereplé

hallgaték milyen aranyban ismerik a reflexié fogalmat, illetve mit gondolnak a reflexid

szerepérdl az elektronikus portfélidban.

Szerettlink volna minél pontosabb valaszt kapni arra, hogy a kérdGivet kitolték valdban

rendelkeznek-e ismeretekkel a reflexiorél, ezért a fogalom ismeretére vonatkozd eldéntendd

kérdés kiegészitésre kerllt azzal, hogy amennyiben igennel felelt a reflexid ismeretét vizsgald

kérdésre, akkor irja le réviden a reflexié fogalmat*. A szoveges kiegészités nem volt kotelez,

azonban aki nem irt semmit, vagy a beirt valasz nagyon tdvol allt még a reflexié tagan

értelmezett fogalmatdl is, azokat a valaszokat kizartuk a vizsgalatbdl. A valaszokbdl kideriilt,

hogy a vdlaszaddk 61,3%-a ismeri, 38,7% viszont nem ismeri a reflexi6 fogalmat. A

leggyakrabban adott valaszok rendszerint az aldbbi szavakat tartalmaztdk: onértékelés,

visszajelzés, reagdlas. Néhdny példa az elfogadott valaszokra®:

Azonosito™:

A reflexié fogalma:

40463310

Ugy gondolom, a reflexié a pedagdgus fontos tevékenysége. A tervezést
koveti a kivitelezés, mely kézben a pedagdgusnak mar reflektdlnia kell. A
kivitelezés utan ismét reflexiora keril sor, melynek soran fontos felllbiralni,
Osszegezni, atgondolni Ujra és kovetkeztetéseket levonni. Ezaltal fejlédhet a

pedagdgus személyisége, tervezd munkaja és tanitasi gyakorlata.

40461655

Az orakkal, tanitds-tanuldas folyamataval, fGiskolai tanulmanyokkal
(portfélidval) kapcsolatos tapasztalatok Osszegzése, a varakozasok és a

tényleges események 6sszehasonlitasa.

40462908

A sajat vagy mas altal végzett feladatra torténd reagdlds. Tartalmazza a

sikeres elemeket, és amit valtoztatni kellene. Kijel6l6m benne a tovabbi utat.

47 A kérdsivben szerepld kérdés: El tudna magyarazni a reflexid 1ényegét?

48 A kérdsivben szerepld kérdés: Ha az el6z6 kérdésre igennel vélaszolt, kérem, irja le a reflexid [ényegét roviden.

4 Természetesen a valaszok nem tokéletesek, de figyelembe vettik, hogy a hallgatdk egyrészt nem késziiltek a valaszokra,
masrészt viszonylag rovid idd allt rendelkezésre a valaszadasra.

>0 A kérd6iv azonositasara szolgalo kod
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Néhany példa azokra a valaszokra, amelyek nem keriiltek elfogadasra:

Azonosito: A reflexié fogalma:

40467537 Biralat

40464596 Ellen&rzés

40459991 A reflexid, az az 6sszegzés. Amit kordabban a befejezésben, 6sszefoglaldsban
irtunk le. Ugy tudom.

6.5.5. A reflexio portfélioban betéltott szerepe

A reflexio portfélioban betoltott szerepét a mintdba bevont hallgatéknak egy otfoku
skalan kellett értékelnilk®!, ahol az egyes értékhez tartozott a nem fontos, az 6t0s értékhez

pedig a kifejezetten fontos allitds.

A reflexio fontossaganak a megitélése
a portfélidban

60%

co0 48,1%

(]
40%
30%

’ 23,9% 22,3%
20%
0,

10% 2,6% 3,2%

0% ] [ |

1 2 3 4 5

20. dbra: A reflexid fontossdgdnak a megitélése a portfolioban

A valaszadok a legnagyobb szamban (48,1%) a kozepes értéket valasztottdk, ami
valdszinlileg a bizonytalansagra utal, annak ellenére, hogy a reflexid fogalmat a minta 61,3%-

a ismeri. Ebbdl arra lehet kovetkeztetni, hogy a valaszaddk tobbsége ismeri a reflexio

51 A kérdivben szerepld kérdés: Véleménye szerint mennyire fontos a reflexié szerepe a portféliéban?
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fogalmat, de nem latja at annak portfélioban betoltétt szerepét. Az abran jél nyomon
kdvethetd, hogy joval nagyobb azoknak az aranya, akik fontosnak tartjak a reflexiét az

eportfélidban (6sszesen 46,2%), mint akik nem (5,6%).

6.6. A portfélié megvaldsitasat befolyasoloé tényez6ket vizsgalo kérdések
A valaszadok 21%-a mar készitett kordbban hagyomdnyos, papir alapu portfdéliét, 10%-

uk elektronikust is>2.

A mintdban szerepl6 hallgatdk 69,7%-a még nem kapott informaciét arrdl, hogy mit kell
tartalmaznia az eportfélidjanak, szemben a 28,7%-kal, aki mar kapott (a fennmaradd 1,4%

csupan részben kapott informaciot, illetve nem valaszolt)>.

A mintaban szerepld hallgatdk 87,1%-a még nem kapott informaciot arrél, hogy melyek
lesznek az eportfélio értékelésének a szempontjai, szemben a 12,6%-kal aki mar kapott (a

fennmaradd 0,3% csak részben kapott informacidt, illetve nem valaszolt)*.

6.7. A hipotézisek vizsgalata

6.7.1. Az elektronikus portfélio sikeresen integrdldsra keriilt az Eszterhdazy Karoly
Egyetem képzési rendszerébe

Az intézményben 7 éve alkalmazzdk az elektronikus portféliét, ezért joggal
feltételezhetjiik, hogy az eszkdz megtalalta a helyét képzési folyamatban. A sikeres
funkcionalis integracid objektiv indikatora lehet az eszk6z gyakori haszndlata, azaz a hallgatdk
— az Onszabdlyozé tanuldva valas felé haladva - tudatosan gydjtik az altaluk elkészitett
feladatokat a portfélié tarhelyén, fliggetlenl attdl, hogy azoknak csak egy részét osztjak meg

oktatoikkal.

A vizsgalat sordan megfelel6 adatbanyaszati mddszereket alkalmazva kinyertiik az

elektronikus portfélid szolgdltatast nyujtd szerver napldfajljaibdl a fajlok feltoltésére

52 A kérd6Givben szerepld kérdés: Kordbban készitett mar hagyomanyos portféliét illetve korabban készitett mar elektronikus
portfoliot?

53 A kérdéivben szerepld kérdés: Kapott-e mar informacidt arrél, hogy mit kell tartalmaznia az elektronikus portféliénak? A
kérdés az elére meghatdarozott vélaszlehetdségeken tul ki volt egészitve a nyitott, ,egyéb” valaszlehetdséggel.

>4 A kérdéivben szerepld kérdés: Kapott-e mar informacidt arrél, hogy milyen szempontok alapjan fogjak értékelni az
eportféliojat?
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vonatkozo adatokat, majd a felhaszndldk neveit nyolcjegydl, véletlenszerlien generalt

kddsorral helyettesitettiik.

Az igy kapott 169 882 adatelemet a hozzajuk tartozé datum és id6 alapjan ugy szlrtik,
hogy csak a 2009/2010 - 2014/2015 kozotti 6 tanév aktivitdsai szerepeljenek tanévekre

bontva, minden tanévben a szeptember 9. és a junius 16. k6zotti intervallumot vizsgalva.

A hipotézis igazolasat vagy elvetését a tanévenkénti pontdiagramon abrdazolt eportfélid
aktivitasok id6ésor mintazatbdl vezethetjik le, ahol a diagramokon a fligg6leges tengely az
id6tengely (egy tanitasi év), a vizszintes tengely pedig a feltoltott dokumentumok szamat
jeloli. Feltételezéseink szerint a bevezetést koveté 1-2 év utdn az aktivitdsok mintdzata

kozeliteni kezd>> az y=mx+b fliggvényhez.

A nagy adatmennyiség miatt a pontdiagram tobbé-kevésbé folytonos vonalla alakul, a
konnyebb megértéshez kivalasztottunk az elsé tanévbél (2009/2010) egy olyan id6szakot,

ahol nagyon alacsony szint( volt az aktivitas.

ePortfdélio aktivitas: 2009.11.13.-2009. 12.02.
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21. dbra: ePortfdlid aktivitds: 2009.11.13.-2009. 12.02.

A diagram 3 hét aktivitasat mutatja be, minden pont egy fijl feltoltését jelzi. Jol lathatd,
hogy 2009. november 19-27 kozott egyetlen fajl sem kerilt felt6ltésre és a harom hét alatt

Osszesen 31 fajl kerlilt fel a szerverre.

%5 Természetesen a tanulmdnyokhoz kothetd feladatok dinamikaja miatt az illeszkedés soha nem lesz tokéletes
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6.7.1.1. ePortfolié aktivitas: 2009-2010-es tanév

ePortfdlié aktivitas: 2009-2010-es tanév
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22. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2009-2010-es tanév

A kovetkez6 diagramon a 2009/2010-es tanév aktivitasa lathatd, ebben az évben 20 614
fajl kerilt feltoltésre (kék szinli pontsor). A diagramrél els6 ranézésre is leolvashato, hogy a
fajlok feltoltése nem egyenletes. Egyrészt vannak olyan id6szakok, amikor egyetlen fajl sem
kerl feltoltésre (ahol a pontsor megszakad), illetve vannak olyan id6szakok, amikor kertlnek
feltoltésre fajlok, de nagyon alacsony szamban. ,lInaktiv’ savval jel6ltik azokat az
intervallumokat, ahol a napi feltoltott fajlok szama nem érte el a teljes feltoltés 1%-at®e. A
szlirke egyenes — melynek meredeksége aranyos a félévente feltoltott fajlok mennyiségével
- mutatja, hogy ha aranyos lenne az idével a fajlok feltoltése, akkor milyen mintazatot kellene

kapnunk.

A fajlok 86%-a 2010. 04. 27. és 2010. 05. 07. kozott keril feltdltésre, ennek az az oka,
hogy az értékelési portfélié leadasi hatarideje — képzési tipustdl fliggben — rendszerint majus

els6 és harmadik hete kdzott van, érdemes kdzelebbrél megvizsgalni ezt az idészakot:

%6 Az 1%-0s érték meghatarozasa 6nkényesen tortént
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Aktivitas az eportfolio feltoltési hataridejéhez kozel
es6 napokban, 2009-2010

25,0% 20,0%
20,0% 15,1%
15,0% 8.2%
,270
10,0%
.. 4-'3% pac 2,1%
o = -9 -

0,0%

23. dbra: Aktivitds az eportfolio feltéltési hatdridejéhez kézel es6 napokban, 2009-
2010-es tanév

A diagramon jél lathato, hogy a feladat leaddsanak hataridejéig (2010. 05. 04.)
meredeken emelkedik a felt6ltott fajlok mennyisége (ezen a napon 4973 fajl) és a hatarid6t
kovet6 napon a tizedére esik vissza, ami aldtamasztja, hogy a fijlfeltoltés nem véletlendl

ezeken a napokon a legaktivabb.

Viszonylag nagy aktivitast figyelhetlink meg december 2. és december 17. kozo6tt,
feltoltésre kertil 631 fajl, aminek az oka a végz6s, tanulmanyaikat az Gszi félévben befejez6
hallgaték tevékenysége, pontosabban ez az id6szak az Gszi félévben az értékelési portfélid

leadasanak hatarideje.

Februdr 5-6 kozott ismét ndvekszik a hallgatéi aktivitas, de ennek az az oka, hogy ebben
a két napban vettek részt a hallgaték a portfdlié haszndlatanak technikai oldalat bemutaté

képzésen, melynek soran — a gyakorlas részeként - fajlokat toltottek fel a portfolidba.
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ePortfdlid aktivitas: 2009-2010-es tanév

= Nincs feltoltés = 1% alatt = 1% felett

24. abra: ePortfdlié aktivitds: 2009-2010-es tanév, szdzalékos megoszlds

Az 4brdn lathaté diagramrdl leolvashato, hogy a tanév 62%-ban egyetlen fajl sem kerdilt

feltoltésre és 94,7%-ban pedig 1% alatt maradt a naponta feltoltott fajlok szama.

A harom diagram alapjan kijelenthetjik, a 2009/2010-es tanévben az eportféliot nem
sikerllt maradéktalanul integralni a képzési strukturaba: habar 2009 szeptemberétdl a
rendszer elérhetd volt, és mar ettsl a hdnaptdl kezdve feltdltésre kerilt néhany szaz f4jl°’, a
hallgatok nem hasznaltak rendszeresen, elkésziilt feladataikat nem toltotték fel a portfolié
tarhelyére. A portfélio funkcidja kimerilt a félévente kétszeri, online feladatbekiildés

tdmogatasaban.

57 Szeptemberben 341 fijl, a tanévben feltoltott fajlok 1,6% a kerdlt feltdltésre
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6.7.1.2.  ePortfolié aktivitas: 2010-2011-es tanév

ePortfélié aktivitds: 2010-2011-es tanév
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25. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2010-2011-es tanév

A diagramon a 2010/2011-es tanév aktivitasa lathato, ebben az évben a feltoltott fajlok

szama 23 705. Az el6z6 évvel 6sszehasonlitva szeptember elejétél november 18-ig egyetlen

fajl sem kerul feltoltésre.

Aktivitas az eportfoélio feltoltési
hataridejéhez kozel es6 napokban, 2010-
2011

25,4%
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26. dbra: Aktivitds az eportfolio feltéltési hatdridejéhez kézel esé napokban, 2010-
2011
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A diagramon jél Iathatd, hogy hasonléan az el6z6 tanévhez, a feladat leaddsanak
hataridejéig (2011. 05. 06.) meredeken emelkedik a feltoltott fajlok mennyisége (ezen a
napon 6010 fajl) és a hatarid6t koveté napon a harmincad részére esik vissza, ami
aldtamasztja azt a vélekedésiinket, hogy a fajlfeltoltés ebben a félévben sem véletlenil

ezeken a napokon a legaktivabb.

Aktivitast figyelhetlink meg ebben a tanévben is december elsé és harmadik hete kozott
és feltoltésre kertl 1373 fajl, aminek az oka most is a tanulmanyaikat az &szi félévben

befejezd, hallgatok szamanak ndvekedése.

ePortfolio aktivitds: 2010-2011-es
tanév

—

= Nincs feltoltés = 1% alatt = 1% felett

27. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2010-2011-es tanév, szdzalékos megoszlds

A diagramrél leolvashatd, hogy a tanév 54,9%-ban egyetlen fajl sem keriilt felt6ltésre és

94,4%-ban pedig 1% alatt maradt a naponta feltoltott fajlok szama.

A harom diagram alapjan kijelenthetjik, hogy a 2010/2011-es tanévben sem sikeriilt az
eportféliot maradéktalanul integralni a képzési strukturaba, s6t, az el6z6 évhez képest még
romlott is helyzet: az §szi félév elsd két honapjaban egyetlen egy fajl feltéltésére sem kertlt
sor, igy portfélid funkcidja csupan ismét az online feladatbekiildés tdmogatasa, annyi
valtozdssal, hogy a végz6s, keresztféléves hallgatok szamanak ndvekedése miatt a tanévben

két nagyon aktiv feltoltési ciklust figyelhettlink meg.
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6.7.1.3. ePortfolio aktivitas: 2011-2012-es tanév

ePortfolié aktivitas: 2011-2012-es tanév
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28. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2011-2012-es tanév
A fenti diagramon a 2011/2012-es tanév aktivitasa lathatd, ebben az évben 26 555 f3jl
kerllt feltdltésre, azonban a feltoltés ebben a tanévben sem egyenletes.

Aktivitas az eportfolié feltoltési hataridejéhez kozel
esé napokban, 2011-2012
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29. dbra: Aktivitds az eportfolio feltéltési hatdridejéhez kézel es6 napokban, 2011-
2012-es tanév

A diagramrdél leolvashaté, hogy a hataridé lejarta utan (2012. 05. 06.) meredeken esik a
feltoltott fajlok mennyisége. A legmagasabb érték 19,5%, ami azért alacsonyabb, mint a
korabbi tanévek hasonld id&szakaban feltoltott fajlok mennyisége — annak ellenére, hogy az
Osszesen feltoltott fajlok szama nétt-, mert megnétt az &szi félévben végzd hallgatok
létszama. Ebbdl adddik, hogy a december elsé és harmadik hete kozott feltoltott fajlok

mennyisége jéval nagyobb (4654 fjl), mint az el6z6 tanévben.

ePortfolio aktivitas: 2011-2012-es
tanév

= Nincs feltoltés = 1% alatt = 1% felett

30. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2011-2012-es tanév, szdzalékos megoszlds

A diagramrdél leolvashatd, hogy a tanév 58,2%-ban egyetlen fajl sem keriilt felt6ltésre és

93,3%-ban pedig 1% alatt maradt a naponta feltoltott fajlok szama.

A két diagram alapjan kijelenthetjik, a 2011/2012-es tanévben az eportfdliét nem
sikertilt maradéktalanul integralni a képzési strukturdba: a hallgaték nem hasznaltak
rendszeresen, elkésziilt feladataikat nem toltotték fel a portfolid tarhelyére. A portfdlié

funkcidja ismét kimerdlt a kétszeri, online feladatbekiildés tamogatasaban.
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6.7.1.4. ePortfolio aktivitas: 2012-2013-as tanév

ePortf6li6 aktivitds: 2012-2013-as tanév
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31. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2012-2013-as tanév

A kovetkez6 diagramon a 2012/2013-as tanév aktivitasa lathatd, ebben az évben 28 819
fajl kerilt feltoltésre. Noha fajlok a feltdltési gyakorisdga nem egyenletes, biztatd, hogy el6z6
félévekhez képest nagyobb mértékld az aktivitds: mar november masodik hetében
megkezdddik és kitart egészen december harmadik hetéig (december 19-ig 8708 fajl kerdl
feltoltésre), illetve a tavaszi félévben marcius harmadik hetétél kezdédik a nagyobb
mennyiségl fajlok feltoltése, ami kitart junius elejéig, holott a hallgatok értékelési

portfélidjanak leaddsi hatarideje nem valtozott.

Aktivitas az eportfélid feltoltési
hataridejéhez kdzel es6 napokban, 2012-
2013
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32. dbra: Aktivitds az eportfdlio feltéltési hatdridejéhez kézel es6 napokban, 2012-
2013-as tanév
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Azért tekintjik elGrelépésnek ezt az évet, mert a portfdlié integracidjat, elfogadottsagat
mutatja, ha a feladatok bekildési hatarideje el6tt sokkal hamarabb megkezdddik a fajlok
feltoltése, és a hataridé lejarta utan —feltehetéleg azok, akik nem végeznek tanulmanyaikkal
az adott félévben — tovadbb folytatjak a fajlok gydjtését. Az abran I[athatd diagram
ellentmondani latszik ennek a feltételezésnek, de ennek az az oka, hogy a diagram csak a

feladat leadasi hataridejének utolsé napjaira fokuszal.

ePortfolio aktivitas: 2012-2013-as tanév

= Nincs feltoltés = 1% alatt = 1% felett

33. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2012-2013-as tanév, szdzalékos megoszIlds

A diagramrdél leolvashatd, hogy a tanév 50,4%-ban egyetlen fajl sem keriilt feltoltésre és

94%-ban pedig 1% alatt maradt a naponta feltoltott fajlok szama.

A harom diagram alapjan kijelenthetjuk, hogy a 2012/2013-as tanévben sem sikerilt az

eportféliot maradéktalanul integrdlni a képzési struktiraba.
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6.7.1.5. ePortfolié aktivitas: 2013-2014-es tanév

ePortfélio aktivitds: 2013-2014-es tanév
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34. ébra: ePortfdlio aktivitds: 2013-2014-es tanév

A kovetkez6 diagramon a 2013/2014-es tanév aktivitasa lathatd, ebben az évben 27 468
fajl kerilt feltoltésre: ez az els6 év, amikor a feltoltott fajlok szdma csokken az el6z6 évhez
viszonyitva, viszont kézel azonos mennyiség(i fajl keril feltdltésre az &szi és a tavaszi félévben
is (13 911 és 13 557). Noha fdjlok a feltoltési gyakorisaga itt sem egyenletes, még az el6z6
félévhez képest is korabban, oktéber 3. hetében megkezdédik a fajlok feltoltése és kitart

egészen december harmadik hetéig.

Aktivitds az eportfolio feltoltési Aktivitas az eportfolio feltoltési
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2014, 6szi félév

hataridejéhez kozel es6 napokban, 2013-
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35. dbra: Aktivitds az eportfolio feltéltési hatdridejéhez kézel esé napokban, 2013-
2014-es tanév

A diagramrdl leolvashatd, hogy a hatdaridé lejarta utdn mindkét félévben meredeken esik
a feltoltott fajlok mennyisége. A legmagasabb érték 5,2% illetve 8,6%, és mindkét félévben
0,1%-ra esik vissza a hataridd lejarta utan. A tavaszi félévben az el6z6 félévhez hasonldan,
mar marcius harmadik hetétdl kezdédik a nagyobb mennyiségl fajlok feltoltése, de csak

majus 2. hetéig tart.

ePortfolid aktivitas: 2013-2014-es tanév

AN

= Nincs feltoltés = 1% alatt = 1% felett

36. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2013-2014-es tanév, szdzalékos megoszlds

A diagramrdl leolvashatd, hogy a tanév 48,6%-ban egyetlen fajl sem keriilt feltoltésre és

90,5%-ban pedig 1% alatt maradt a naponta feltoltott fajlok szama.

A harom diagram alapjan kijelenthetjik, hogy a 2013/2014-es tanévben sem sikeriilt az

eportfdliét maradéktalanul integralni a képzési strukturaba.
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6.7.1.6. ePortfdlio aktivitas: 2014-2015-6s tanév

ePortfdlié aktivitds: 2014-2015-0s tanév
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37.dbra: ePortfdlié aktivitds: 2014-2015-6s tanév

Az kovetkez6 diagramon a 2014/2015-6s tanév aktivitasa lathatd, ebben az évben 24 764
fajl kertlt feltoltésre: tovabb csokken a feltoltott fajlok szama, viszont most is kdzel azonos
mennyiség(i fajl kerll feltoltésre az Gszi és a tavaszi félévben is (12 112 és 12 352). A fajlok

feltoltési gyakorisaga itt sem egyenletes, az el6z6 félévtél eltéréen csak november 2. hetében

kezd6dik meg a fajlok feltoltése és nem tart csak december elsé hetéig.

Aktivitas az eportfolio feltoltési Aktivitas az eportfolio feltoltési

hatdridejéhez kozel es6 napokban, 2014-
2015, 6szi félév

hatdridejéhez kozel es6 napokban, 2014-
2015, tavaszi félév
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38. dbra: Aktivitds az eportfdlio feltéltési hatdridejéhez kézel es6 napokban, 2014-

2015
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A diagramrdl leolvashatd, hogy a hatdaridé lejarta utdn mindkét félévben meredeken esik
a feltoltott fajlok mennyisége: 0,3% illetve 0,4%. A legmagasabb érték 7,3% illetve 7,4%, és

ebben atanévben mar teljesen kiegyenlitett az 6szi és tavaszi félévben feltoltott fajlok szama.

ePortfolid aktivitas: 2014-2015-0s tanév

= Nincs feltoltés = 1% alatti = 1% feletti

39. dbra: ePortfdlid aktivitds: 2014-2015-6s tanév, szdzalékos megoszlds

A diagramrdél leolvashatd, hogy a tanév 40,2%-ban egyetlen fajl sem keriilt felt6ltésre és

91,1%-ban pedig 1% alatt maradt a naponta feltoltott fajlok szama.

A harom diagram alapjan ismét kijelenthetjiik, hogy a 2013/2014-es tanévben sem

sikerilt az eportfdliét maradéktalanul integralni a képzési strukturaba.
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ePortfolio aktivitas 2009-2014
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40. dbra: ePortfdlié aktivitds: 2009-2015. k6zétt

A hat tanév szerver napléfajljainak vizsgalata utan 6sszefoglaldsként elmondhatjuk, hogy
az elsé évhez képest (5%) novekszik az 1% feletti feltdltések szama, de ez a ndvekedés
egyrészt nem monoton: 5,6%, 6,7%, 6,0%, 9,5%, 8,9%, masrészt a legnagyobb érték (9,5%) is

tulsagosan alacsony.

A fentiek alapjan kijelenthetjik, hogy egyel6re az elektronikus portfélié oktatdsi

strukturdba valé funkciondlis integralasa sikertelen volt, a hipotézist cafolni sziikséges.

6.7.2. Aportfolio céljanak ismerete szoros kapcsolatban van a portfolio fontossdgdanak
megitélésével

Az elektronikus portféli6 megitélése — részben annak viszonylagos Ujdonsaga miatt —
kordntsem egységes a pedagdégustarsadalomban és valdszinlsithet6, hogy ez igy van a
vizsgalatban részt vett hallgaték kérében is. Feltételezéseink szerint az a hallgatd, aki nem
rendelkezik megfelel6 ismeretekkel az elektronikus portféli6 megalkotasanak céljardl,
hajlamosabb azt negativabban megitélni, mint az, aki rendelkezik az imént emlitett

ismeretekkel.

Vizsgalatunkban a valaszadék négy lehet6ségbdl valaszthattak arra vonatkozdan, hogy

tisztdban vannak-e az elektronikus portfélié céljaval:
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e Hallottam réla és ismerem az eportfélio elkészitésének céljat
e Hallottam rdla, de csak felszines ismereteim vannak
e Hallottam mar a kifejezést, de nem ismerem annak tartalmat

e Nem, eddig nem hallottam az elektronikus portféliérél

Az elektronikus portfélié pedagdgiai hasznossagat otfoku skalan kellett értékelnitik, ahol
az egyes értékhez tartozott a nem hasznos, az 6tos értékhez pedig a kifejezetten hasznos
allitas.

A khi-négyzet prdéba sajnos a kereszttabla megbizhatdsaganak feltételei®® miatt nem
vezetett eredményre, amin csak Ugy tudtunk valtoztatni®® hogy az elektronikus portfélid
céljat vizsgdld kategoriat négyr6l kettGre szlikitettlik (ismeri, illetve nem ismeri az
elektronikus portfélié elkészitésének céljat) illetve a portfélid pedagdgiai fontossagat
vizsgald kérdést 5 fokurdl 3 fokura redukdltuk (nem fontos, kozepesen fontos (semleges),

fontos).

A varhato és a kapott értékek kozotti jelentGs eltérés miatt mar részben sejthetd, hogy
a kategoriak csokkentése utan elvégzett khi-négyzet préba szerint szignifikans dsszefliggés®
van az elektronikus portfolié céljanak ismerete és a portfdlid pedagégiai fontossdganak
megitélése kdzott (a x 2 proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p=0,00), igy a hipotézist
igazoltnak kell tekinteni®, amiben megerGsit minket az, hogy a kereszttablank a szigorubb

megbizhatdsagi feltételeknek is megfelel (a legalacsonyabb varhaté érték 6,27).

58 A kereszttabla megbizhatosaganak feltétele, hogy a cellak varhatd értékének legalabb 80%-ban
nagyobbnak kell lennie 6tnél, illetve minden cella varhaté értéke nagyobb kell legyen egynél. Létezik egy
szigoribb megkdzelités is, mely szerint minden cella varhaté értéke nagyobb kell legyen 6tnél (Sajtos — Mitev
(2007)).

59 A kereszttabla varhato értékeibdl latszott, hogy nem vezet eredményre, ha csak az egyik valtozo
kategoridinak szamat csokkentjiik.

80 Az 4ltalunk valasztott szignifikanciaszint minden vizsgalatnal: p<0,05
1 kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint a kozepesnél gyengébb:0,22
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Az eportfdlioé céljanak ismerete és a

portfdlié pedagdgiai fontossaga (redukalt)
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41. dbra: Az eportfdlio célianak ismerete és a portfdlio pedagdgiai fontossdgdnak a
megitélése (redukdlt)

A diagrambol egyértelmuen latszik, hogy akik ismerik az elektronikus portfolié céljat,
azok fontosabbnak tartjdk a portfélidt (62,7%), mint akik nem (36,2%), illetve akik nem
ismerik az elektronikus portfdlié céljat, azok kozott sokkal tobben vannak azok, akik
kdzepesen fontosnak itélik a portfélié pedagdgiai szerepét. A hipotézisinknek megfelel6en,
akik nem ismerik a portfélid céljat, azok kozott tobben vannak (10,7%), akik nem tartjak

fontosnak a portfélié pedagdgiai szerepét, mint akik ismerik (4,5%).

A kategéridk szdmanak csokkentésével jard informdcidvesztést jol mutatja, ha
visszatérlink az eredeti kategdriaszamhoz (4 illetve 5). A diagramon az adatsorok szinei
szimbolizaljak a portfélié fogalmanak ismereti szintjét, az adatsorok alatt lathaté szamok
pedig a portfdlié pedagdgiai fontossagat (az egy a nem fontos, az 6t a nagyon fontos
besorolast jeloli). Szembetling, hogy azok, akik még nem hallottak a portféliordl, kizardlag az
1-3 fontossagi szintet jelolték meg valaszaikban, mig, akik tisztdban vannak a portfélid
fogalmaval, azok kézill senki nem valasztotta az 1-es valaszlehet8séget. A diagram kdzepén

lathato, 3-as fontossagi szintet elsGsorban azok vélasztottak, akik hallottdak mar ugyan az
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elektronikus portfolio kifejezést, de nem ismerik, vagy csak felszines ismereteik vannak annak
tartalmarél. Fontos hangsulyozni, hogy ez utébbi diagram természetesen nem hasznalhato a
hipotézis igazoldsara, mert a hozza tartozd kereszttabla nem felelt meg a megbizhatdsagi

kovetelményeknek.

Az eportfélié céljanak ismerete és a portfolié pedagogiai

fontossaga
66,7%
50,0% 50,8%
37,3%
32,8% 28,9% °
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18,8% 11,2%
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B Nem hallott az elektronikus portféliérol
M Hallotta mar a kifejezést, de nem ismeri a tartalmat
Hallotta mar a kifejezést, de csak felszines ismeretei vannak

Ismeri az eportfélié elkészitésének céljat

42. abra: Az eportfdlio céljanak ismerete és a portfdlié pedagdgiai fontossdga

6.7.3. A portfélio céljanak ismerete szoros kapcsolatban van a reflexio fogalmdnak
ismeretével

Ahogy a reflexiot és metakogniciét vizsgald fejezetben mar emlitésre kerdlt, a reflexio az
egyik legfontosabb eleme az elektronikus portfélionak. Eppen ezért feltételezhets, hogy
azok, akik tisztaban vannak az elektronikus portfélié céljaval, ismerik a reflexié fogalmat is.
Ebben az esetben a reflexidt, a reflektiv gondolkodast tagan értelmezziik, hiszen a ,reflektiv
gondolkodas és gyakorlat egységes és kizdrélagos meghatdrozasa, mind a mai napig varat
magara“ (Szivdk, 2010). A kérddives vizsgalat soran az igen-nem valasz kiegészitésre kerilt
azzal, hogy amennyiben igennel felelt a reflexié ismeretét vizsgald kérdésre, akkor irja le

roviden a reflexié fogalmat. A szoveges kiegészités nem volt kotelez6, azonban aki nem irt
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semmit, vagy a beirt valasz nagyon tavol allt még a reflexio tagan értelmezett fogalmatadl is,

azokat a valaszokat kizartuk a vizsgalatbol.

A valaszaddk négy valaszlehet6ségbdl vélaszthattak arra kérésre, hogy , tisztdban van az

eportfélio céljaval”?

e Hallottam réla és ismerem az eportfélid elkészitésének céljat
e Hallottam rdla, de csak felszines ismereteim vannak
e Hallottam mar a kifejezést, de nem ismerem annak tartalmat

e Nem, eddig nem hallottam az elektronikus portféliérél

A khi-négyzet préba vizsgalat sajnos a kereszttdbla megbizhatdsagénak feltételei® miatt
el6szor nem vezetett eredményre, és ezen csak Ugy tudtunk valtoztatni, hogy az elektronikus
portfolié céljat vizsgald kategoriat négyrdl kettére szlkitettiik: (ismeri, illetve nem ismeri az
elektronikus portfélio elkészitésének céljat). A kategoéridk csokkentése természetesen
informacidveszteséggel jar, ami a portfélid céljanak ismereténél véleménylink szerint még
elfogadhatd mértékl. A kategoriak csokkentése utan elvégzett khi-négyzet préba szerint
szignifikdns 0Osszefliggés van az elektronikus portfélié céljadnak ismerete és reflexio
fogalménak ismerete kz6tt® (a x 2 préba értékéhez tartozd szignifikanciaszint p=0,00), igy a

hipotézist igazoltnak kell tekinteni.

62 A kereszttabla megbizhatosaganak feltétele, hogy a cellak varhatd értékének legalabb 80%-ban
nagyobbnak kell lennie 6tnél, illetve minden cella varhato értéke nagyobb kell legyen egynél. Létezik egy
szigorubb megkozelités is, mely szerint minden cella varhato értéke nagyobb kell legyen 6tnél (Sajtos — Mitev

(2007)).

&3 kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,2
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Az elektronikus portfélié céljanak és a
reflexié fogalmanak ismerete (redukalt)

100%
80%
60%
40%

20%

0%
Nem ismeri a portfélié céljat Ismeri a portfolio céljat

M Ismeri a reflexio fogalmat ® Nem ismeri a reflexié fogalmat

43. abra: Az elektronikus portfolio céljlinak és a reflexio fogalmdnak ismerete
(redukdlt kategdriarendszerrel)

A diagramon jol lathato, hogy a hipotézisnek megfelel6en tébben vannak azok, akik
ismerik az elektronikus portfélid céljat és tisztaban vannak a reflexié fogalmaval (79.1%),
mint akik a portfdlié céljanak ismerete ellenére sem rendelkeznek ismeretekkel a reflexiérdl
(20,9%). A portfolid céljat nem ismerGk 55,6%-a ismeri a reflexio fogalmat, mig 44,4%-a nem

ismeri a reflexio fogalmat sem.

Az elektronikus portfélié céljanak és a reflexié fogalmanak

I I Sn’]eretI I
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40%
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0%

Nem hallott az Hallotta mar a kifejezést, Hallotta mar a kifejezést, Ismeri az eportfélié
elektronikus portféliorél de nem ismeri a tartalmat de csak felszines ismeretei  elkészitésének céljat
vannak

M Ismeri a reflexio fogalmat B Nem ismeri a reflexié fogalmat

44. dbra: Az elektronikus portfdliocéljanak és a reflexio fogalmdnak ismerete
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A kategéridk szamdanak csokkentésével jard informacidvesztést jol mutatja, ha kibontjuk
a diagram bal oldali oszlopat, azaz azok valaszait, akik nem ismerik az elektronikus portfélio
fogalmat. A diagramrdél leolvashatd, hogy azok a vdlaszadék, akik tobb ismerettel
rendelkeznek az elektronikus portféliorol, azokndl rendre nagyobb a valdszinlsége annak,
hogy ismerik a reflexié fogalmat is. A kereszttablaelemzés sordn azt az eredményt kaptuk,
hogy a nullhipotézis nem vethet§ el, igy ez utdbbi diagram természetesen nem haszndlhato

a hipotézis igazolasara.

6.7.4. A portfdlio céljanak ismerete szoros kapcsolatban van a reflexié fontossdgdanak
megitélésével

A szakirodalom vizsgalata soran egyértelmivé valt, hogy a kutatdk szerint a reflexié az
elektronikus portfolié egyik legfontosabb eleme. A hipotézisiink arra irdnyult, hogy
megvizsgalja, hogy hasonléan gondolkodnak-e a hallgaték is err6l a kérdésrél: azok a
hallgaték, akik tisztdban vannak az elektronikus portfélié céljaval, magasabbra értékelik-e a
reflexio szerepét a portfélidban. Vizsgdlatunkban a valaszaddk - az el6z6 kérdéshez
hasonldan - négy lehet6ségbdl valaszthattak arra vonatkozdan, hogy tisztdban vannak-e az
elektronikus portfélié céljaval, mig reflexié fontossagat a portfdlidban egy 6tfoku skalan
kellett értékelnitk, ahol az egyes értékhez tartozott a nem fontos, az 6t6s értékhez pedig a

kifejezetten fontos allitas.

A khi-négyzet prdéba sajnos a kereszttdbla megbizhatdsaganak feltételei®® miatt nem
vezetett eredményre, amin csak Ugy tudtunk valtoztatni®> hogy az elektronikus portfélié
céljat vizsgald kategdriat négyr6l kettGre szlikitettlik (ismeri, illetve nem ismeri az

elektronikus portfélié elkészitésének céljat) illetve a portfélid pedagdgiai fontossagat

64 A kereszttabla megbizhatosaganak feltétele, hogy a cellak varhatd értékének legalabb 80%-ban
nagyobbnak kell lennie 6tnél, illetve minden cella varhatd értéke nagyobb kell legyen egynél. Létezik egy
szigoribb megkdzelités is, mely szerint minden cella varhaté értéke nagyobb kell legyen 6tnél (Sajtos — Mitev
(2007)).

65 A kereszttabla varhato értékeibdl latszott, hogy nem vezet eredményre, ha csak az egyik valtozo

kategoridinak szamat csokkentjiik.
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vizsgalo kérdést 5 fokurdl 3 fokura redukaltuk (nem fontos, kozepesen fontos (semleges),

fontos).

A khi-négyzet proba szerint nincs szignifikdns Osszefliggés az elektronikus portfdlié
fogalmanak ismerete és a reflexié portfélion beliili fontossdganak megitélése kdzott (a x 2

proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint: p=0,14), igy a hipotézist cafoltnak kell tekinteni.

A portfolid céljanak ismerete és a reflexio
fontossaga (redukalt)
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45. dbra: A portfdlio célianak ismerete és a reflexio fontossdgdnak megitélése

Azok kozil a valaszaddk kozil, akik ismerik az elektronikus portfélié céljat mindossze
1,5% valasztotta a reflexid fontossagara vonatkozéan a nem fontos vélaszt, és 53,7%-a
valasztotta ugyanebbdl a csoportbdl a fontos vélaszlehet6séget, mig azok koziil, akik nem
ismerik az elektronikus portfélié céljat, 36,2% valasztotta a fontos valaszlehet6séget. Azok
kozul a valaszadok kozul, akik nem ismerik az elektronikus portfélié céljat joval nagyobb
aranyban (t6bb mint négyszer annyian) valasztottdk a nem fontos valaszlehetfséget, de a

vizsgalat eredménye szerint ez az eredmény valdszintileg a véletlen muve.

6.7.5. Az informatikai kompetencia hatdssal van a portfdlioba tervezett
médiaelemekre

A hipotézis vizsgdlata soran a médiaelemeket széveg, allékép, prezentacid, video,

animacio és hang kategdridakba soroltuk be
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A kés6bbiekben bemutatott khi-négyzet prébak az eredeti kategorizaldssal a
kereszttabldara vonatkozd megkotések miatt sajnos nem vezettek eredményre. Ennek
feloldasara a kategoriak kozil az informatikai ismeretek kategoriat szlkitettiik az eredeti

otelemrél haromelemlire (gyenge, kozepes, j6 informatikai ismeretek).

7 7

A vizsgalat sordn valdszinlsithet6 volt, hogy a hallgatok jelentés része a vizsgalat
id6pontjdban még nem lesz kész az elektronikus portféliéba szant médiaelemekkel, ezért a

kérdés elsdsorban a tervezett médiaelemeket vizsgalta.

A portfolioba tervezett médiaelemek és az inf. kompetencia
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46. dbra: A portfdlioba tervezett médiaelemek és az informatikai kompetencia
kapcsolata

Ha a portfélioba tervezett médiaelemek megoszlasat az informatikai kompetencia
tukrében vizsgaljuk, a fenti diagramrél leolvashatjuk, hogy egyedil az animacié médiaelem
az, amelyet az alacsony szintl informatikai kompetenciaval rendelkez6 hallgaték koziil senki
nem tervez a portfélidjaban elhelyezni. A hang médiaelem kivételével minden esetben
megfigyelhet6, hogy adott médium esetén az alacsonyabb informatikai kompetenciaju
valaszadok kevesebb, mig a magasabb informatikai kompetencidval rendelkez6k tébb

médiaelemet terveznek elhelyezni az elektronikus portfélidjukba.
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A vizsgdlat soran a szoveg médiaelemet nem kivantuk alaposabban gdrcsé ald venni,
mivel a portfélidba feltéltends feladatok kdzott (pl. hospitalasi jegyz6konyv, ératerv) minden
esetben szerepel szoveges dokumentum, ennek ellenére az alacsony szintl informatikai
kompetencidval rendelkez6k 7,1%-a, a kozepes szintl informatikai kompetencidval
rendelkez6k 4,1%-a nem tervez szoveges médiaelemet elhelyezni a portfélidjaban, amit talan
azzal lehet megmagyardzni, hogy ezek a valaszaddk nincsenek tisztdban a portfélidval

kapcsolatos kdvetelményekkel.

Erdemes megvizsgalni — figyelembe véve, hogy a nagyon alacsony elemszam miatt
messzemen6 kovetkeztetéseket nem szabad levonni -, hogy milyen dokumentumokat

toltottek fel azok, akik mar elkészitették az elektronikus portféliéba szant médiaelemeket.

A portfdlioba feltoltott médiaelemek
megoszlasa (%)

100,0 100,0
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47.dbra: A portfdlidba feltéltétt médiaelemek megoszildsa

A diagramrdl leolvashatjuk, hogy a legnépszer(ibb harmas (szoveg, allékép, prezentacio)
a megvaldsitas sordn megtartotta, s6t a szoveg és az allokép esetében még novelte is a
gyakorisagat, mig a mdsik harom médiaelem koziil a vided portfélidba integradldsa mar csak

13,3%-ban valdésult meg, hang és animacié médiaelemet pedig senki nem toltott fel.
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Hang médiaelem és inf. kompetencia
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48. dbra: A hang médiaelem és az informatikai kompetencia kapcsolata

A diagramon lathatd, hogy akik gyenge informatikai kompetencidval rendelkeznek,
azoknak 14,3%-a tervez hang médiaelemet a portfdlidjdba, akik kozepes informatikai
kompetencidval rendelkeznek, azoknak a 11,3%-a, és akik j6 informatikai kompetenciaval
rendelkeznek, azoknak is csak mind6ssze 20,3%-a tervezi ennek a médiumnak az elkészitését.
Az elvégzett khi-négyzet proba szerint az altalunk meghatdrozott szinten nincs szignifikans
dsszefliggés: (a x 2 proba értékéhez tartozd szignifikanciaszint p=0,15) a hang médiaelem

elkészitése és az informatikai kompetencia kozott.
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Animacio médiaelem és inf. kompetencia
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49. dbra: Az animdcido médiaelem és az informatikai kompetencia kapcsolata

A diagramon lathatd, hogy akik gyenge informatikai kompetenciaval rendelkeznek, azok
nem terveznek animaci6 médiaelemet a portfélidjukba, akik kozepes informatikai
kompetencidval rendelkeznek, azoknak a 10,4%-a tervez csupan animdacid médiaelemet
feltolteni és akik jé informatikai kompetencidval rendelkeznek, azoknak is csak mindéssze
20,3%-a tervezi ennek az elkészitését. Egyértelmlen latszik, hogy az informatikai
kompetencia novekedésével n6 a hajlanddsag ennek a médiaelemnek az elkészitésére és a
portfolidba torténd feltoltésére. Az elvégzett khi-négyzet préba szerint az Adltalunk
meghatdrozott szinten szignifikans Osszefliggés van az informatikai kompetencia és az
animéacié médiaelem portfélidba tervezése kdz6tt®, igy a nullhipotézisiink elvethetd. (a x 2

proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p=0,03).

66 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,15
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Vided médiaelem és inf. kompetencia

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%
Gyenge Kézepes Jo

M Tervez vided médiaelemet B Nem tervez videé médiaelemet

50. abra: A videé médiaelem és informatikai kompetencia kapcsolata

A diagramon lathatd, hogy még azoknak is, akik gyenge informatikai kompetenciaval
rendelkeznek, a 28,6%-a tervez videdé médiaelemet elhelyezni a portfélidjaba. Akik kozepes
informatikai kompetenciaval rendelkeznek, azoknak a 35,1%-a tervez vided médiaelemet
feltolteni, és akik j6 informatikai kompetencidval rendelkeznek, azoknak 54,1%-a tervezi
ennek az elkészitését. Az elvégzett khi-négyzet préba szerint az altalunk meghatdrozott
szinten szignifikans 6sszefliggés van (a x 2 proba értékéhez tartozé szignifikanciaszint p=0,01)

a vided médiaelem portfdlidba tervezése és az informatikai kompetencia kozott®”.

57 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,15

108



Allokép médiaelem és inf. kompetencia
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51. dbra: Az dllékép médiaelem és informatikai kompetencia kapcsolata

Az 3ll6kép médiaelem tervezésével kapcsolatosan elmondhatjuk, hogy egyike azoknak a
médiaelemeknek, amelyet a valaszaddk tobbsége tervez feltlteni a portfélidjaba: még azok
is, akik gyenge informatikai képességekkel rendelkeznek 71,4%- ban tervezik alkalmazni ezt
a médiaelemet. A kozepes informatikai kompetencidval rendelkez6k 82,9%-a, mig a jo
informatikai kompetencidval rendelkez6k 93,2%-a tervezi a médiaelem feltoltését. Az
elvégzett khi-négyzet prdéba szerint az altalunk meghatdrozott szinten szignifikdns
dsszefliggés van (a x 2 proba értékéhez tartozd szignifikanciaszint p=0,04) az allékép

médiaelem portfélidba tervezése és az informatikai kompetencia kdzott®.

68 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,15
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Prezentacido médiaelem és inf. kompetencia
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52. dbra: A prezentdcio médiaelem és informatikai kompetencia kapcsolata

A diagramrodl elsé ranézésre is leolvashatjuk, hogy itt a legszembet(inGbb a kilonbség az
informatikai kompetencia szintjei és a médiaelem tervezett alkalmazasa kozott, ami
természetesen megjelenik az elvégzett khi-négyzet préba eredményeiben is, miszerint az
altalunk meghatarozott szinten szignifikans 6sszefliggés van (a x ? proba értékéhez tartozd
szignifikanciaszint p=0,00) a prezentacié médiaelem portfélidba tervezése és az informatikai
kompetencia kozott®. Annak ellenére, hogy az oktatdsban a prezentacido az egyik
leggyakrabban alkalmazott médiaelem a gyenge informatikai kompetenciaval rendelkez6
valaszadok tobb mint egyharmada (35,7%) nem tervezi annak feltoltését. A kozepes
informatikai kompetenciaval rendelkez6k 90,5%-a, mig a j6 informatikai kompetenciaval

rendelkez6k 97,3%-a tervezi, hogy szerepelteti a portfélidjaban a prezentacido médiaelemet.

6.7.6. A tanitdssal eltéltott évek szama szoros kapcsolatban van a portfdlio céljanak
ismeretével

Ennél a hipotézisnél feltételeztiik, hogy a tanitas sordn szerzett szakmai tapasztalatok
szélesitik a tanarok latokorét, és a szakmai fejlédés kezdeti nehézségein tullépve (Fuller,
(1969), Huang és Li (2012) nyitottd vdlnak Uj elméletek és mddszerek megismerésére

(Furlong és Maynard 1995) beleértve az elektronikus portfoliot is.

69 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,23
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A tanitassal eltoltott évek kategoriai:

e Nem tanit

e Kevesebb mint 6t éve tanit
e 5-10 éve tanit

e 10-20 éve tanit

e Tobb mint 20 éve tanit

A khi-négyzet proba vizsgdlat az eredeti kategorizaldssal a kereszttablara vonatkozé
megkotések miatt sajnos nem vezetett eredményre (nem volt egynél kisebb értékd cella, de
a celldk 25%-aban volt kisebb a vdrhatd érték 6tnél, a megengedett 20% helyett). A
kategdriak kozil els6ként természetesen a portfdlid céljanak ismeretét szlkitettiik az eredeti
négyelem(rdl kételemdre (ismeri, illetve nem ismeri), hiszen a vizsgalat szempontjabdl
fontos informacidbdl igy kevesebbet veszitiink el, mint a masik kategodria (tanitassal eltoltott
évek szama) csokkentésénél. A kategodridk csokkentése utan elvégzett khi-négyzet préba
szerint szignifikdns Osszefliggés van a tanitassal eltoltott évek szdma és az elektronikus
portfolié céljanak ismerete k6z6tt (a x 2 proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p= 0,01),

igy a hipotézist igazoltnak kell tekinteni .

Tanitassal eltoltott évek szama és a portfolid céljanak
ismerete (redukalt)

100,00%
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Nem tanitok Kevesebb mint  5-10 éve 10-20 éve  Tobb mint 20
5 éve éve
M Tisztdban van az eportfélié céljaval B Nincs tisztdban az eportfélio céljaval

53. dbra: Az oktatdsban eltéltétt évek szama és a portfdliocéljanak ismerete k6zotti
Osszefiiggés redukdlt diagramja

70p kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,21
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Ha megvizsgaljuk a vdlaszokat, akkor szembet(inG, hogy minden kategoriaban tébben
vannak azok, akik nem ismerik az eportfélié készitésének céljat, mint akik ismerik. A
szakirodalomban olvasottaknak megfelel6en ez az arany a kevesebb, mint 5 éve tanitdknal a
legszélsGségesebb (nem soroljuk ide a nem tanitékat): a kategérian belil 86,3% nem ismeri,
mig 12,6% ismeri a fogalmat és a tanitdsban eltoltott évek novekedésével egyre né a fogalom
ismer@inek az aranya, de még a 20 évnél nagyobb tanitasi tapasztalattal rendelkez6knél sem
éri el még az 35%-ot sem (34,7%). Azok ismerik a legkevésbé az elektronikus portfdlié céljat,

akik nem tanitanak: ndluk 12,6% ismeri, és 87,4% nem ismeri.

Tanitdssal eltoltott évek szama és a portfdlid céljanak ismerete

Nem tanitok Kevesebb mint 5 éve 5-10 éve 10-20 éve To6bb mint 20 éve
100%

12,60% 13,70%
22,20%

O 34,70%

80%
60%
40%

20%

2.30% 7,80% 0,00% 2,90% 0,00%

Hallottam roéla és ismerem az eportfdlid elkészitésének céljat
M Hallottam rdla, de csak felszines ismereteim vannak
M Hallottam mar kifejezést, de nem ismerem a tartalmat

B Nem, eddig nem hallottam réla

54. abra: Az oktatdsban eltltétt évek és a portfoliocélidnak ismerete kézotti
Osszefiliggés

Ha visszatérlink az eredeti, kategdriacsokkentés nélkili kereszttablahoz tartozé
diagramhoz, akkor lathatjuk, hogy a legtobb vdlaszadd — tanitdsi id6tél fliggetlendl — a
yhallottam mar a kifejezést, de csak felszines ismereteim vannak” valaszt jel6lte meg. A
yhalottam mar a kifejezést, de nem ismerem a tartalmat” vdlaszlehet6séget minden

kategdridban nagyon hasonlé aranyban jel6lték meg (14,8 -18,8%), kivétel ez aldl a tobb mint
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20 éve tanitok csoportja, akiknél ez az arany mindossze 8,2%. Viszonylag alacsony azoknak
az aranya, akik még nem hallottak a portfélié fogalmardl: két csoportban (5-10 éve tanitdk
illetve tobb mint 20 éve tanitdk) senki sem jeldlte meg ezt a vdlaszt, tovabbi két csoportban
(nem taniték, illetve 10-20 éve tanitok) 2,3 % illetve 2,9%, és viszonylag magas, 7,8%-0s érték

a kevesebb, mint 5 éve tanitdknal.

6.7.7. A tanitdssal eltéltott évek szama szoros kapcsolatban van a reflexio fogalmanak
ismeretével

Ebben a hipotézisben azt vizsgaltuk, hogy van-e 6sszefliggés a tanitassal eltoltott évek

szama és a reflexid fogalmanak ismerete kozott.

Ennél a hipotézisnél is kiemelt szerepet tulajdonitunk az elsé 6t évnek, a tobbi kategdriat
pedig ugy hatdroztuk meg, hogy a valaszaddk eloszldsa egyenletes legyen. Az igy létrejott

kategdriak:

e Nem tanit

e Kevesebb, mint 6t éve tanit
e 5-10 éve tanit

e 10-20 éve tanit

e TObb mint 20 éve tanit

A reflexié fogalmdanak ismeretét egy kétfoku skalan kellett a valaszaddknak értékelnitik

(ismeri, illetve nem ismeri).
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Tanitassal eltoltott évek szama és a reflexio
fogalmanak ismerete
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55. dbra: Az oktatdsban eltéltétt évek és a reflexio fogalmdnak ismerete kéz6tti
Osszefiiggés

Az elvégzett khi-négyzet proba szerint az altalunk meghatdrozott szinten nincs
szignifikdns Osszefliggés a tanitdssal eltoltott évek szdma és a reflexié fogalmanak ismerete
kozott (a x 2 proba értékéhez tartozé szignifikanciaszint p= 0,25). A diagramon jol l1athatd, hogy
egyrészt a reflexié fogalmanak ismerete — Osszehasonlitva pl. a portfélio fogalmanak
ismeretével — 6rvendetesen magas (a legmagasabb a 10-20 éve tanitéknal: 68,7%) masrészt
a szakirodalomnak részben ellentmondva itt nem fedezheté fel a kevesebb, mint 6t éve
tanitok rosszabb teljesitménye. A legkevesebb ismeretik a reflexié fogalmardél a nem tanité

csoportnak van (48,8%).

6.7.8. A tanitdssal eltoltott évek szama szoros kapcsolatban van a reflexio
fontossdganak megitélésével

Ahogyan az el6z6ekben mar emlitésre kerlilt, a szakirodalom (Szivak 2010, Furlong és
Maynard 1995) szerint a tanar palydja elején kizardlag a tanitasra koncentral, és kevésbé tud
figyelmet forditani sajat metakognitiv illetve reflektiv folyamataira. Ebben a hipotézisben azt
vizsgaltuk, hogy a szakirodalom megallapitdsainak megfelel6en van-e 0Osszefliggés a

tanitassal eltoltott évek szama és a reflexio fontossaganak megitélése kozott.
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Itt is kiemelt szerepet tulajdonitunk az els6 6t évnek, a tobbi kategdriat pedig ugy

hatdroztuk meg, hogy a valaszaddk eloszlasa egyenletes legyen. Az igy létrejott kategdridk:

Nem tanit

Kevesebb, mint 6t éve tanit
5-10 éve tanit

10-20 éve tanit

Tobb mint 20 éve tanit

A reflexié fontossagat a portfélioban egy otfoku skaldn kellett a valaszaddknak

értékelnitik, ahol az egyes értékhez tartozott a nem fontos, az 6tos értékhez pedig a

kifejezetten fontos allitas.

A khi-négyzet proba az eredeti kategorizaldssal a kereszttablara vonatkozé megkotések

miatt sajnos nem vezetett eredményre. A kategdridk kozul a reflexié fontossdganak

ismeretét szlkitettik az eredeti 6telem(ir6l haromelemdre (nem fontos, kézepesen fontos

(semleges), fontos), ugyanakkor az eredeti kategéridk alkalmazasaval kapott kereszttabla

varhatd értékei miatt nyilvanvald volt, hogy a mdsik kategériat is szlikitenlnk kell. Mivel

kiemelten fontosnak tartottuk az 1-5 éve tanitdkat, azért a 10-20 éve és a tobb mint 20 éve

tanitékat vontuk 6ssze. A kategéridk csokkentése utan elvégzett khi-négyzet préba szerint

nincs szignifikans 6sszefliggés a tanitassal eltoltott évek szama és ak6zott, hogy mennyire

fontos a reflexid szerepe az eportfélidban (a x 2 proba értékéhez tartozd szignifikanciaszint:

p=0,17).
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Tanitassal eltoltott évek szama és a reflexio

szerepének megitélése az eportfélidban (redukalt)
6,90% 11,80% 1,90% 4,20%

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Nem tanitok Kevesebb mint 5 éve 5-10 éve Tobb mint 10 éve

B Fontos M Semleges M Nem fontos

56. dbra: Az oktatdsban eltéltétt évek és reflexio portfolioban betéltétt szerepe
kozotti 6sszefliggés redukdlt diagramja

A diagrambdl latszik, hogy szinte minden kategdridban alacsony azoknak a szdma, akik
szerint a reflexié szerepe nem fontos az elektronikus portfélidban, ez aldl csupan az 6t évnél
kevesebb ideje tanitdk a kivételek (11,8%). A diagramrdl az is leolvashatd, hogy a tanitasi
idével egylitt nem a reflexio fontossaga, hanem az eleve magas semleges valaszok aranya né.
A reflexid szerepét azok itélték a legfontosabbnak, akik nem tanitanak, raaddasul naluk a

legkisebb a semleges valaszok ardnyabdl kovetkeztethet6 bizonytalansag mértéke is (40,2%).
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Tanitassal eltoltott évek szama és a reflexio

szerepének megitélése az eportfélidban
6,90% 11,80% 1,90% 5,80% 2,00%

100% - —

80%

60%

40%

20%

0%
Nem tanitok Kevesebb mint 5 éve 5-10 éve 10-20 éve Tobb mint 20 éve

B Fontos M Semleges M Nem fontos

57. abra: Az oktatdsban eltoltétt évek és reflexio portfdlioban betéltétt szerepe
kézotti 6sszefliggés diagramja

A kategdriadsszevondsbdl eredd informdcidvesztés miatt itt kilondsen indokolt
visszatérni egy pillanatra az eredeti tdblahoz, hiszen ebben az esetben mindkét valtozd
kategdridit csokkenteniink kellett. A reflexio fontossagdnak megitélése taldn kisebb
informdcidveszteséggel jar, azonban abra utolsd két oszlopat is 6ssze kellett vonnunk. Az
Osszevonas el6tti dllapotot megvizsgalva megallapithatjuk, hogy ebben az esetben a
kategdridk szamanak 6-rél 5-re valé csokkentése is jelentds kilonbségeket fedhet el, hiszen
a 10-20 éve tanitok esetében a legnagyobb a semleges valaszok aranya (62,3%) és a legkisebb
a reflexid szerepét fontosnak megitélék aranya (31,9%), mig a tobb mint 20 éve tanitdoknal ez
forditva van: a legalacsonyabbak kozé tartozik a semleges vdlaszok aranya (42,9%) és a
legmagasabb a reflexié szerepét fontosnak megitél6k ardnya (55,1%). Az Gsszevonas
»kiegyenlitette” az eltéréseket, azonban a kereszttabla varhaté értékeibdl is kitlinik, hogy a
tanitdssal eltoltott évek szama és a reflexié fontossaganak megitélése kozotti 6sszefliggés

szignifikancidjat ez nem befolyasolta jelent8sen.
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6.7.9. A kordbbi eportfdlio készités sordn szerzett tapasztalatok transzferdlhatoak és

s 7 7

befolydsoljdk a jelenlegi portfolioépités hatékonysdgadt
A hipotézis megfogalmazasa soran arra szerettlink volna valaszt kapni, hogy a
szakirodalomban az elektronikus portfolié épitésével kapcsolatosan megfogalmazott pozitiv
hatdsok (a tanulasi folyamat tudatos tervezése stb.) hatassal vannak-e a kovetkezd portfolid
elkészitésére. A pozitiv hatasok meglétét a portfélidba feltoltésre keril6 fajlok késziltségi

fokaval indikaltuk.

Az elvégzett khi-négyzet préba szerint az altalunk meghatdrozott szinten szignifikdns
Osszefliggés van a korabbi portfdlidkészitési tapasztalat és a portfélioba szant
dokumentumok késziiltségi foka kdzott (a x 2 préba értékéhez tartozé szignifikanciaszint
p=0,05), de ez az érték nagyon kozel van az altalunk vélasztott szignifikanciaszint (0,05)

hatarahoz.

Portfolids tapasztalat és a dokumentumok
készlltségi foka

100%
80%
60%
40%

20%

0%
Mar készitett eportfélidt Még nem készitett eportfoliot

B Dokumentumok kész vannak W Dokumentumok még nincsenek kész

58. dbra: A kordbban megszerzett portfoliokészitési tapasztalat és a dokumentumok
késziiltségi fokdnak dsszefiiggése

Habar a diagramon jol lathatd, hogy szdzalékpontok aranyaban tébb, mint haromszor
annyian késziltek el mar az elektronikus portféliéba szant dokumentumaikkal azok koéziil,
akik korabban mar készitettek elektronikus portféliét, a szignifikanciaszint mellett is
gyanakvasra ad okot, hogy: egyrészt nagyon alacsony azoknak a szama (a teljes minta 4,8%-

a), akik mar elkészitették a portfélioba szant dokumentumaikat, masrészt a dokumentumok
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késziltségét ez a vizsgdlat a teljes mintdra vonatkoztatva végezte, fliggetlenil attdl, hogy

hany féléve van még hatra a hallgaténak.

Ha tisztabban szeretnék Iatni, érdemes megvizsgalni az 6sszefliggést a még hatralévé
félévek szama és a dokumentumok elkésziilte kozott. Egyrészt sejthets, hogy a félévek
szamanak csokkenésével né a mar elkészilt dokumentumok szdma, illetve a mar elkésziilt
dokumentumokhoz tartozé vdlaszaddk alacsony szama miatt (4,8%) a kereszttabla
megbizhatdsdga az eredeti kategdriarendszerrel nem lesz megfelel. Az elvégzett khi-
négyzet préba szerint ugyan szignifkans 6sszefliggés van a hatralévé félévek szama, és a
dokumentumok elkésziilte k6z6tt (a x 2 préba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p= 0,03),
de a sejtéslinknek megfelel6en a kereszttabla nem megbizhatd. Ha lecsokkentjiik a fiiggetlen
valtozé kategoriait haromra (0, 1 vagy 2, 3 vagy 4 félév van hatra) akkor a szignifikancia n6
(p=0,004), de a kereszttabla minimalisan ugyan, de a megbizhatdsagi hataron kivul esik’:. A
diagramon jol lathaté, hogy kizardlag a végz6sok 8,4%-a, illetve azoknak, akiknek a jelenlegin
tul még egy félévik van hatra, a 2,2%-a készitette mar el az elektronikus portfélidba szant

dokumentumait.

A hatralévé félévek - dokumentumok késziiltsége

100%
80%
60%
40%
20%
0% g ,007% ,007% ,007%

Végz8s 1 félév 2 félév 3 félév 4 félév

B Mar elkésziiltek a dokumentumok B Még nem késziiltek el

59. dbra: A hdtralévé félévek és a dokumentumok késziiltségi fokanak Gsszefliggése

71 Két cella varhatd értéke kisebb mint 6t: az értékek 2,7 illetve 4,3
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Erdemes ezért megvizsgalni az eredeti kérdést Ggy, hogy a mintabdl kiemeljiik azokat a
hallgatékat (N=154), akik az utolsd féléviikben voltak a kérddiv kitoltésekor. Az elvégzett khi-
négyzet proba szerint az altalunk meghatdrozott szinten nincs szignifikdns Osszefliggés a
kordbbi portfolidkészitési tapasztalat és a portfdlidba szant dokumentumok késziiltségi foka

k6z6tt (a x 2 proba értékéhez tartozd szignifikanciaszint p= 0,35).

Portfolios tapasztalat és a dokumentumok
késziltsége (végz6sok)

100%
80%
60%
40%

20%

0% - 780%
Madr készitett eportfélidt Még nem készitett eportféliot
B Dokumentumok kész vannak B Dokumentumok még nincsenek kész

60. dbra: A kordbban megszerzett portfoliokészitési tapasztalat és a dokumentumok
késziiltségi fokdnak dsszefiiggése a végzdbs hallgatdkndl

A diagramon jél [athato, hogy az elGbbi vizsgdlathoz képest a két kategdrian beltl mar
nincs akkora kilonbség azok kozott, akik korabban készitettek mar eportfélidt és készen
vannak a portfélidba szant dokumentumaikkal (12%), és azok kdzo6tt, akik korabban még nem
készitettek elektronikus portféliot és készen vannak a portféliéba szant dokumentumaikkal
(7,8%). A fentiek tukrében a hipotézist cafolni szlikséges. Valdszin(, hogy a portfélidba szant
dokumentumok késziltségére jobban hatdssal van a hatralévé félévek szdma, mint az, hogy

a valaszado kordbban mar készitett-e elektronikus portféliot.

6.7.10. A vizsgdlatban résztvevé tandrok iskolatipusa szoros kapcsolatban van a
reflexio fogalmdnak ismeretével

A tanitasi tevékenység oktatdsi intézmények szerint’? mas és mads, ami kihatassal van a

metakognicidra és azon bellil a reflektiv folyamatokra, amelyek segithetik a tandrt az oktatasi

72 pz 3ltalunk létrehozott kategoridk a kbvetkez6k voltak: nem tanitdk, altalanos iskola alsé és felsé tagozat, kozépiskola
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tevékenység soran felmerilé problémdak megoldasaban. Feltételezésiink szerint a tanarok
egy része tudatosan alkalmazza a reflexié eszkdzét a problémamegoldasra, igy ismernie kell
annak fogalmat is. Hipotézisiinkben arra kerestiik a vdlaszt, hogy vajon kimutathatd-e

kildnbség az iskolatipusok és a reflexio fogalmanak ismerete kozott.

Ha a hipotézis beigazolddik, akkor a képzés soran lehetGséget kellene taldlni arra, hogy
az iskolatipusoknak megfelel6en differencidltan kezeljik a hallgatékat. Az elvégzett khi-
négyzet proba szerint szignifikdns Osszefliggés van a tanarok iskolatipusa és a reflexid
fogalménak ismerete kdzott (a x 2 proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p= 0,01), igy a

hipotézist igazoltnak kell tekinteni .

Iskolatipus és a reflexié fogalmanak ismerete
100%
80% .

60%

40%

20%

0%
Altalanos iskola - alsé  Altaldnos iskola - Kozépiskola Nem tanitok
tagozat felsé tagozat

M Ismeri a reflexio |ényegét B Nem Ismeri a reflexié |ényegét

61. dbra: A vdlaszadok munkahelyének tipusa és a reflexio fogalmdnak ismerete
kézétti kapcsolat

A diagramrdl leolvashatjuk, hogy minden iskolatipusban és a nem tanitéknal is tobben
vannak azok, akik ismerik a reflexié fogalmat, mint akik nem. A reflexié fogalmanak ismerete
tekintetében nincs jelentds a kilonbség az altaldnos iskola alsd és fels6 tagozata kozott,
viszont kiugréan magas (77%) a kozépiskoldban tanitok ardnya. A nem taniték azok, akik a
legkevésbé ismerik a reflexioé fogalmat (47%), de ez az ardny nem sokkal rosszabb, mint az

altaldnos iskoldban tanitoké (mivel nem ismerjiilk a nem tanitdk foglalkozasat és a

3 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,2
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foglalkozasban eltoltott id6t, ezért nem lehet megitélni, hogy ez alatamasztja vagy gyengiti a

hipotézislinket).

6.7.11. A vizsgdlatban résztvevé tandrok iskolatipusa szoros kapcsolatban van a
reflexio fontossagdnak megitélésével

Az el6z6 hipotézishez hasonloéan itt is abbol indultunk ki, hogy az iskolatipusonként’
eltéré mindennapi tanitdsi tevékenység befolyasolja a tanarok metakognitiv aktivitasat és a
tudatosan alkalmazott reflexié segitheti a problémamegolddast. Feltételeztiik, hogy a
problémamegoldasban hatékonyan hasznalhaté eszkdz fontossaga felértékel8dik, igy
hipotézisiinkben arra kerestik a valaszt, hogy vajon kimutathatd-e 6sszefliggés a kiilonb6z6

iskolatipusok és a reflexié fontossdganak megitélése kozott.

A khi-négyzet préba vizsgdlat az eredeti kategorizaldssal a kereszttdblara vonatkozé
megkotések miatt sajnos nem vezetett eredményre. A kategéridk kozil els6ként
természetesen a reflexid fontossaganak ismeretét szlkitettik az eredeti otelemdirdl
haromelem(re (nem fontos, kdzepesen fontos, fontos), hiszen a vizsgalat szempontjabdl
fontos informaciébdl igy kevesebbet veszitiink el, mint a madsik kategdria (oktatasi
intézmények tipusa) redukcidjaval. A kategéridk csokkentése utdn elvégzett khi-négyzet
préba szerint nincs szignifikdns Osszefliggés az oktatdsi intézmények tipusa és a reflexid
fontossaganak megitélése kozott (a x 2 préba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p=0,61),

igy a hipotézist cafoltnak kell tekinteni.

7% Az altalunk létrehozott kategoridk a kbvetkez6k voltak: nem tanitdk, altalanos iskola alsé és felsé tagozat, kozépiskola
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Iskolatipus és a reflexié fontossaga

100%
80%
60%
40%

20%

0%
Altalanos iskola - alsé Altalanos iskola - felsé Kozépiskola Nem tanitok
tagozat tagozat

B Nem fontos M Semleges M Fontos

62. abra: A munkahely tipusa és a reflexio fontossdgdnak megitélése

A diagramrdl leolvashaté, hogy az altalanos iskola alsé tagozatban taniték itélik meg a
legfontosabbnak a reflexié szerepét (ne felejtsiik el, hogy az el6z6 vizsgélat szerint az
altaldnos iskoldban tanitok 45,8%-a nem ismeri a reflexié fogalmat, azaz legaldbb 17,5% a
fogalmat nem ismerve itél igy), itt a legalacsonyabb a reflexiét semlegesnek (37,5%) illetve
nem fontosnak megitél6k (4,2%) aranya is. A legkevéshé fontosnak a kdzépiskoldban tanitdk
itélik meg a reflexiot (41,3%, itt is legalabb 18,3% a fogalmat nem ismerve itél igy) és itt a

legnagyobb a bizonytalanok aranya is (53,3%).

6.7.12. Osszefiiggés van a tanszékek dltal a portfolié tartalmdrdl nydjtott tdjékoztatds
és a portfolio céljanak ismerete kézott
A hipotézis elsd olvasasra magatdl értetddonek tlinik, hiszen feltételezziik, hogy minden

a pedagdgus mesterképzésben résztveve tanszék tajékoztatja a hallgatdit arrél, hogy hogyan
kell elkészitenie az elektronikus portféliot, de a feltételezésen kivil nem rendelkeztiink errél
valds informdcidval. A hipotézis megalkotasaval tehat az volt a célunk, hogy feltarjuk, hogy a
tanszékek eljuttatjak-e a portfolié elkészitéséhez elengedhetetlentl fontos informacidkat a
hallgatékhoz, illetve mennyire hatékony ez a folyamat: jobban ismerik-e azok a portfélié

megalkotdsanak céljat, akikhez eljutott az informacid.
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Tajékoztatas a portfolio tartalmardl és a portfolio
céljanak ismerete

100%
80%
60%
40%

20%

0%
Kapott informaciot arrdl, hogy mit kell Nem kapott informacidt arrél, hogy mit
tartalmaznia a portfélidnak kell tartalmaznia a portfélidnak

B Ismeri az eportfdlio céljat B Nem ismeri az eportfdlio céljat

63. dbra: A tanszékek dltal a portfdlio tartalmdrdl nyujtott tdjékoztatds és a portfdlio
célidnak ismerete kézotti 6sszefiiggés

A vdlaszaddk 29,2%-a nyilatkozott ugy, hogy kapott tajékoztatdst arrdl, hogy mit kell
tartalmaznia az elektronikus portfélionak. A diagramrdl leolvashatd, hogy akik kaptak
tajékoztatdst, azoknak csupan 43,8%-a ismeri az elektronikus portfélié l1étrehozasanak céljat.
Akik nem kaptak tajékoztatast, ott ez az arany 12,5%. Ebbdl arra kovetkeztethetlink, hogy a
tanszékek altal nydjtott tajékoztatasnak fontos szerepe van az elektronikus portfélié céljanak
megismertetésében, de a tajékoztatas hatékonysdga ugy tlinik, nem megfelel6. A khi-négyzet
proba vizsgdlat sajnos a kereszttdbla megbizhatdsaganak feltételei’”> miatt nem vezetett
eredményre. Ezen csak Ugy tudtunk valtoztatni, hogy az elektronikus portfélié céljat vizsgald
kategdriat négyrdl kettére szlikitettik: (ismeri, illetve nem ismeri az elektronikus portfélid
elkészitésének céljat). A kategdriak csokkentése természetesen informacioveszteséggel jar,
ami a portfdlio céljdnak ismereténél véleményiink szerint még elfogadhaté mértéki. A
kategdridk szdmanak csokkentése utdn az elvégzett khi-négyzet préba szerint az altalunk

meghatarozott szinten szignifikdns 0Osszefliggés van (a x 2 préba értékéhez tartozd

75 A kereszttabla megbizhatosaganak feltétele, hogy a celldk varhato értékének legalabb 80%-ban
nagyobbnak kell lennie 6tnél, illetve minden cella varhato értéke nagyobb kell legyen egynél. Létezik egy

szigorubb megkozelités is, mely szerint minden cella varhato értéke nagyobb kell legyen 6tnél (Sajtos — Mitev
(2007)).
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szignifikanciaszint p=0,00) a tanszékek altal nydjtott tdjékoztatas és az elektronikus portfdlié

céljanak ismerete kozott’®, ezdltal a hipotézist igazoltnak kell tekinteni.

6.7.13. Osszefiiggés van a tanszékek dltal a portfélio tartalmdrél nydjtott tdjékoztatds
és a reflexio fontossaganak megitélése kozott

A hipotézis megalkotasa sordn az volt a célunk, hogy megvizsgaljuk, hogy a tanszé¢kek
altal nyujtott informacié a portfdlié tartalmardl befolydsolja-e a hallgaték véleményét a
reflexio szerepérdl. A diagramrdl leolvashatd, hogy mindkét csoportban hasonlé aranyban
itélték a reflexio szerepét nem fontosnak: akik kaptak tajékoztatast, azoknak 4,5%-a, akik
nem kaptak tajékoztatast, azoknak 6%-a. Akik kaptak tajékoztatast, azoknak 62,9%-a itélte
fontosnak a reflexio szerepét, mig akik nem kaptak tajékoztatast, azoknak 39,4%-a itélte meg

ugyanigy a reflexiot.

Tajékoztatas a portfdlid tartalmardl és a
reflexié fontossaga

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%

20,00%

0,00%
Kapott informéaciét arrél, hogy mit kell Nem kapott informaciét arrdl, hogy mit kell
tartalmaznia a portfélionak tartalmaznia a portfdlidonak

m Nem fontos W Kozepesen fontos M Fontos

64. dbra: A tanszékek dltal a portfolio tartalmdrdl nyujtott tdjékoztatds és a reflexio
fontossdgdnak a megitélése kézotti Gsszefliggés

A khi-négyzet proba vizsgdlat az eredeti kategoriarendszerrel sajnos nem vezetett

eredményre a kereszttabla megbizhatdsaganak feltételei miatt. Ezen csak ugy tudtunk

76 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint a kozepesnél gyengébb: 0,35
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valtoztatni, hogy a reflexié fontossagat vizsgald kategdriat 6trél haromfokura (nem fontos,
kdzepesen fontos, fontos) sz(ikitettlik. A kategdridk szdmanak csokkentése utan az elvégzett
khi-négyzet préba szerint az dltalunk meghatdrozott szinten szignifikans 6sszefliggés van (a x
2 proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p=0,001) a tanszékek &ltal nydjtott tajékoztatas

és a reflexié fontossaganak megitélése kozott”’, ezaltal a hipotézist igazoltnak kell tekinteni.

6.7.14. Osszefiiggés van a tanszékek dltal a portfélio tartalmdrél nyujtott tdjékoztatds
és a portfélioba tervezett dokumentumok feltéltottsége kozott
A hipotézis megalkotdsa sordn az volt a célunk, hogy megvizsgaljuk, hogy a tanszékek

altal nyujtott informacid a portfdlié tartalmardl befolydsolja-e a dokumentumok késziiltségi
fokat. A diagramrél leolvashaté, hogy akik kaptak informdciét arrél, hogy mit kell
tartalmaznia a portféliénak, azoknak a 12,4%-a mar elkészilt a portfélidba szant

dokumentumokkal, mig akik nem kaptak informaciot errél, azoknak csupan 1,9%-a késziilt el.

Tajékoztatas a portfolio tartalmardl és a
dokumentumok készlltsége

100%
80%
60%
40%

20%
0% o 1200%

Kapott informaciot arrdl, hogy mit kell Nem kapott informacidt arrdél, hogy mit
tartalmaznia a portféliénak kell tartalmaznia a portféliénak

’

B Mar elkésziltek a dokumentumok B Még nem késziltek el

65. dbra: A tanszékek dltal a portfolio tartalmdrdl nydjtott tdjékoztatds és a portfdlio
késziiltségi foka kbzotti 6sszefiiggés

Az elvégzett khi-négyzet préba szerint az altalunk meghatdrozott szinten szignifikans
dsszefliggés van (a x 2 proba értékéhez tartozo szignifikanciaszint p=0,00) a tanszékek &ltal

nyujtott tdjékoztatas és a portfélidba tervezett dokumentumok feltoltottsége kozott”®. Meg

7T A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,22
78 A kapcsolat er6ssége azonban a Cramers’V szerint gyenge: 0,22
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kell azonban jegyezni, hogy a kereszttabla megbizhatdsaganak feltételei k6zott szerepel,
hogy a celldk varhatd értékének legalabb 80%-ban nagyobbnak kell lennie 6tnél, illetve
minden cella varhaté értéke nagyobb kell legyen egynél. Ebben az esetben a kereszttabla
egyetlen celldjdban kisebb a varhatd érték, mint 5 (4,38), azonban mivel 2x2-es tablardl van
sz0, ez a celldk 25%-a. Mivel ezek az értékek megkdzelitik a megbizhatdsag értékeinek
hatarat, illetve a Fisher’s Exact Test is igazolja a 0,00 szignifikanciaszintet, igy a hipotézist

igazoltnak kell tekinteni.
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7. Osszegzés

Az elektronikus portféliéd sokoldall, szdmos kontextusban hatékonyan alkalmazhaté
eszkdz, ezért nem megleps, hogy egyre tobbet hallunk az oktatdsi alkalmazasarol. Az
Eszterhazy Karoly Egyetem vezetése 2007 nyardn hatarozta el, hogy bevezeti az elektronikus
portfolié haszndlatat. A kezdetben kisérleti jelleggel bevezetni kivant eportfélidrendszert
el6szor az intézményen bellli fejlesztés keretében keriilt Iétrehozasra, majd egy év hasznalat
utan, a tapasztalatok tlikrében egy nyilt forraskédu eportfdliérendszer hasznalatardl

szliletett dontés.

Az intézményben mar 7 éve hasznaljdk az elektronikus portfélidt, a hipotézisekben
megfogalmazott vizsgalatok célja az volt, hogy részletes informaciot szerezziink arrél, hogy
hogyan teljesiti a feladatat, szamithatunk-e azokra az elénydkre, amelyek a szakirodalomban

megjelennek, illetve sikerilt-e maradéktalanul integrdlni a képzési rendszerbe.

A 7 évnyi haszndlat bizakodasra adhatna okot, de igyekeztlink olyan objektiv indikatort
taldlni, ami ezt kell6képpen aldtamasztja: igy keriilt be a hipotézisek kdzé az egyetem
elektronikus portfélié szerverének a vizsgdlata, melynek sordn arra voltunk kivancsiak, hogy
a hallgatdk rendszeresen hasznaljak-e az eszkodzt, tudatosan gyljtik-e az dltaluk elkészitett
feladatokat a portfdlié tarhelyén? Természetesen nem szamitottunk arra, hogy mar az els6
évben elfogadjak és magukénak érzik a hallgatdk a portfélidrendszert, de biztunk abban,
hogy a vizsgalt 6 tanév utolsd éveit tekintve mar arrél szamolhatunk be, hogy a portfélié
megtalalta a helyét. A vizsgalat eredményei sajnos mast mutatnak: az elektronikus portfolié
a vizsgalt évek sordn - még az utolsdkban is- a tanév legnagyobb részében kihasznalatlan, a
hallgaték nem gydijtik a portfélio tarhelyén a munkaikat, a fajlok feltdltése csupan a végzds

hallgatdk eportfolios feladatahoz kotheté.

Az okok feltarasara érdemes lenne egy Ujabb kutatdst inditani, ennek hianyaban csak
feltételezhet6, hogy az elektronikus portféli6 mellett pdarhuzamosan mikodé,
funkcionalitasban részben hasonlé’® oktatési keretrendszer az egyik ok (a hallgatdk csak a
keretrendszer feluletére toltik fel a feladataikat és azok nem keriilnek at az elektronikus

portfélié tarhelyére), de feltehetbleg szerepe van annak is, hogy a képzési strukturdban

79 A két eszkdz kozétti kiilonbségeket és hasonldsagokat a dolgozatban kordabban mar megvizsgaltuk

128



szerepel két féléves képzés is, ami csak nagyon rovid id6t enged a munkak gy(ijtogetésének.
Fontos lenne annak a vizsgalata is, hogy a hallgaték rendszeresen, a tanulmanyi id6re
vonatkoztatva viszonylag egyenletesen elosztva kapnak-e olyan feladatokat, amelyek

feltolthet6ek.

A kovetkezS hipotéziseink azt vizsgaltdk, hogy a hallgatdk ismerik-e az elektronikus
eportfélio elkészitésének a céljat, illetve ez az ismeret milyen 6sszefliggésben van a portfolié

fontossaganak megitélésével, illetve a reflexidval.

A vizsgalat eredményének birtokdban kijelenthetjik, hogy a portfélid fogalmanak
ismerete szignifikdns kapcsolatban van az eportfélio fontossdgdnak megitélésével és a
reflexid ismeretével: aki ismeri az eportfdlié elkészitésének a céljat, az fontosabbnak itéli az
eportfdliot és — feltehetGleg a portféliohoz kotheté mélyebb ismeretei miatt — nagyobb
valészintséggel ismeri a reflexié fogalmat is. Erdekes azonban, hogy az elektronikus portfélié
céljdnak ismerete és a reflexié fontossdganak a megitélése kozott nincs szignifikans
Osszefliggés, holott a portfélié egyik legfontosabb elemérdl van szé. Valészindsithetd, hogy
a reflexio szerepének fontossaga még nem tudatosult a valaszaddk tobbségében, amelynek
oka lehet a metakognitiv képességek nem megfelels szintje, amit a metkogniciét tdmogato

feladatok bevezetetésével és rendszeres alkalmazasaval lehetne fejleszteni.

Ha hatékonyan szeretnénk kiakndzni az elektronikus portfdlié nyujtotta lehet6ségeket,
akkor érdemes a portfélidba olyan médiaelemeket is feltoltetniink, amelyek a hagyomanyos,
papir alapu portfélioba nem voltak elhelyezhet6ek (pl. hang, vided, animacid). Hipotézisiink
szerint az informatikai kompetencia és a portfélioba tervezett médiaelemek kozott
szignifikdns kapcsolat van, azaz nem csak az hatdrozza meg, hogy milyen médiaelem keriil a
portfélidba, hogy melyik lenne a legalkalmasabb az adott jelenség bemutatdsara, hanem az

is, hogy a hallgaté milyen digitalis kompetenciakkal rendelkezik.

Az elvégzett vizsgalatok azt mutatjak, hogy az altalunk meghatarozott szinten
szignifikans 6sszefliggés van a digitalis kompetencia szintje és az animacid, vided, allékép és
prezentacido médiaelem portfélidba tervezése kozott. Nem talaltunk 6sszefliggést viszont a
hang médiaelem portfélidba tervezése és a digitdlis kompetencia szintje kozott®0. Az

eredmények felhividk a figyelmet arra, hogy az elektronikus portfdli6 hatékony

80 A szOveg médiaelem és a digitalis kompetencia 6sszefliggéseit nem vizsgaltuk
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alkalmazasahoz elengedhetetlen, hogy a hallgatok megfeleld szint( digitalis kompetenciakkal
rendelkezzenek, amelyeknek a megszerzését az intézménynek tamogatnia kell, azaz

integralnia kell a képzési folyamatba.

Vizsgalatunk soran feltételeztiik, hogy a tanitds soran szerzett szakmai tapasztalatok
szélesitik a tandrok |atokorét, és a szakmai fejlédés kezdeti nehézségein tullépve nyitottd
valnak uj elméletek és mddszerek megismerésére, beleértve az elektronikus portfélié céljat

és a reflexiot is.

A vizsgdlatok elvégzése utdn kijelenthetjik, hogy szignifikdns Osszefliggés van a
tanitdssal eltoltott évek szama és az elektronikus portfolid céljanak ismerete kdzott, viszont
ez nem mondhatd el a reflexi6 fogalmanak ismeretérél és a reflexid fontossaganak
megitélésérdl.

Nehéz magyarazatot taldlni arra, hogy a tanitdssal eltoltott évek szdmanak névekedése
miért nem jar egyitt a reflexid fogalmanak és fontossagaval ismeretével, csak feltételezni
lehet, hogy a valaszaddk metakognitiv kompetencidja nem megfeleld, de ennek igazolasara

egy Ujabb kutatasra lenne szlikség.

A vizsgdlat sordn kivancsiak voltunk arra, hogy az elektronikus portfdlié elkészitése soran
szerzett tapasztalatok, a szakirodalomban bemutatott fejl6dés tetten érhet6-e, ha a
hallgaténak ismét elektronikus portféliot kell készitenie? A fejlédés egyik indikatora lehet a
tudatos megtervezése az elektronikus portfélio elkészitésének, amelynek eredményeként
ezek a hallgaték hamarabb elkésziilnek a portféliéba szant dokumentumaikkal. Az altalunk
elvégzett vizsgdlatok alapjan ugy tlnik, nincs szignifikans 0sszefliggés a korabbi
portfolidkészitési tapasztalat és a portfélidba szant dokumentumok késziiltségi foka kozott,
de hozza kell tenni, hogy a vizsgalat soran nagyon alacsony volt azoknak a valaszaddknak az

aranya (4,8%), akik mar elkésziltek a portfélidba szant dokumentumaikkal.

A kovetkez6 hipotézis megalkotdsa soran azt feltételeztik, hogy a mindennapi tanitasi
tevékenység befolyasolja a tanarok metakognitiv aktivitasat. A tanitasi tevékenység oktatasi
intézmények szerint®® mas és mas, ami kihatdssal van a metakogniciéra és azon beliil a
reflektiv folyamatokra, amelyek segithetik a tanart az oktatasi tevékenység soran felmerilé

problémdak megoldasaban. Feltételezéslink szerint a tanarok egy része tudatosan alkalmazza

81 Az altalunk létrehozott kategoridk a kbvetkez6k voltak: nem tanitdk, altalanos iskola alsé és felsé tagozat, kozépiskola
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a reflexio eszkozét a problémamegoldasra, igy ismernie kell annak fogalmat is.
Hipotézislinkben arra kerestik a valaszt, hogy vajon kimutathaté-e kilénbség az

iskolatipusok és a reflexioé fogalmanak ismerete kozott.

Az elvégzett vizsgalatok szerint szignifikdns 0sszefliggés van a tanarok iskolatipusa és a
reflexio fogalmanak ismerete koz6tt, viszont nincs szignifikdns Osszefliggés a tandarok
iskolatipusa és a reflexié fontossaganak megitélése kozott. Mivel a hipotézisiink részben
beigazolédott, ezért érdemes lenne a képzés soran lehet6séget taldlni arra, hogy az
iskolatipusoknak megfeleléen, differencialtan kezeljik a hallgatékat és nagyobb gondot

forditsunk a reflexié fogalmanak megismertetésére.

A kovetkez6 hipotézisek, miszerint Osszefliggés van a tanszékek altal a portfdlid
tartalmardl nyujtott tdjékoztatds és a portfolid céljanak ismerete, a portfélidba tervezett
dokumentumok feltoltottsége és a portfélié fontossaganak megitélése kozott, elsé olvasasra
magatol értetédének tlinik, hiszen feltételezzik, hogy minden, a pedagdgus
mesterképzésben résztvevé tanszék tajékoztatja a hallgatoit arrdl, hogy hogyan kell
elkészitenie az elektronikus portfoliét, de a feltételezésen kiviil nem rendelkeztiink errdl
valds informdacidval. A hipotézis megalkotasaval az volt a célunk, hogy feltarjuk, hogy — a
hallgaték megitélése szerint — a tanszékek eljuttatjdk-e a portfélié elkészitéséhez
elengedhetetleniil fontos informdcidkat a hallgatékhoz, illetve mennyire hatékony ez a

folyamat.

Az elvégzett vizsgalatok szerint szignifikans 6sszefliggés van a tanszékek altal a portfdlié
tartalmardl nyujtott tajékoztatas, a portfélid céljanak ismerete, a portfélidba tervezett
dokumentumok feltltottsége és a reflexiéd fontossdganak megitélése kozott, azaz nagyon
fontos, hogy kiemelt hangsulyt kapjon a tdjékoztatds a jov6ben is. Lehet8ség szerint ezt az
informdcidatadasi format ki kellene terjeszteni (ne felejtsik el, hogy mindharom hipotézisnél
a hallgaték tébb, mint fele nyilatkozott Ugy, hogy nem kapta meg a sziikséges informaciot),
raadasul a vizsgalt valtozok kozul kizardlag a tanszékek altal a portfélid tartalmardl nydjtott

tdjékoztatas mutatott szignifikans 6sszefliggést a reflexié fontossaganak megitélésével.

Osszefoglalva elmondhatjuk, hogy az elektronikus portfélié hatékony alkalmazésanak
érdekében az egyik legfontosabb Iépés, hogy az eszkézt megprobaljuk teljes

funkcionalitasaban integrdlni a képzési rendszerbe. Ehhez elengedhetetlen, hogy a hallgatok
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a lehet6 leghamarabb, mar az els6 félév soran hozzaférést kaphassanak az elektronikus
portfolidhoz. Tudatositani kell a hallgatokban az elektronikus portfélid elkészitésének a
céljat, amire az egyik leghatékonyabb eszkoz - a vizsgalat alapjan- a tanszékek altal nyujtott
tdjékoztatdk integraldsa a képzési folyamatba. A tadjékozatdknak ki kell térnitk a portfélid
elkészitésének célja mellet az értékelés szempontjaira, a reflektiv gondolkoddast tdmogatd
feladatokra és moddszerekre, és a felel6s id6gazdalkodds és tanulastervezés |épéseire. Ez
utobbi fontos eleme az el6reldto tervezés, az elkésziilt feladatok portfdlidba vald rendszeres
feltoltése, a metakognitiv folyamatokat tamogatd feladatok minél szélesebb korl beépitése

a képzési folyamatba.

Arrdél sem szabad elfeledkezni, hogy a hallgaték kiilonb6z6 hattérrel (oktatasban eltoltott
idg, iskolatipus stb.) és kompetencidkkal (pl. digitdlis kompetencia) érkeznek az intézménybe,
ami a vizsgdlat alapjan hatassal van az elektronikus portféliéhoz kapcsolédd feladatok
teljesitésének szinvonalara. Lehet8ség szerint a hallgatékat mar tanulmdanyaik kezdetén

differencialtan kellene kezelni és biztositani a lehet6séget a felzarkdzasra.
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1. szamu melléklet:
9.1. A Mahara elektronikus portféliérendszer hasznalatanak bemutatasa

A dolgozatban tobbszor is sz6 esik a dedikalt eportélid rendszerekrél, a kdvetkez6
néhany oldalban szeretném bemutatni az altalunk hasznalt Mahara eportfdlié rendszer

haszndlatanak legfontosabb jellemzéit.

Ahogyan a legtobb elektronikus tanuldst tdmogatoé rendszerben, igy az portféliérendszer
haszndlatahoz is regisztralni kell a felhaszndldkat. A regisztracio néhany felhasznalénal
egyesével is megoldhatd, azonban tobb szaz fénél az eljardst automatizalni kell. Sajnos a
fels6oktatasban altalanosan haszndlt elektronikus tanuldsi rendszerek — adatvédelmi
indokokra hivatkozva - nem koénnyitik meg a folyamatot. A regisztralt felhaszndlok egy
felhasznaldnév és egy jelszd birtokaban tudnak belépni az oldalra. A specialis jogokkal (pl.
adminisztrator) nem rendelkez6 felhasznalék (pl. hallgatdk) szamara a portal négy f6 részbdl

all: kezddlap, profil, portfélio és kapcsolatok.

A kezdé6lap legnagyobb részét az lizenéfal foglalja el, ahol a felhasznalok értesiilhetnek
a portféliéhoz kothetd legfontosabb eseményekrdl (feladatok kiirdsa, beadasi hatariddék,

csoportok létrehozdsa stb.).

Az oldal bal oldaldn talaljuk a csoportok felsorolasat. A Mahara eredetileg angol nyelv(
felhasznaldi fellletét tobbnyire pontosan és érthetéen Ultették at magyarra, azonban
néhany esetben a forditokétdl eltéré§ szemlélet is elképzelhetd: pl. a csoportokként
azonositott elemek az Eszterhdzy Karoly Egyetemen altaldnosan alkalmazott megkozelités
szerint a legtobb esetben tantargyakat jelentenek, igy ezt a modult lehetne ennek

megfelelGen elnevezni.

143



Gax

g B4 T
e-Portfolio - Remetrformies ®
& / =, 7 73] ¢ 7 ;
@ & Goxt

KezdBlap ["promt ‘lTurm:iu Kapcsolatok \“mémmmm;c-ﬁ .

. L Csaba Komlo
Mi a portfélié? Csoportjaim:
Ahallgatéi oktatdsi portfdlid a hallgatdk adott iddszak alatt 1étrehozott 1ainak szelektiltvagy sz 3 gyliteménye. A dokumentumok tabbsége a tanuldsi .

shoz szorasan kathetd objektiv és szubjekiiv elemeket egyarant. Kezdetben papir-alapti volt, de mara szinte kizarélagossa vall az elekironikus

dminisztrator)

(Adminiszirator)

forma
dminis ztrétor

Az elektronikus portfdlié elényei s (Adminiszlrétor)
Az elektronikus portf vei kizott meg kell emlitentink a médi
animacigk 5. Amegfeleld ellétott portfdlié kereshetdy k jele
alapu portféliét csupan néhany személy 13thatta, addig az elektronikus véltozat széles korben publikélh;
tulajdonsagaibel adadik, hogy a portfalié masolata megegyezik az eredetivel, aminek kiszanhetden sz
készithetd el

(Adminisztrator)

i tartalom mellett lehetiség van m
n leegyszerds nformécié megtaldldsat
iz Internet s lektronikus portf it jlok
0s, killanboz6 szempant szerint osszedllitolt prezentdcis portflis

2 (Adminis ztrétor

(Adminisztrator)

(Adminis ztrator

(Adminisztrator)

Az elektronikus portfolio tipusai . (Adminisztrator}
. (A tréte
A hallgat! portfélis tipusai kézil megemiftnetiak a gyljteményes, a prezentcids és az énékelési portiélit, attdl figaden, hogy milyen cél vezérel benninket a portiis i (Agminisztrator
megtervezé Eletiar ¢ life-long-1 &lftéroe gsével csupdn az kezdetét e a azt mutatidk, hogy az elsé porfélick . (Adminis ztrétor)
mar az Gvadds kor végén, az iskolds kor elején elkésziilhetnek . (Adminisztrator)
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66. dbra: A Mahara eportfolio kezdélapja

Szintén a kezddlapon talalhatjuk az Osszefoglaléjat a legutdbbi tevékenységeknek, a
legfrissebb forumbejegyzéseknek illetve kozvetleniil innen is megnyithatjuk az értékelésre
benyujtott portfélidinkat is. A kezdGoldalrdl elérhetéek tovdbba azok a forrdsok (az

.7

Eszterhazy Karoly Egyetem esetében, szovegek, animacidk, videdk), amelyek a portfdlié

hasznalatat kénnyitik meg és informaciét kapunk azokrdl a felhasznalékrdl is, éppen be

vannak jelentkezve a rendszerbe.

9.1.1. A profil
A képernyd bal fels6 részén talalhatd profil modul tovabbi 6t elemet tartalmaz: profil,

profilképek, blog, 6sszefoglald, tervek.
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Profil Profilképek  Blog Osszefoglalé  Tervek

Profil ©

Rélam  Kapcsolati informéciék  Ozenetkdzvetitis  Altalinos

| Irja be a valodi vezeték-és keresztnevét. Ha mas néven
| Becenév mezit.

R
3

i

Keresztnéy * | [saba

Vezetéknéy * | Fomld

67. abra: A profil modul profil eleme

A profil modulon beliili profil elem tovabbi négy egységet tartalmaz, ezek: rélam (itt van
lehet6ség a név és a neptunkdd, megadasa mellet egy rovid bemutatkozd szbveg

elkészitésére is).

A kapcsolati informacidk egységben megadhatjuk email- és postai cimilinket, sajat

weboldalaink elérhet6ségeit és ha vezetiink blogot, akkor annak az URL-jét.

Az lzenetkozvetités egységben lehet6ség van arra, hogy a leggyakrabban haszndlt
instant Uzenetklld6 szolaltatdsok (pl. Skype) azonositéit adhatjuk meg, igy az itt kapott
uzenetekbdl atemelhetilink tetszés szerinti részeket a portfélionkba. A profil modulon belil
talalhatd még az altalanos egység, amelyet elsGsorban a mar végzett hallgatdék szamara
hoztak létre: itt lehet megadni munkahelyhez és a foglalkozashoz kothets alapveté

informacidkat.

A képerny6 bal fels6 részén talalhaté profil modul profilképek egysége lehetévé teszi
profilképek feltdltését (legfeljebb 5 profilképet tolthetlink fel és ezekbdl valaszthatjuk ki az

alapértelmezettet).

A blog eszk6z lehet6vé teszi a portfdlidban vagy az azon kiviili, az oktatdsi folyamathoz
kothet6 tevékenységekhez kapcsolddd gondolatok és reflexidk létrehozasat. Noha a blogok
alapértelmezés szerint csak az adott felhasznalé altal l1athatdak, van lehet6ség a portfolion

bellli megosztasra - segitve ezzel pl. az egymas gondolataira, feladataira torténd reflexiét -,
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s6t, akar nyilvanossa is tehet6k. A blogbejegyzéseket csatolni lehet a portfdliohoz és a

szoveges elemek mellett lehet6ség van médiafdjlok integralasara is.

A profil modulon beliili 6sszefoglalé nevil elem tovabbi hat egységet tartalmaz, ezek:
bevezetés, oktatas és foglalkozas, eredmények, célok, készségek, érdeklédési korok. Az
,0sszefoglald” elnevezést talan érdemesebb lenne 6néletrajznak forditani (az angol valtozat
,resume” kifejezése is ere utal), hiszen az itt taldlhaté elemek leginkdbb ehhez a teriilethez

kothet6ek.

A bevezetés menl elnevezése sem a legszerencsésebb, sokkal informativabb lenne a
bemutatkozas, mert ebben a meniipontban adhatjuk meg az alapveté informaciénkat
magunkrol (sziletési idS, hely, stb.) és itt van lehetdségiink egy hosszabb bemutatkozé

szoveget létrehozni, amely akar az 6néletrajz vagy a kisérélevél szerepét is betoltheti.

Profil Profilképek Blog Osszefoglald Tervek

Osszefoglalé °

Bevezetés Oktatas és foglalkozds Eredmények Célok Készségek Erdekldés] kérok
Kisérdlevél ©

B 7 Us|A-P-|ESZTE|—QETF F| Jea
=8 = |

Font family |~ | || Font size ~ | Paragrach

68. abra: A profil modul 6sszefoglalé eleme

Az oktatas és foglalkozas részben adhatjuk meg tanulmanyaink adatait (intézmény neve,

végzés éve stb.) és a legfontosabb informacidkat jelenlegi és kordbbi unkahelyeinkrél.

Az eredmények fiilon felsorolhatjuk publikacidinkat, kitintetéseinket és
beszamolhatunk tobbek kozott a szakmai szervezetekben bet6ltott tagsagunkrdl is, mig a

célok részben személyes, tudomanyos és karriercéljainkat tizhetjik ki.
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A készségek és érdekl6dési korok menilipontban bemutathatjuk mindazon készségeinket
és kompetencidinkat, amelyek egy munkaltaté szdmara fontosak lehetnek és beszélhetiink

azokrél a teriletekrdl, amelyek a munka vilagan kivil a legjobban érdekelnek benniinket.

A tervek kartotékfiil az utolsé eleme ennek a blokknak, itt adhatjuk meg kozép- és

hosszutavu szakmai terveinket.

9.1.2. A portfolio
A Mahara legfontosabb eleme a portfélidépités szempontjabdl a portfélio meni, amely
ot elembdl all: allomanyok, nézetek, gyljtemények, megosztds, exportalas. Az dllomanyok
menut kivalasztva lehet a fajlok rendszerezett tdrolasahoz sziikséges mapparendszert
kialakitani és a fajlokat feltdlteni. A feltoltott fajlokat alapértelmezés szerint csak a
felhasznald (és a rendszergazda) latja, ahhoz hogy mdsok szamara elérhetd legyen, egy un.
nézetet kell létrehozni, amit a nézet elemre klikkelve tudunk megtenni. A nézet

létrehozdsardl részletesebben a kévetkezd fejezetben lesz sz6.

Allomanyok = Nézetek Gyljtemények Megosztis Exportilis

. . Csaba Komlé
Allomanyok @ Csoportaim: ]
« CMPC (Adminisztrétar) b
Coach_Cultural_Course (Adminisztrator)

Téhse fel képeit, dokumentumait, vagy egyéb dllomanyait a Nézetbe valé beemeléshez. Az dllomény vagy mappa athelyezéséhez ragadja meg az egérrel és . =4
mozgassa a kivant mappdra. .

Courses (Adminiszirétor)

Fajl feltoitése il Nincs 4]l imalis felialds 33.2MB) . -
o _2 (Adminisztrétor)
G on_2 (Adminisztrator)
ﬂ Kezd&lap h (Adminisztrator)
_Didactics (Adminisztrétar)
wree (Admineatitor]
+ Da Adminiszirator)
Név Leirds Méret Détum ¢ J
+ Dew Courses (Adminiszirétor)
& anyagok 2013103119 . + Develop ctice_3 (Adminisziritor)
1 Besgands ot Bokiid + Develop n_3 (Adminisztrator)
- + Dew h (Adminisztrétor)
B Beadando_feladat 2014/04/11 2@ . Dev Subjact_Didactics (Adminisztritor)
B foladat I T BokUidd + ERASMUS {Adminiszirétor)
= korl 2014/01/31 - 009 (Adminisatrétor)
= O o Cultursl_Course (Adminisztrator)
B wmatek 2014/01/31 (Adminisztrator)
B Péntek 2013/03/01 rses (Adminisztritor)
I 1 [Adminiszirator)
& _seapanpo_ 2013/02/02 Bekiidat

clion_1 (Adminiszirdtor)

ar_Research (Adminisztratar)

or_Subject_Didactics (Adminiszirétor)

4bla (Adminisztratar)

+ JOMITE Community (Adminisztrétar)

« LMP_MI0D3G20 - A tandri tevékenység IKT alapjsi (A)
- 13714 1580

69. dbra: A portfdlio modul

147



A portfélid blokk kévetkez6 eleme a gylijtemények, ez az elem szolgdl arra, hogy tobb
nézetet Osszekapcsolva nézetgyljteményt hozzunk létre és egy Uj néven megosszuk azt

masokkal.

A megosztas elem arra szolgal, hogy portfélionkat (nézetiinket) illetve gyljteményeinket
elérhet6vé tegylik masok szamara is (az adott tantargyhoz tartozoé portféliot nem sziikséges
megosztani az értékelést végz6 oktatdkkal, mert 6k az alapértelmezés szerint hozzaférnek).
A hozzaférés szerkesztése elemre klikkelve lehetGség nyilik arra, hogy bedllitsuk, hogy ki és
milyen idGintervallumban tekinthesse meg portfélionkat vagy gyljteményiinket. A
legszélesebb kdrben publikalashoz a nyilvanos elemre klikkelve barki szamara elérhetd lesz a
munkank, mig a bejelentkezett felhasznaldk elemet valasztva szlkithetjik a hozzaférék
listdjat. Tovabbi megszoritast végezhetlink a hozzaférések vonatkozdsaban azzal, ha az
ismerGsok elemet valasztjuk, de megoszthatjuk csoportjainkkal is a portfélionkat, ekkor a
megosztas csoportjaimmal elemre kell klikkelntnk. Arra is van lehet8ség, hogy egyesével

valasszuk ki, hogy mely felhasznaldkat akarunk engedélyt adni a portfélionk megtekintésére.

A specialis bedllitdsokban megadhatjuk, hogy a portfélié megtekint6i flizhetnek-e
moderadlt vagy nem moderalt médon megjegyzéseket a munkankhoz, illetve készithetnek-e

réla masolatot (beleértve a portféliéban szerepl6 6sszes fajlt).

A portfdlid blokk utolsé eleme az exportalas. Ezen a fellileten elmenthetjik portfélionk
adatait: kivalaszthatjuk, hogy a teljes portféliét szeretnénk-e elmenteni, vagy csak a
nézeteinket, vagy a gyljteményeket. A mentést illetéen két formatumbdl valaszthatunk: az
egyik a HTML weboldal, ebben az esetben a lementett portfélidnk egy bongész6programban
megtekinthetd lesz és egyszerlien magunkkal vihetjik barhova. A masik lehetGség a LEAP2A
formatum, amelynek a megtekintése nem olyan egyszerl, mint a HTML verziéé, de
segitségével egy esetleges intézményvaltasnal a felhaszndld a portfélidja minden elemét

egyszerlien és informacidvesztés nélkil , atkoltoztetheti” az Uj rendszerbe.

9.1.3. A fijlok feltoltése
Sok hallgaté szamara az elektronikus portfélid fogalma és haszndlata az elsé pillanatban

nehezen megfoghatd. Eppen ezért a képzés sordn el8szér nagyon leegyszer(sitve mutatjuk
be a hasznalatot és csak azokra az elemekre koncentralunk, amelyek a portfdlié

elkészitéséhez elengedhetetleniil szlikségesek.
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e-Portfolio

Allomanyok | Nézetek Gyjtsménysk Megosztds  Exportals

Allomanyok ©

Takse fel képet, dokumentumat, vagy egyéb alomanyait a Nézetbe vald beemeléshez. Az dlomény vagy mappa dthelyezéséhez ragada meg az egérrel és
mozgassa a kivint mappara.

Fajl feltditése Fijl kivalasztisa | Nines 4]l kivélasziva (Maximalis fellghes 33.2MB)

A Kezdsiap

Név Leirds Méret Détum

anyagok 2013103119
Beadando_ 2013102102
Beadando_feladat 2014104711
feladat 2014/02/01
gyakoriat 2014101731

Matek 2014101731

TrTTPEOD

Péntek 2013103701

_BEADANDO_ 2013102102

70. dbra: Az dllomdnyok feltéltése blokk

A portfélié haszndlatanak az elsé |épése a fajlok feltoltése, amely a portfélié blokkon
belll érhet6 el. A portfdlidba csak olyan fajlokat helyezhetiink el, amelyeket el6z6leg
feltoltottink. A feltoltéshez a fajl kivalasztdsa gombra kell klikkelni. A feltoltott fajlokat
alapértelmezés szerint csak az a felhasznald lathatja, aki azokat feltoltotte (illetve a
rendszergazda). A fdjlok atlathatd taroldsa érdekében a felhasznaldk tetszéleges szamu
mappat hozhatnak létre a portfélidrendszeren beliil. A Mahara kordbbi verzidjaban a
felhasznaldk csak akkor tolthették fel fajljaikat, ha el6tte egy jelolénégyzet kipipalasaval

nyilatkoztak arrél, hogy szerzGi jogi szempontbdl 6k rendelkeznek a fajlok tulajdonjogaval.

9.1.4. A portfolio felépitése
A portfélid elkészitéséhez a hallgatdknak egy un. nézetet (az Ujabb Mahara verzidkban

oldalnak nevezik) kell Iétrehozniuk. A nézetet Ugy a legkénnyebb elképzelni, mint egy dobozt,
amibe beletehetjlik az 6sszegylijtott fajlok kozil és a weben elérheté elemekbdl mindazt,
amit szeretnénk a portfélio értékelGinek megmutatni. A Mahara lehetévé teszi a fajlok és

linkek mellett szoveges kommentarok elhelyezését is a portfélidban.
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e-Portfolio

Allomanyok  Nézstok | GyOjtemények Megosztss Exportaiss

Csaba Komlé

Nézetek [zt srosiss Lo e misciss JRRMIRI
Keresés: Cim, eiras, simkek | ¢ ) [ZEE]

Kezdblap nézet
A Kezasiap nézat, amely az als bajelentkazés utan valk ithatéva. Csak On famat hozzal

Profilnézet
A Profil akiala, ami mésok lélnak, ha rékaltintanak a nevére vagy profiképéra

2012_teszt_beadandé 28
Beadandé @8
Tisztett:

beadand3 28
Beadandé anyagok

Ez a nézot elkiidve afz) CMPC a 2014. January 31., 12:02

Beadandé feladat 28
Tisztelt tanér Grl Ebben a mappaban gyCttem

Beadando feladat OEGY

Ez a nézot akiidva afz) GMPC & 2014, danusry 31., 12:00

Beadandé gyermekpszicholégia tirgybél 28
Mivagyunk a viszonylag kevés 16551 [al IKT tovabbképzéses csoport. A fél malackat mér alkikdtemil
Beadando teszt 2012 28
Bekiildendb feladat

Ez a nézat alkuidve afz) GMPC & 2014. Fabuary 01., 08:55
imp_30112202_Ipn 28

sdfggggaf dfg
Inkluziv nevelés feladat

71. abra: Nézet létrehozdsa

A nézet elkészitéséhez a portfélid blokkon beliil a nézet elemet kell kivalasztani, majd a
nézet létrehozdsa gombra klikkelni. A nézet létrehozasa blokkon belil 6t elemet taldlunk
ezek: tartalom szerkesztése, cim és leiras szerkesztése, elrendezés szerkesztése, mutasd a

nézetem és nézet megosztasa.

9.1.5. A tartalom szerkesztése
A tartalom szerkesztése részben hat elembdl vdlaszthatjuk ki, hogy milyen elemekkel

kivanjuk feltolteni a portfdlidnkat. Az els6 a blogok elem, itt kivalaszthatjuk, hogy egy teljes
blogot, egy blog egy, vagy az utolsé 10 bejegyzését kivanjuk-e megjeleniteni.

A masodik elem neve: kilsé tartalom, és a nevének megfelel6en olyan elemeket
helyezhetiink el a portfélidban amelyek a portfélién kivili weboldalakon talalhatdak, pl.
hircsatornat (RSS), amelyet a gyakran frisstil6 weboldalak haszndlnak az oldalakon megjelené
Uj tartalom (cikkek, bejegyzések) tomor osszefoglaldjanak publikdlasdhoz. A hircsatornak
mellett lehetéség van YouTube és Google videdk, illetve Google dokumentumok
beadgyazdsara is. A harmadik elem segitségével kapcsolati és profil informacidkat

csatolhatunk a portféliénkhoz.
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e-Portfolio

Allomanyok  Nézstok =~ Gydjtemények Megosztss Exportalss

Névtelen (10)
Tartalom Cim és lei Elrend Mutasd a nézetem » Nézet megosztisa »
Valassza az alabbi fuleken talaihato biokkok ko2l azokat, amelyeket meg szeretne jeleniteni a nézetében. Ragadja meg az egérrel a biokkokat és h(zza a nézet megeleld helyére! Tovabbi informacioért kattintson a ?
(kérddiel) ikonra,
Blogek  Kiilsd tartalom  Profil  Alloményok, képek és videék  Altalinos  Osszefoglalé
| g ¢ ) 1 tut
Biog Blog bejegyzés A legutébbi Blog bejegyzések
Az agész blog bemutatéss Eqy blogbejegyzés magiskenisse Az ulolsé 10 blogbejsgyzss
megjelenitése
Ragadfa meg a blokkot 65 adfa @ nézatéshez. A biokkot a nézet megieleld halyére huzhatia az egérral.

72. dbra: A nézet elemeinek szerkesztése

A negyedik elem az allomanyok, képek, videdk nevet kapta, itt elhelyezhetlink olyan
elemeket, amelyekre klikkelve a portféliénkat megtekinték letolthetnek altalunk megadott
fajlokat. A kovetkez6 elem a mappa elem, amely a hallgatdk altal a legkedveltebb portfdlié-
elemtipus. Ennek az oka feltehet6leg az, hogy a hallgatdk tanulmdanyaik sordn hozzaszoktak
ahhoz, hogy a fdjljaikat mappakba rendezve taroljak és ez a szemlélet érvényesil a
portfoliéépitésben is. Ugyanezen a blokkon beliil van lehet6ség HTML allomanyok, képek és
videdk beagyazasara is.

Az 6todik elem az altaldnos nevet kapta, ezen a blokkon beliil lehetGséglink van Creative
Commons liszenszet kapcsolni a portfélionkhoz, amiben meghatarozhatjuk, hogy
megengedjik-e portfélionk kereskedelmi célu felhasznalasat, illetve hozzajarulunk-e
alkotasunk médositasahoz. A kdvetkez6 elem a navigacid, amelyben nézeteink gy(ijteményét
jelenithetjik meg egy egyszer( lista formajaban, mig a tervek elem profil oldalunkon
talalhatd tervekhez készitett feladatlistajat jeleniti meg. Az altaldnos blokkon beliil
lehet6séglink van egy adott csoporthoz tartozé legfrissebb férumiizenetek megjelenitésére,
illetve egy szovegdoboz elhelyezésére is, amelynek segitségével szoveges informaciot
(reflexiot, Gizenetet stb.) adhatunk a munkdnkhoz. A nézet blokk utolsé elem az 6sszefoglald
nevet kapta, az el6z6 részben mar emlitettlik, hogy az elnevezés nem tokéletes, és hogy a
portfolié profil blokkjaban szerencsésebb lenne az dnéletrajz elnevezés. Ennek megfelel6en
itt az 6néletrajz elemek koziil valaszthatunk, de akar az 6sszes elemet is hozzacsatolhatjuk a

munkankhoz.
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A tartalom hozzarendelése utan a portfolidrdl és annak készitGjérdl kell megadnunk a
legfontosabb informacidkat, amit a cim és leirds szerkesztése blokkban tudunk megtenni. A
portfélid nevén kivil készithetlink egy rovid leirdst a munkankrdl, illetve beallithatjuk, hogy
az oktatd a portfolié megtekintésekor milyen azonositékat lathasson rélunk: a neviinket, a
neptunkddunkat, vagy mindkettét.

A nézetbeadllitds harmadik eleme az elrendezés szerkesztése. Ez a blokk a portfélio
vizudlis megjelenésének beallitdsara szolgal: megadhatjuk a megjelenitendé oszlopok szamat
és méretét.

A nézetbedllitasok kozil taldn a legfontosabb a mutasd a nézetem elem. Ezen a blokkon
beliil lehet6séglink van a portfélidnk tartalmanak végsé ellenérzésére, és itt tudjuk elkiildeni
az oktatd részére a munkankat. Pontosabban fogalmazva nem az oktatot tudjuk kivalasztani,
hanem a tantargyat (a portfélié zsargonja szerint: csoportot), amelyhez kapcsoléddan a
portfoliét el akarjuk kiildeni értékelésre. A kildés gombra klikkelve megjelenik egy
figyelmeztetés, ami arra hivja fel a hallgatdk figyelmét, hogy amennyiben elkiildi értékelésre
a portfdliéjat, akkor addig, ameddig az oktatd meg nem nézte és nem értékelte a portfoliot,
a hallgaté nem fogja tudni mddositani annak a tartalmat. A kiildés meger@sitése utdn a

rendszer egy lizenttel nyugtazza, hogy a munkdank elkildésre kerdilt.

9.1.6. A portfolio értékelése
Ahogyan korabban mar emlitést tettink réla, a portfélié értékelése az oktatasi

folyamatban torténhet formativ és szummativ mddon. A portfélio értékeléséhez az
oktatéknak be kell [épnilik az eportfélidrendszerbe, majd a képernyé jobb oldalan talalhaté
csoportokbdl (tantargyakbol) ki kell valasztania a portféliéhoz kothetd targyat. A klikkelés
utan megjelend oldalon lathatdova valik a hallgatok altal elvégzendd feladat leirdsa, illetve a
képernyd aljan, a baloldalon a csoportnézetek felirat alatt a hallgaték altal bekildott
portfolidk. A nézetek tartalmazzdk a tantargy és a bekild6 nevét illetve a bekiildés idejét. A
nézet nevére klikkelve megjelenik a hallgaté 3dltal bekild6étt feladat, melynek az
értékeléséhez a visszajelzés gombra kell klikkelni. Itt lehetGség van az érdemjegyen tul révid
szoveges értékelés megaddsara is, de akdr hosszabb sz6veges értékelést, esetleg a bekiildott
munka kijavitott valtozatat is csatolhatjuk az értékeléshez az allomanyok csatoldsa felirat
melletti tallézas gombra klikkelve. A fajl kivalasztdsa utan a + jelre klikkelve Ujabb fajlok

csatoldsara van modd, vagy a visszajelzés gombra klikkelve elkiildhetjik az értékelést a

152



hallgatonak. Az el6z6 szakaszban mar beszéltlink arrél, hogy a portfolié bekiildése utan a
hallgaté nem fér hozza a bekildott elemekhez. Az értékelés elkiildésével ez az allapot nem
valtozik meg automatikusan, a korlatozas megsziintetéséhez a nézet feloldasa gombra kell

klikkelni.
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9.2. 2-14. szamu melléklet, a hipotézisekhez tartozé szamitasok

2. szamu melléklet:

A H2 hipotézishez tartozé szamitasok:

Dichot_Tisztaban van az eportfélié céljaval? * Az eportf6lié pedagdgiai haszna - Véleménye szerint mennyire hasznos pedagoégiai szempontbdl az eportfélio?

Crosstabulation

Az eportfélié pedagdgiai haszna - Véleménye Total
szerint mennyire hasznos pedagdgiai szempontbdl az
eportfoli¢?
Hasznos Kozepes Nem
en hasznos hasznos
Count 42 22 3 67
Expected Count 28,1 32,6 6,3 67,0
% within Dichot_Tisztdban van az
. 62,7% 32,8% 4,5% 100,0%
eportfolio céljaval?
% within Az eportfoli6 pedagogiai
Igen haszna - Véleménye szerint mennyire hasznos 32,3% 14,6% 10,3% 21,6%
pedagogiai szempontbol az eportfélié?
Dichot_Tisztaban van az
% of Total 13,5% 7,1% 1,0% 21,6%
eportfolio céljaval? _
Residual 13,9 -10,6 -3,3
Std. Residual 2,6 -1,9 -1,3
Adjusted Residual 3,9 -2,9 -15
Count 88 129 26 243
N Expected Count 101,9 118,4 22,7 243,0
em
% within Dichot_Tisztaban van az
36,2% 53,1% 10,7% 100,0%

eportfdlio céljaval?
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% within Az eportféli6 pedagdgiai

haszna - Véleménye szerint mennyire hasznos 67,7% 85,4% 89,7% 78,4%
pedagogiai szempontbdl az eportfélio?
% of Total 28,4% 41,6% 8,4% 78,4%
Residual -13,9 10,6 3,3
Std. Residual -14 1,0 7
Adjusted Residual -3,9 29 15
Count 130 151 29 310
Expected Count 130,0 151,0 29,0 310,0
% within Dichot_Tisztdban van az
41,9% 48,7% 9,4% 100,0%
eportfélié céljaval?
Total
% within Az eportféli6 pedagdgiai
haszna - Véleménye szerint mennyire hasznos 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
pedagdgiai szempontbdl az eportfélio?
% of Total 41,9% 48,7% 9,4% 100,0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig.
(2-sided)
15,37
Pearson Chi-Square 2 2 ,000
- . 15,36
Likelihood Ratio 3 2 ,000
N of Valid Cases 310
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a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected

count is 6,27.
Symmetric Measures
Val Approx.
ue Sig.
Phi ,223 ,000
Nominal by Nominal Cramer's
v ,223 ,000

3. szadmu melléklet:
A H3 hipotézishez tartozé szamitasok:

Dichot_Tisztaban van az eportfolié céljaval? * El tudna magyarazni a reflexié lIényegét? Crosstabulation

El tudna magyarazni a reflexié Total
Iényegét?
Igen Nem

Count 53 14 67
Expected Count 40,7 26,3 67,0

% within Dichot_Tisztaban
I 79,1% 20,9% 100,0%

Dichot_Tisztaban van az | van az eportfélié céljaval?
gen

eportfdlio céljaval? % within El tudna

) ) 28,5% 11,7% 21,9%
magyarazni a reflexio lényegét?
% of Total 17,3% 4,6% 21,9%
Residual 12,3 -12,3
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Std. Residual 1,9 -2,4
Adjusted Residual 3,5 -3,5
Count 133 106 239
Expected Count 145,3 93,7 239,0
% within Dichot_Tisztaban
55,6% 44.,4% 100,0%
van az eportfélié céljaval?
% within El tudna
Nem ) ) 71,5% 88,3% 78,1%
magyarazni a reflexié lényegét?
% of Total 43,5% 34,6% 78,1%
Residual -12,3 12,3
Std. Residual -1,0 1,3
Adjusted Residual -3,5 3,5
Count 186 120 306
Expected Count 186,0 120,0 306,0
% within Dichot_Tisztaban
] ] 60,8% 39,2% 100,0%
Total van az eportfélio céljaval?
%  within El  tudna
100,0% 100,0% 100,0%
magyarazni a reflexié 1ényegét?
% of Total 60,8% 39,2% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
) 12,07
Pearson Chi-Square g 1
12,90
Likelihood Ratio 6 1
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N of Valid Cases

306

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 26,27

Symmetric Measures®

Value Approx.
Sig.
Phi ,199 ,001
Nominal by Nominal Cramer's V , 199 ,001
Contingency Coefficient ,195 ,001

4. szamu melléklet:

A H4 hipotézishez tartozd szamitasok:

portféliéban? Crosstabulation

Dichot_Tisztaban van az eportfélié céljaval? * 3_FOKU_A reflexio szerepe az eportféliéban: - Véleménye szerint mennyire fontos a reflexié szerepe a

3_FOKU_A reflexié szerepe az eportfélidban: -

Total
Véleménye szerint mennyire fontos a reflexio szerepe a
portféliéban?
Fontos Kbézepes Nem fontos
fontos
Count 36 30 1 67
Dichot_Tisztaban van az Igen Expected Count 30,9 32,2 3,9 67,0
eportfdlio céljaval? % within Dichot_Tisztaban

van az eportfolié céljaval? >3.7% 44,8% 1o% 100.0%
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% within 3 FOKU_A

reflexio szerepe az eportfélidban: -

Véleménye szerint mennyire 25,2% 20,1% 5,6% 21,6%
fontos a reflexio szerepe a
portféliéban?
% of Total 11,6% 9,7% 0,3% 21,6%
Residual 51 -2,2 -2,9
Std. Residual 9 -4 -1,5
Adjusted Residual 1,4 -6 -1,7
Count 107 119 17 243
Expected Count 112,1 116,8 14,1 243,0
% within Dichot_Tisztaban
van az eportfélio céljaval? 44.0% 49.0% 7.0% 100,0%
%  within 3 _FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélidban: -
Nem | Véleménye szerint mennyire 74,8% 79,9% 94,4% 78,4%
fontos a reflexi6 szerepe a
portféliéban?
% of Total 34,5% 38,4% 5,5% 78,4%
Residual -5,1 2,2 2,9
Std. Residual -5 2 8
Adjusted Residual -1,4 6 1,7
Count 143 149 18 310
Total Expected Count 143,0 149,0 18,0 310,0
% within Dichot_Tisztaban
46,1% 48,1% 5,8% 100,0%

van az eportfolio céljaval?
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% within 3 FOKU_A

reflexio szerepe az eportfélidban: -

Véleménye szerint mennyire 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
fontos a reflexio szerepe a
portféliéban?

% of Total 46,1% 48,1% 5,8% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
) 4,003
Pearson Chi-Square . 2 ,135
Likelihood Ratio 4,846 2 ,089
N of Valid Cases 310

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is

3,89.

Symmetric Measures®

Value Approx.
Sig.

Phi ,114 ,135

Cramer's V , 114 ,135
Nominal by Nominal

Contingency

- ;113 ,135
Coefficient

N of Valid Cases 310
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5.1. szamu melléklet:

A H5 hipotézishez tartozé szdmitasok (hang médiaelem):

3_FOKU_Informatikai ismereteim - Milyen szintii informatikai ismeretekkel rendelkezik? * Hangfelvételek - Tervei szerint milyen médiaelemekbél fog allni az

eportfdlidja? Crosstabulation

Hangfelvételek - Tervei

Total

szerint milyen médiaelemekbdl fog
allni az eportfélioja?
0 1
Count 12 2 14
Expected Count 12,1 19 14,0
% within
3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szintl 85,7% 14,3% 100,0%
informatikai ismeretekkel
rendelkezik?
3_FOKU_Informatika o i
Gyenge % within Hangfelvételek -
i ismereteim - Milyen szintii . . )
Tervei szerint milyen
informatikai ismeretekkel L . o 4,5% 4,8% 4,5%
médiaelemekbdl fog allni az
rendelkezik? e
eportfélioja?
% of Total 3,9% 0,6% 4,5%
Residual -1 1
Std. Residual ,0 1
Adjusted Residual -1 1
16 Count 59 15 74
o}
Expected Count 64,0 10,0 74,0
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% within

3_FOKU_Informatikai

ismereteim - Milyen szintli 79, 7% 20,3% 100,0%
informatikai ismeretekkel
rendelkezik?
% within Hangfelvételek -
Tervei szerint milyen
médiaelemekbél fog allni az 22.0% 35.7% 23,9%
eportfoliéja?
% of Total 19,0% 4,8% 23,9%
Residual -5,0 50
Std. Residual -6 1,6
Adjusted Residual -1,9 1,9
Count 197 25 222
Expected Count 191,9 30,1 2220
% within
3 _FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szintl 88,7% 11,3% 100,0%
informatikai ismeretekkel
rendelkezik?
Kozepes
% within Hangfelvételek -
Tervei szerint milyen
73,5% 59,5% 71,6%
médiaelemekbdl fog allni az
eportfélidja?
% of Total 63,5% 8,1% 71,6%
Residual 51 -5,1
Std. Residual 4 -9
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Adjusted Residual 1,9 -1,9
Count 268 42 310
Expected Count 268,0 42,0 310,0
% within
3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szintQ 86,5% 13,5% 100,0%
informatikai ismeretekkel
Total
rendelkezik?
% within Hangfelvételek -
Tervei szerint milyen 100,0 100,0
100,0%
médiaelemekbdl fog allni az % %
eportfélidja?
% of Total 86,5% 13,5% 100,0%

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
_ 3,853
Pearson Chi-Square . ,146
Likelihood Ratio 3,585 ,167
N of Valid Cases 310

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,90.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
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Phi 111 ,146
Nominal by Nominal Cramer's V 111 , 146
Contingency Coefficient 111 ,146

5.2. szamu melléklet:

A H5 hipotézishez tartozé szamitasok (animacié médiaelem):

3_FOKU_Informatikai ismereteim - Milyen szintli informatikai ismeretekkel rendelkezik? * Animaciok - Tervei szerint milyen médiaelemekbdl fog allni az

eportfélioja? Crosstabulation

Animaciok - Tervei szerint
milyen médiaelemekbdl fog

allni az eportfolidja?

Total

0 1
Count 14 0 14
Expected Count 12,3 1,7 14,0
% within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szintl
) o . 100,0% 0,0% 100,0%
informatikai ismeretekkel
rendelkezik?
3_FOKU_Informatikai ismereteim o L ] ]
Gyenge % within Animaciok - Tervei szerint
- Milyen szinti informatikai . . .
milyen médiaelemekbdl fog allni 5,1% 0,0% 4,5%
ismeretekkel rendelkezik? L
az eportfoligja?
% of Total 4,5% 0,0% 4,5%
Residual 1,7 -1,7
Std. Residual 5 -1,3
Adjusted Residual 1,4 -1,4
Jo Count 59 15 74
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Expected Count 64,9 9,1 74,0
% within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szint(
informatikai ismeretekkel 9.7% 20.3% 100,0%
rendelkezik?
% within Animaciok - Tervei szerint
milyen médiaelemekbdl fog allni 21, 7% 39,5% 23,9%
az eportfolidja?
% of Total 19,0% 4,8% 23,9%
Residual -5,9 5,9
Std. Residual -7 2,0
Adjusted Residual -2,4 2,4
Count 199 23 222
Expected Count 194,8 27,2 222,0
% within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szint{
informatikai ismeretekkel 89.6% 10.4% 100,0%
rendelkezik?
Kozepes % within Animéciok - Tervei szerint
milyen médiaelemekbdl fog allni 73,2% 60,5% 71,6%
az eportfolidja?
% of Total 64,2% 7,4% 71,6%
Residual 4,2 -4,2
Std. Residual 3 -8
Adjusted Residual 1,6 -1,6
Total Count 272 38 310
Expected Count 272,0 38,0 310,0

165




% within 3_FOKU_Informatikai

ismereteim - Milyen szintl
] o ] 87,7% 12,3% 100,0%
informatikai ismeretekkel
rendelkezik?

% within Animaciok - Tervei szerint
milyen médiaelemekbdl fog allni 100,0% 100,0% 100,0%
az eportfolidja?

% of Total 87,7% 12,3% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
7,116
Pearson Chi-Square . 2 ,028
Likelihood Ratio 8,231 2 ,016
N of Valid Cases 310

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,72.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi ,152 ,028
Nominal by Nominal Cramer's V , 152 ,028
Contingency Coefficient ,150 ,028
N of Valid Cases 310

5.3. szamu melléklet:

A H5 hipotézishez tartozé szamitasok (videé médiaelem):
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3_FOKU_Informatikai ismereteim - Milyen szintii informatikai ismeretekkel rendelkezik? * Videdk - Tervei szerint milyen médiaelemekbdl fog alini az eportfélidja?

Crosstabulation

Videdk - Tervei szerint milyen
médiaelemekbél fog allni az

eportfélidja?

Total

0 1
Count 10 4 14
Expected Count 8,5 55 14,0
% within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szinti
informatikai ismeretekkel A% 28,6% 100,0%
rendelkezik?
Gyenge % within Videdk - Tervei szerint
milyen médiaelemekbdl fog allni 5,3% 3,3% 4,5%
3_FOKU_Informatikai ismereteim az eportfolidja?
- Milyen szintG informatikai % of Total 3,2% 1,3% 4,5%
ismeretekkel rendelkezik? Residual 1,5 -1,5
Std. Residual 5 -6
Adjusted Residual .8 -8
Count 34 40 74
Expected Count 449 29,1 74,0
5 % within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szinti
informatikai ismeretekkel 45,:9% S 1% 100,0%
rendelkezik?
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% within Videdk - Tervei szerint

milyen médiaelemekbdl fog allni 18,1% 32,8% 23,9%
az eportfolidja?
% of Total 11,0% 12,9% 23,9%
Residual -10,9 10,9
Std. Residual -1,6 2,0
Adjusted Residual -3,0 3,0
Count 144 78 222
Expected Count 134,6 87,4 2220
% within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szinti
informatikai ismeretekkel 04.9% 35.1% 100,0%
rendelkezik?
Kbzepes % within Videdk - Tervei szerint
milyen médiaelemekbdl fog allni 76,6% 63,9% 71,6%
az eportfolidja?
% of Total 46,5% 25,2% 71,6%
Residual 9.4 -9.4
Std. Residual 8 -1,0
Adjusted Residual 2,4 -2,4
Count 188 122 310
Expected Count 188,0 122,0 310,0
Total % within 3_FOKU_Informatikai
ismereteim - Milyen szinti
informatikai ismeretekkel 00.6% 39.4% 100,0%

rendelkezik?
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% within Videdk - Tervei szerint

milyen médiaelemekbdl fog allni 100,0% 100,0% 100,0%
az eportfolidja?
% of Total 60,6% 39,4% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
9,038
Pearson Chi-Square . 2 ,011
Likelihood Ratio 8,905 2 ,012
N of Valid Cases 310

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 5,51.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi 171 ,011
Nominal by Nominal Cramer's V 171 ,011
Contingency Coefficient ,168 ,011
N of Valid Cases 310

5.4. szamu melléklet:
A H5 hipotézishez tartozé szamitasok (allokép médiaelem)

3_FOKU_Informatikai ismereteim - Milyen szintii informatikai ismeretekkel rendelkezik? * Képek - Tervei szerint milyen médiaelemekbél fog allni az eportfélidja?

Crosstabulation
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Képek - Tervei szerint milyen

médiaelemekbdl fog allni az eportfélidja?

Total

3 _FOKU_Informatikai ismereteim
Milyen szint({ informatikai

neretekkel rendelkezik?

0 1
Count 4 10 14
Expected Count 2,1 11,9 14,0
% within 3_FOKU_Informatikai
nereteim - Milyen szintd
ormatikai ismeretekkel 28,6% rhave 100,0%
ndelkezik?
Gyenge % within Képek - Tervei szerint
yen médiaelemekbdl fog allni az 8,5% 3,8% 4,5%
ortfélioja?
% of Total 1,3% 3,2% 4,5%
Residual 1,9 -1,9
Std. Residual 1,3 -5
Adjusted Residual 14 -1,4
Count 5 69 74
Expected Count 11,2 62,8 74,0
% within 3_FOKU_Informatikai
nereteim - Milyen szinti
ormatikai ismeretekkel 0.8% 93:2% 100,0%
Jo ndelkezik?
% within Képek - Tervei szerint
yen médiaelemekbdl fog éllni az 10,6% 26,2% 23,9%
ortfélioja?
% of Total 1,6% 22,3% 23,9%
Residual -6,2 6,2
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Std. Residual -1,9 8
Adjusted Residual -2,3 2,3
Count 38 184 222
Expected Count 33,7 188,3 2220
% within 3_FOKU_Informatikai
nereteim - Milyen szint{
ormatikai ismeretekkel L7 82.9% 100,0%
ndelkezik?
Kbézepes % within Képek - Tervei szerint
yen médiaelemekbdl fog allni az 80,9% 70,0% 71,6%
ortfélidja?
% of Total 12,3% 59,4% 71,6%
Residual 4.3 -4,3
Std. Residual 7 -3
Adjusted Residual 15 -15
Count 47 263 310
Expected Count 47,0 263,0 310,0
% within 3 _FOKU_Informatikai
nereteim - Milyen szintl
o _ 15,2% 84,8% 100,0%
Total ormatikai ismeretekkel
ndelkezik?
% within Képek - Tervei szerint
yen médiaelemekbdl fog allni az 100,0% 100,0% 100,0%
ortfélicja?
% of Total 15,2% 84,8% 100,0%
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Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
6,681
Pearson Chi-Square A 2 ,035
Likelihood Ratio 7,220 2 ,027
N of Valid Cases 310

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,12.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi ,147 ,035
Nominal by Nominal Cramer's V ,147 ,035
Contingency Coefficient ,145 ,035
N of Valid Cases 310
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5.5. szamu melléklet:

A HS5 hipotézishez tartozé szamitasok (prezentacié médiaelem)

3_FOKU_Informatikai ismereteim - Milyen szintii informatikai ismeretekkel rendelkezik? * Prezentaciok (pl. PowerPoint) - Tervei szerint milyen médiaelemekbdl fog

allni az eportfélidja? Crosstabulation

Prezentaciok (pl. PowerPoint) -

Tervei szerint milyen médiaelemekbdl

fog allni az eportfoliéja?

Total

0 1
Count 5 9 14
Expected Count 13 12,7 14,0
% within
3_FOKU_Informatikai ismereteim -
35,7% 64,3% 100,0%
Milyen szintl informatikai
ismeretekkel rendelkezik?
3_FOKU_Informatikai % within Prezentaciok (pl.
Gyenge . . . .
ismereteim - Milyen szintQ PowerPoint) - Tervei szerint milyen
o B o 17,9% 3,2% 4,5%
informatikai ismeretekkel médiaelemekbdl fog allni az
rendelkezik? eportfolioja?
% of Total 1,6% 2,9% 4,5%
Residual 3,7 -3,7
Std. Residual 3,3 -1,0
Adjusted Residual 3,6 -3,6
Count 2 72 74
Jé
Expected Count 6,7 67,3 74,0
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% within

3_FOKU_Informatikai ismereteim -

2,7% 97,3% 100,0%
Milyen szintl informatikai
ismeretekkel rendelkezik?
% within Prezentaciok (pl.
PowerPoint) - Tervei szerint milyen
) ] 7,1% 25,5% 23,9%
médiaelemekbél fog alini az
eportfélioja?
% of Total 0,6% 23,2% 23,9%
Residual 47 4,7
Std. Residual -1,8 ,6
Adjusted Residual -2,2 2,2
Count 21 201 222
Expected Count 20,1 201,9 2220
% within
3 FOKU_Informatikai ismereteim -
o 9,5% 90,5% 100,0%
Milyen szintl informatikai
ismeretekkel rendelkezik?
% within Prezentaciok (pl.
Kozepes . ) . )
PowerPoint) - Tervei szerint milyen
) ] 75,0% 71,3% 71,6%
médiaelemekbdl fog alini az
eportfélioja?
% of Total 6,8% 64,8% 71,6%
Residual 9 -9
Std. Residual 2 -1
Adjusted Residual 4 -4
Total Count 28 282 310
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Expected Count 28,0 282,0 310,0
% within
3_FOKU_Informatikai ismereteim -
9,0% 91,0% 100,0%
Milyen szintl informatikai
ismeretekkel rendelkezik?
% within Prezentaciok (pl.
PowerPoint) - Tervei szerint milyen
) ] 100,0% 100,0% 100,0%
médiaelemekbdél fog alini az
eportfoliéja?
% of Total 9,0% 91,0% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
) 15,78
Pearson Chi-Square g 2 ,000
12,40
Likelihood Ratio . 2 ,002
N of Valid Cases 310

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,26.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi ,226 ,000
Nominal by Nominal Cramer's V ,226 ,000
Contingency Coefficient ,220 ,000
N of Valid Cases 310
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6. szamu melléklet:

A H6 hipotézishez tartozé szamitdsok

Hany éve tanit? * IGEN_NEM_Tisztaban van az eportfélié céljaval? Crosstabulation

IGEN_NEM_Tisztaban van az Total
eportfélié céljaval?
Igen Nem
Count 20 49 69
Expected Count 14,9 54,1 69,0
% within Hany éve tanit? 29,0% 71,0% 100,0%
% within
1020 éve IGEN_NEM _Tisztaban van az 29,9% 20,2% 22,3%
eportfélio céljaval?
% of Total 6,5% 15,8% 22,3%
Residual 51 -5,1
Hany éve Std. Residual 1,3 -7
tanit? Adjusted Residual 1,7 -1,7
Count 12 42 54
Expected Count 11,7 42,3 54,0
% within Hany éve tanit? 22,2% 77,8% 100,0%
510 dve % within
IGEN_NEM Tisztaban van az 17,9% 17,3% 17,4%
eportfélio céljaval?
% of Total 3,9% 13,5% 17,4%
Residual 3 -3
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Std. Residual 1 -1
Adjusted Residual 1 -1
Count 7 44 51
Expected Count 11,0 40,0 51,0
% within Hany éve tanit? 13,7% 86,3% 100,0%
% within
Kevesebb mint 5 éve IGEN_NEM Tisztdban van az 10,4% 18,1% 16,5%
eportfélio céljaval?
% of Total 2,3% 14,2% 16,5%
Residual -4,0 4.0
Std. Residual -1,2 ,6
Adjusted Residual -15 15
Count 11 76 87
Expected Count 18,8 68,2 87,0
% within Hany éve tanit? 12,6% 87,4% 100,0%
% within
Nem tanitok IGEN_NEM_Tisztdban van az 16,4% 31,3% 28,1%
eportfélié céljaval?
% of Total 3,5% 24,5% 28,1%
Residual -7,8 7,8
Std. Residual -1,8 9
Adjusted Residual -2,4 2,4
Count 17 32 49
Tobb mint 20 éve Expected Count 10,6 38,4 49,0
% within Hany éve tanit? 34,7% 65,3% 100,0%
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% within

IGEN_NEM Tisztdban van az 25,4% 13,2% 15,8%
eportfolié céljaval?
% of Total 5,5% 10,3% 15,8%
Residual 6,4 -6,4
Std. Residual 2,0 -1,0
Adjusted Residual 2,4 -2,4
Count 67 243 310
Expected Count 67,0 243,0 310,0
% within Hany éve tanit? 21,6% 78,4% 100,0%
Total % within
IGEN_NEM_Tisztdban van az 100,0% 100,0% 100,0%
eportfélio céljaval?
% of Total 21,6% 78,4% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
13,17

Pearson Chi-Square 9 4 ,010
13,23

Likelihood Ratio 1 4 ,010

N of Valid Cases 310

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 10,59.

Symmetric Measures®
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Value Approx.

Sig.
Phi ,206 ,010
Nominal by Nominal Cramer's V ,206 ,010
Contingency Coefficient ,202 ,010

N of Valid Cases

310

7. szamu melléklet:

A H7 hipotézishez tartozd szamitasok

Hany éve tanit? * El tudna magyarazni a reflexié lényegét? Crosstabulation

El tudna magyarazni a reflexio Total
Iényegét?
Igen Nem
Count 46 21 67
Expected Count 40,7 26,3 67,0
% within Hany éve tanit? 68,7% 31,3% 100,0%
%  within  El  tudna
o o ) 24,7% 17,5% 21,9%
10-20 éve magyarazni a reflexié Iényegét?
Hany éve
" % of Total 15,0% 6,9% 21,9%
tanit?
Residual 5,3 -5,3
Std. Residual 8 -1,0
Adjusted Residual 15 -15
Count 33 21 54
5-10 éve
Expected Count 32,8 21,2 54,0
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% within Hany éve tanit? 61,1% 38,9% 100,0%
%  within  El  tudna
17,7% 17,5% 17,6%
magyarazni a reflexié 1ényegét?
% of Total 10,8% 6,9% 17,6%
Residual 2 -2
Std. Residual 0 ,0
Adjusted Residual 1 -1
Count 32 18 50
Expected Count 30,4 19,6 50,0
% within Hany éve tanit? 64,0% 36,0% 100,0%
%  within El  tudna
o o ] 17,2% 15,0% 16,3%
Kevesebb mint 5 éve | magyarazni a reflexié 1ényegét?
% of Total 10,5% 5,9% 16,3%
Residual 1,6 -1,6
Std. Residual 3 -4
Adjusted Residual 5 -5
Count 44 42 86
Expected Count 52,3 33,7 86,0
% within Hany éve tanit? 51,2% 48,8% 100,0%
%  within  El  tudna
o o ) 23,7% 35,0% 28,1%
Nem tanitok magyarazni a reflexid lényegét?
% of Total 14,4% 13,7% 28,1%
Residual -8,3 8,3
Std. Residual -1,1 1,4
Adjusted Residual -2,2 2,2
Count 31 18 49
Tobb mint 20 éve
Expected Count 29,8 19,2 49,0
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% within Hany éve tanit? 63,3% 36,7% 100,0%
%  within  El  tudna
16,7% 15,0% 16,0%
magyarazni a reflexié 1ényegét?
% of Total 10,1% 5,9% 16,0%
Residual 1,2 -1,2
Std. Residual 2 -3
Adjusted Residual 4 -4
Count 186 120 306
Expected Count 186,0 120,0 306,0
Total % within Hany éve tanit? 60,8% 39,2% 100,0%
otal
%  within  El  tudna
o o ] 100,0% 100,0% 100,0%
magyarazni a reflexié lényegét?
% of Total 60,8% 39,2% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
) 5,428
Pearson Chi-Square . 4 ,246
Likelihood Ratio 5,409 4 ,248
N of Valid Cases 306

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 19,22.

Symmetric Measures®

Value Approx.
Sig.

Nominal by Nominal

Phi

,133 ,246
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Cramer's V , 133 ,246
Contingency Coefficient , 132 ,246
N of Valid Cases 306

8. szamu melléklet:

A H8 hipotézishez tartozd szamitasok

4_FOKU_Hany éve tanit? * 3_FOKU_A reflexié szerepe az eportfélioban: - Véleménye szerint mennyire fontos a reflexié szerepe a portfélioban?

Crosstabulation

3_FOKU_A reflexié szerepe az eportfélidban: - Total
Véleménye szerint mennyire fontos a reflexié szerepe a
portféliéban?
Fontos Kozepes Nem fontos
fontos

Count 25 28 1 54

Expected Count 24,9 26,0 3,1 54,0

% within 4_FOKU_Hany 100,0

ove tanit? 46,3% 51,9% 1,9% %
%  within 3 FOKU_A

4 _FOKU_Hany éve tanit? 5-10 éve reflexio szerepe az eportfélidban: - 174

Véleménye szerint mennyire 17,5% 18,8% 5,6% %
fontos a reflexi6 szerepe a

portféliéban?
% of Total 8,1% 9,0% 0,3% 1ra

%
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Residual 1 2,0 -2,1
Std. Residual ,0 4 -1,2
Adjusted Residual 0 , -1,4
Count 23 22 6 51
Expected Count 23,5 245 3,0 51,0
% within 4_FOKU_Hany 100,0
45,1% 43,1% 11,8%
éve tanit? %
%  within 3_FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélioban: - 165
Véleménye szerint mennyire 16,1% 14,8% 33,3% ’
Kevesebb mint 5 éve y %
fontos a reflexio szerepe a
portféliéban?
16,5
% of Total 7,4% 7,1% 1,9% %
(1]
Residual -5 -2,5 3,0
Std. Residual -1 -5 1,8
Adjusted Residual -2 -8 2,0
Count 46 35 6 87
Expected Count 40,1 41,8 51 87,0
% within 4_FOKU_Hany 100,0
52,9% 40,2% 6,9%
éve tanit? %
Nem tanitok %  within  3_FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélidban: - 08 1
Véleménye szerint mennyire 32,2% 23,5% 33,3% ’

fontos a reflexi6 szerepe a

portféliéban?

%
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28,1

% of Total 14,8% 11,3% 1,9% %
0
Residual 59 -6,8 9
Std. Residual 9 -1,1 4
Adjusted Residual 1,5 -1,7 5
Count 49 64 5 118
Expected Count 54,4 56,7 6,9 118,0
% within 4_FOKU_Hany 100,0
41,5% 54,2% 4,2%
éve tanit? %
%  within  3_FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélidban: - 381
Véleménye szerint mennyire 34,3% 43,0% 27,8% ’
Tébb mint 10 éve ) %
fontos a reflexio szerepe a
portféliéban?
38,1
% of Total 15,8% 20,6% 1,6% %
0
Residual -5,4 7,3 -1,9
Std. Residual -7 1,0 -7
Adjusted Residual -1,3 1,7 -9
Count 143 149 18 310
Total Expected Count 143,0 149,0 18,0 310,0
otal
% within 4_FOKU_Hany 100,0
46,1% 48,1% 5,8%

éve tanit?

%
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% within

3_FOKU_A

reflexid szerepe az eportfélidban: -

Véleménye szerint mennyire 100,0% 100,0% 100,0% 100(’;
fontos a reflexi6 szerepe a
portféliéban?

% of Total 46,1% 48,1% 5,8% 100.0

%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
9,128
Pearson Chi-Square . 6 ,166
Likelihood Ratio 8,993 6 174
N of Valid Cases 310

a. 2 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 2,96.

Symmetric Measures®

Value Approx.
Sig.
Phi 172 ,166
Nominal by Nominal Cramer's V ,121 ,166
Contingency Coefficient , 169 ,166
N of Valid Cases 310
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9. szamu melléklet:
A H9 hipotézishez tartozé szamitdsok

Készitett mar eportféliét? * Elkésziiltek mar az eportféliéba szant dokumentumai? Crosstabulation

Elkésziiltek mar az eportfélidba Total
szant dokumentumai?
Igen Nem
Count 4 26 30
Expected Count 1,5 28,5 30,0
% within Készitett mar
13,3% 86,7% 100,0%
eportfolidt?
% within Elkészlltek mar
Igen |az eportfoliéba szant 26,7% 8,8% 9,7%
dokumentumai?
% of Total 1,3% 8,4% 9,7%
Residual 2,5 -2,5
Std. Residual 2,1 -5
Készitett mar eportfoliot? Adjusted Residual 2,3 -2,3
Count 11 269 280
Expected Count 13,5 266,5 280,0
% within Készitett mar
3,9% 96,1% 100,0%
eportfoliot?
Nem % within Elkészlltek mar
az eportfoliéba szant 73,3% 91,2% 90,3%
dokumentumai?
% of Total 3,5% 86,8% 90,3%
Residual -2,5 2,5
Std. Residual -7 2
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Adjusted Residual -2,3 2,3
Count 15 295 310
Expected Count 15,0 295,0 310,0
% within Készitett mar
4,8% 95,2% 100,0%
Total eportféliét?
% within Elkészlltek mar
az eportfoliéba szant 100,0% 100,0% 100,0%
dokumentumai?
% of Total 4,8% 95,2% 100,0%
Chi-Square Tests
Value df Asymp. Sig. Exact Sig. Exact Sig.
(2-sided) (2-sided) (1-sided)
Pearson Chi-Square 5‘202 1 ,023
Continuity Correction® 3,363 1 ,067
Likelihood Ratio 3,784 1 ,052
N of Valid Cases 310
a. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,45.
Symmetric Measures
Value Approx. Sig.
Phi ,130 ,023
Nominal by Nominal Cramer's V , 130 ,023
Contingency Coefficient ,129 ,023
N of Valid Cases 310
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10. szamu melléklet:

A H10 hipotézishez tartozd szamitdsok

Milyen intézményben tanit? * El tudna magyarazni a reflexié lényegét? Crosstabulation

El tudna magyarazni a reflexio Total
Iényegét?
Igen Nem
Count 13 11 24
Expected Count 14,6 9,4 24,0
% within Milyen
54,2% 45,8% 100,0%
intézményben tanit?
Altalanos iskola - alsé %  within  El  tudna
o o ] 7,6% 9,9% 8,5%
tagozat magyarazni a reflexié 1ényegét?
% of Total 4,6% 3,9% 8,5%
Residual -1,6 1,6
Std. Residual -4 5
Milyen intézményben tanit? ] ]
Adjusted Residual -7 T
Count 56 41 97
Expected Count 59,0 38,0 97,0
% within Milyen
) ] 57,7% 42,3% 100,0%
Altalanos iskola - fels6 |intézményben tanit?
tagozat %  within El  tudnd
L o . 32,6% 36,9% 34,3%
magyarazni a reflexio lényegét?
% of Total 19,8% 14,5% 34,3%
Residual -3,0 3,0
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Std. Residual -4 .5
Adjusted Residual -8 8
Count 57 17 74
Expected Count 45,0 29,0 74,0
% within Milyen
77,0% 23,0% 100,0%
intézményben tanit?
i %  within  El  tudna
Kdzépiskola o o ] 33,1% 15,3% 26,1%
magyarazni a reflexio lényegét?
% of Total 20,1% 6,0% 26,1%
Residual 12,0 -12,0
Std. Residual 1,8 -2,2
Adjusted Residual 3,3 -3,3
Count 46 42 88
Expected Count 53,5 34,5 88,0
% within Milyen
52,3% 47,7% 100,0%
intézményben tanit?
%  within  El  tudna
Nem tanitok 26,7% 37,8% 31,1%
magyarazni a reflexio lényegét?
% of Total 16,3% 14,8% 31,1%
Residual -7,5 7,5
Std. Residual -1,0 1,3
Adjusted Residual -2,0 2,0
Count 172 111 283
Expected Count 172,0 111,0 283,0
Total
% within Milyen
60,8% 39,2% 100,0%

intézményben tanit?
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%  within  El  tudna

magyarazni a reflexio lényegét?

100,0%

100,0%

100,0%

% of Total

60,8%

39,2%

100,0%

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
11,68

Pearson Chi-Square 42 3 ,009
12,24

Likelihood Ratio . 3 ,007

N of Valid Cases 283

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 9,41.

Symmetric Measures
Value Approx.
Sig.
Phi ,203 ,009
Nominal by Nominal Cramer's V ,203 ,009
Contingency Coefficient , 199 ,009
N of Valid Cases 283

11. szamu melléklet:

A H11 hipotézishez tartozé szamitasok
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Milyen intézményben tanit? * 3_FOKU_A reflexié szerepe az eportfélioban: - Véleménye szerint mennyire fontos a reflexié szerepe a portfolioban? Crosstabulation

3_FOKU_A reflexié szerepe az eportfdliéban: - T
Véleménye szerint mennyire fontos a reflexié szerepe a otal
portfélioban?
Fontos Kbézepes Nem fontos
fontos
2
Count 14 9 1
4
2
Expected Count 111 11,4 15
4,0
% within Milyen 1
58,3% 37,5% 4,2%
intézményben tanit? 00,0%
%  within  3_FOKU_A
Altalanos iskola - also | reflexio szerepe az eportfolioban: - 8
tagozat Véleménye szerint  mennyire 10,6% 6,6% 5,6% 4%
4%
fontos a reflexi6 szerepe a
Milyen intézményben tanit? L
portféliéban?
8
% of Total 4,9% 3,1% 0,3%
4%
Residual 2,9 -2,4 -5
Std. Residual 9 -7 -4
Adjusted Residual 1.3 -1,0 -4
9
} Count 41 50 7
Altalanos iskola - felsd 8
tagozat
Expected Count 45,2 46,6 6,2 8.0
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% within Milyen 1
) 41,8% 51,0% 7,1%
intézményben tanit? 00,0%
%  within  3_FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélioban: - 3
Véleménye szerint  mennyire 31,1% 36,8% 38,9% 4,39
,3%
fontos a reflexié szerepe a
portféliéban?
3
% of Total 14,3% 17,5% 2,4%
4,3%
Residual -4,2 3,4 8
Std. Residual -,6 , 3
Adjusted Residual -1,1 8 A4
7
Count 31 40 4
5
7
Expected Count 34,6 35,7 4.7 5o
% within Milyen 1
o ; 41,3% 53,3% 5,3%
intézményben tanit? 00,0%
%  within  3_FOKU_A
Kdzépiskola reflexio szerepe az eportfélidban: - 5
Véleménye szerint  mennyire 23,5% 29,4% 22,2% 6,204
, 2%
fontos a reflexi6 szerepe a
portféliéban?
2
% of Total 10,8% 14,0% 1,4%
6,2%
Residual -3,6 4,3 -7
Std. Residual -6 7 -3
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Adjusted Residual -1,0 1,2 -4
8
Count 46 37 6
9
8
Expected Count 41,1 42,3 5,6 90
% within Milyen 1
51,7% 41,6% 6,7%
intézményben tanit? 00,0%
%  within  3_FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélidban: -
Nem tanitok ) 3
Véleménye szerint mennyire 34,8% 27,2% 33,3% 1 1%
,1%
fontos a reflexi6 szerepe a
portféliéban?
3
% of Total 16,1% 12,9% 2,1%
1,1%
Residual 4,9 -5,3 A4
Std. Residual 8 -8 2
Adjusted Residual 1,3 -1,4 2
2
Count 132 136 18
86
2
Total Expected Count 132,0 136,0 18,0
86,0
% within Milyen 1
46,2% 47,6% 6,3%
intézményben tanit? 00,0%
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%  within 3 FOKU_A

reflexid szerepe az eportfélidban: -

1
Véleménye szerint mennyire 100,0% 100,0% 100,0%
. 00,0%
fontos a reflexi6 szerepe a
portféliéban?
1
% of Total 46,2% 47,6% 6,3%
00,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
4,512
Pearson Chi-Square . ,608
Likelihood Ratio 4,525 ,606
N of Valid Cases 286

a. 2 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 1,51.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi ,126 ,608
Nominal by Nominal Cramer's V ,089 ,608
Contingency Coefficient , 125 ,608
N of Valid Cases 286
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12. szamu melléklet:
A H12 hipotézishez tartozé szamitdsok

Kapott-e mar informaciot arrél, hogy mit kell tartalmaznia az eportfélionak? * IGEN_NEM_Tisztaban van az eportfélié céljaval? Crosstabulation

IGEN_NEM_Tisztaban van az Total

eportfélio céljaval?

Igen Nem

Count 39 50 89

Expected Count 19,3 69,7 89,0

% within Kapott-e mar
informaciét arrol, hogy mit kell 43,8% 56,2% 100,0%

tartalmaznia az eportfolionak?

% within
Igen
g IGEN_NEM Tisztdban van az 59,1% 20,9% 29,2%
eportfélio céljaval?
% of Total 12,8% 16,4% 29,2%
Kapott-e mar informaciét ]
Residual 19,7 -19,7
arrdl, hogy mit kell tartalmaznia az
o Std. Residual 4.5 -2,4
eportfélionak?
Adjusted Residual 6,0 -6,0
Count 27 189 216
Expected Count 46,7 169,3 216,0
% within Kapott-e mar
N informaciét arrdl, hogy mit kell 12,5% 87,5% 100,0%
em
tartalmaznia az eportfolionak?
% within
IGEN_NEM Tisztaban van az 40,9% 79,1% 70,8%

eportfélio céljaval?
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% of Total 8,9% 62,0% 70,8%
Residual -19,7 19,7
Std. Residual -2,9 15
Adjusted Residual -6,0 6,0
Count 66 239 305
Expected Count 66,0 239,0 305,0
% within Kapott-e mar
informaciét arrdl, hogy mit kell 21,6% 78,4% 100,0%
Total tartalmaznia az eportfolionak?
% within
IGEN_NEM Tisztdban van az 100,0% 100,0% 100,0%
eportfélio céljaval?
% of Total 21,6% 78,4% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
) 36,46
Pearson Chi-Square 3 1 ,000
33,82
Likelihood Ratio 4 1 ,000
N of Valid Cases 305

a. 0 cells (0,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 19,26.

Symmetric Measures

Value

Approx.
Sig.
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Phi ,346 ,000
Nominal by Nominal Cramer's V ,346 ,000

Contingency Coefficient ,327 ,000
N of Valid Cases 305

13. szamu melléklet:

A H13 hipotézishez tartozé szamitasok:

Kapott-e mar informaciot arrél, hogy mit kell tartalmaznia az eportfélionak? * 3_FOKU_A reflexié szerepe az eportfolioban: - Véleménye szerint mennyire fontos a

reflexié szerepe a portfélioban? Crosstabulation

3_FOKU_A reflexié szerepe az eportféliéban: - Total
Véleménye szerint mennyire fontos a reflexio szerepe a
portféliéban?
Fontos Kozepes Nem fontos
fontos
Count 56 29 4 89
Expected Count 41,1 42,9 5,0 89,0
% within Kapott-e mar
. . informaciét arrél, hogy mit kell 62,9% 32,6% 4,5% 100,0%
Kapott-e mar informéaciot ) ]
i ) ) tartalmaznia az eportfolidnak?
arrdl, hogy mit kell tartalmaznia az Igen
- %  within  3_FOKU_A
eportfélionak?
reflexid szerepe az eportfélidban: -
Véleménye szerint  mennyire 39,7% 19,7% 23,5% 29,2%

fontos a reflexio szerepe a

portféliéban?
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% of Total 18,4% 9,5% 1,3% 29,2%
Residual 14,9 -13,9 -1,0
Std. Residual 23 -2,1 -4
Adjusted Residual 3,8 -3,5 -5
Count 85 118 13 216
Expected Count 99,9 104,1 12,0 216,0
% within Kapott-e mar
informaciét arrol, hogy mit kell 39,4% 54,6% 6,0% 100,0%
tartalmaznia az eportfélionak?
%  within 3 _FOKU_A
reflexio szerepe az eportfélidban: -
Nem Véleménye szerint mennyire 60,3% 80,3% 76,5% 70,8%
fontos a reflexid6 szerepe a
portféliéban?
% of Total 27,9% 38,7% 4,3% 70,8%
Residual -14,9 13,9 1,0
Std. Residual -1,5 1,4 3
Adjusted Residual -3,8 3,5 ,5
Count 141 147 17 305
Expected Count 141,0 147,0 17,0 305,0
Total % within Kapott-e mar
informaciét arrol, hogy mit kell 46,2% 48,2% 5,6% 100,0%

tartalmaznia az eportfélionak?
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% within

3_FOKU_A

reflexio szerepe az eportfélidban: -

Véleménye szerint  mennyire 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
fontos a reflexio szerepe a
portfélibban?

% of Total 46,2% 48,2% 5,6% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)
_ 14,19
Pearson Chi-Square 0 2 ,001
14,28
Likelihood Ratio 0 2 ,001
N of Valid Cases 305

a. 1 cells (16,7%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,96.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi 216 ,001
Nominal by Nominal Cramer's V ,216 ,001
Contingency Coefficient 211 ,001
N of Valid Cases 305
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14. szamu melléklet:

A H14 hipotézishez tartozé szamitasok:

Kapott-e mar informaciot arrél, hogy mit kell tartalmaznia az eportfélionak? * Elkésziiltek mar az eportfélioba szant dokumentumai? Crosstabulation

Elkésziiltek mar az eportfélioba

szant dokumentumai?

Total

Igen Nem
Count 11 78 89
Expected Count 4,4 84,6 89,0
% within Kapott-e mar
informaciét arrol, hogy mit kell 12,4% 87,6% 100,0%
Igen | tartalmaznia az eportféliénak?
% within Elkésziltek mar
az eportféliéba szant 73,3% 26,9% 29,2%
dokumentumai?
Kapott-e mar informaciét
% of Total 3,6% 25,6% 29,2%
arrol, hogy mit kell tartalmaznia az
- Count 4 212 216
eportfélionak?
Expected Count 10,6 205,4 216,0
% within Kapott-e mar
informaciét arrdl, hogy mit kell 1,9% 98,1% 100,0%
Nem | tartalmaznia az eportfélionak?
% within Elkészlltek mar
az eportfélidba szant 26,7% 73,1% 70,8%
dokumentumai?
% of Total 1,3% 69,5% 70,8%
Total Count 15 290 305
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Expected Count 15,0 290,0 305,0
% within Kapott-e mar
informaciét arrol, hogy mit kell 4,9% 95,1% 100,0%
tartalmaznia az eportfélionak?
% within Elkésziltek mar
az eportfoliéba szant 100,0% 100,0% 100,0%
dokumentumai?
% of Total 4,9% 95,1% 100,0%

Chi-Square Tests

Value df Asymp. Sig. (2-sided)

) 14,88

Pearson Chi-Square 0 1 ,000
o ] 12,72

Continuity Correction® 0 1 ,000
13,20

Likelihood Ratio 3 1 ,000
N of Valid Cases 305

a. 1 cells (25,0%) have expected count less than 5. The minimum expected count is 4,38.

Symmetric Measures

Value Approx.
Sig.
Phi 221 ,000
Nominal by Nominal Cramer's V ,221 ,000
Contingency Coefficient ,216 ,000
N of Valid Cases 305
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