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A DISSZERTACIO TEMAJANAK BEMUTATASA

Az olyan egyetemességre torekvd, nagy iranyzatok, amelyek a tarsadalom, a gazdasag, a
filozofia és a mlivészet befolydsolasanak, atalakitasanak igényével 1épnek fel, minden teriileten
termékenyen éreztetik jelenlétiiket. A romantika ilyen atfogo iranyzat volt. A német romantikus
kultara terében bontakozott ki az 0. n. ,reformpedagogiai eredetgondolkodas”, amelyben a
gyermek mar nem egy vilagos gondolatkér rendszerszerti felépitése altal valik nagykoru
személlyé, ahogyan példaul a felvildgosodas tradicidos vonaldhoz tartozd pedagogiai
gondolkodoknal lathatjuk. A legtobb korabeli, romantikus eszméket képviseld
,reformpedagdgus” szamara a gyermek mar személyiség, az ember eredeti, alkotdé formaja,
melynek gazdagsagat meg kell 6rizni a tanitasban és a nevelésben, és kamatoztatni kell azt az
¢let mlivészetében. E pedagdgiai kultira atorokitésének lehetiink tanti, amikor a 19. és a 20.
szazad fordulgja életreform mozgalmainak értékelézményeit tarjuk fel. A német humanizmus
bazisan keletkez0 romantikus eszmekincs altal athatott pedagdgiai gondolkodas egy olyan
kommunikécios erdtér létrejottét tette lehetdvé, amely az emberek kozotti dseredeti
kommunikacié tGjrateremtésének lehet6ségét hordozza magaban. Ez a romantikus
gondolkodasmoéd és az ennek hatasara formalodo romantikus gyermekkép jelentés mértékben
hatott a hosszu szazadfordulo életformaszervezé értékeire, az €életreform mozgalmakra, illetve
ezekhez szervesen kapcsoloddan a torténelmi reformpedagogiara és az ,.€let” filozofidjara.
Jovoképes potencialja vitathatatlan. Doktori értekezésiinkben arra vallalkozunk, hogy komplex

képet alkossunk a német romantika pedagdgiai gondolkodasarol és gyermekképérol.

ELMELETI HATTER

A német romantika pedagogiai tartalmaval foglalkoz6 elsé kutatasi eredmény Alfred Franz
(1937) nevéhez fiizédik. Franz (1937) kifejti, nem véletlen, hogy kutatasait megel6z6en masok
értelmezheté romantika nem hagyott hatra specifikus pedagégiai miiveket. Eppen ezért 6va int
attol a kisérlettdl, hogy korabeli pedagogusokat csak azért soroljunk a romantika koréhez, mert
akkor éltek. Elemzéseinek korpuszat kizardlag irodalmi alkotasok képezik. A 20. szazad utolsé
negyedének német neveléstudomanyi horizontjan vizsgalodva felfedezhetjiik, hogy Ballauff és

Schaller (1973) a romantika fogalmanak problémas definicioja miatt keriili a ,,német romantika



pedagogiaja” kifejezés hasznalatat. Blankertz (1982) pedagogiatorténetének keretében
egyaltalan nem szentel figyelmet ennek a mozgalomnak. Ezzel ellentétben Bollnow (1977)
Szdmara a romantika pedagdgidja az eredethez vald kapcsolodds gondolataval kordbban nem
latott metafizikai mélységre tett szert, amivel minden késobbi pedagogiai szellemiség mércéje
lett. A fentiekbdl is kitlinik, hogy a ,,német romantika pedagogiaja” kifejezés hasznalata nem

szamit evidencianak.

A német romantika pedagodgiai aspektusaival foglalkozo, legfrissebb kutatdsok
fokuszaban az alkoto, isteni eredetii gyermek all. A romantikus gyermekeszmény
eszmetOrténeti, pedagogiai, gyermekkortorténeti, tdrténeti antropologiai szempontl vizsgalata
az 1990-es évektdl kezdve valt kedvelt kutatasi teriiletté. A német nyelven publikald kutatok
koziil Yvonne-Patricia Alefeld (1996), Hans-Heino Ewers (1989), Heiner Ullrich (1999),
Meike Sophia Baader (1996a, 1996b, 2001, 2002, 2004) kiemelt figyelmet szentel a témanak.
Magyarorszagon Németh (2002) és Pukéanszky (2000, 2001, 2005, 2011, 2015, 2018a, 2018b,
szakirodalmat. Kindheit als poetische Daseinsform c. nagyivii tanulmanyaban Ewers (1989) a
német romantika gyermekszemlélete kapcsan kifejti, hogy a 18. szdzad 70-es és 80-as éveiben
alapvetd valtozas, egyfajta struktaravaltas figyelheté meg. Ez az 0j latasmod, amely a gyermek
sajatossagait, onértékét emeli ki, szakit a gyermeki tudat tabula rasa-ként valo felfogasaval. A
vonatkozé kutatasokban tetten érhetdé nézettel ellentétben, miszerint ez a strukturavaltas
Rousseau-ra és a romantika felvildgosodas-ellenességére vezethetd vissza, Ewers (1989)
kijelenti, hogy ez a valtozas egyidejlileg fellelhet6 mind Rousseau, mind Herder
gondolkodasmodjaban. Kifejti tovabba, hogy mig Rousseau a felvilagosodas talajan marad,
Herdernél mar kibontakozik a preromantikus jelleg. Ewers (1989) tovabbi fontos tézise, hogy
a romantikus gyermekkor-koncepciok nem egységesek. Ezek az eltérések kiilondsen Herder,

Jean Paul, Novalis és Tieck gyermekkor-eszméinek 9sszehasonlitasa soran bizonyithatok.

Ewers (1989) gondolatvilagat magas szinvonalon épiti tovabb Baader (1996b) Die
romantische Idee des Kindes und der Kindheit. Auf der Suche der verlorenen Unschuld c.,
eszmetorténeti irdsaban. A romantikus gyermekideal kialakulasa jol nyomon kovethetd az
irodalomban, a filoz6fidban, a képzOmiivészetben és a pedagdgidban. A polgari csalad
kialakuldsi folyamatanak részeként valik eldszor a gyermekkor 6nallo életszakassza. Baader
(1996b) Schiller az ember esztétikai nevelésrdl sz6l6 elmélete, Holderlin regényei, Schlegel és
Novalis értelmezése révén lattatja azt a specifikus, torténelemfilozofiat, esztétikat, koltészetet

¢s pedagogiat egységbe fond korai romantikus konstellaciot, melynek kozéppontjdban a
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gyermek eszméje all. Az isteni gyermek krisztusi/dioniiszoszi alakja a korai romantika ciklikus
torténelemfelfogasaban egyfajta garancia az aranykor visszatérésére. Ebben az osszefiiggésben
emlitheté meg Philipp Otto Runge, romantikus fest6 miive, amely példa arra, hogy a gyermeki
1étezésmod a képzémiivészet elméletében is idealla valhatott. Egyértelmii hasonlosag fedezhet6

fel és bizonyithat6 az irodalmi és a képzomiivészeti gyermekség-mitosz kozott.

A gyermekrdl szolo diskurzus struktaravaltdsa a 18. szazad 70-es és 80-as éveinek
horizontjan torténik meg. Addig tabula rasa-nak tekintették a gyermeket, a gyermekkort pedig
egy olyan allapotnak, melynek célja a feln6tt 1ét elérése. A 18. szazad végén a gyermekkor
onértékkel birt, sajat eszmévé, a gyermeki tokéletesség megtestesitdjévé valt (Baader, 1996a,
2002, 2004). A romantikus gyermekkor eszme kialakuldsa szempontjabol Herder szerepe
legalabb annyira meghatdrozd, mint Rousseau-¢, hiszen Rousseau a gyermeket az ember és az
allat k6z¢é poziciondlja, mig Herder a kezdetektdl fogva egész embernek tekinti a gyermeket,
akiben csirajaban minden megvan, aminek ki kell fejlodnie. A romantikus gyermekkép

kialakulasanak lényegi momentumai a kovetkezok:

1. A romantikus gyermekkép kialakulasanak donté feltétele, hogy megkérddjelezodik
az eredendd biinrdl szol6 keresztény tanitas.

2. A gyermekképet az az organikus elképzelés hatarozza meg, hogy a gyermekben
minden képesség csirdja megvan, mely képességeket a novekedési folyamat soran
ki kell bontakoztatni.

3. Aromantikus gyermekkép kritikusan elkiiloniil a felvilagosodas gyermekképétol. A
felvilagosodas gondolkodasi sémadja szerint a gyermekség csak egy atmeneti, a
feln6tt 1éthez vezetd allapot, melyre a tokéletlenség jellemzd. A romantikusok
szamara a gyermekkor 6nallo életszakasz, melynek értelme 6nmagaban rejlik. A
gyermeket tisztelni kell, ontorvénylségét nem kell megtdorni, miként az mas

pedagogiai hagyomanyokban megengedett és elvart (Baader, 2004).

Ullrich (1999) szerint korunk gyermekképének vannak olyan, korabbi korokban tetten
érheté eldképei, amelyekben felfedezheté a gyermekhez, a gyermekkorhoz valé empatikus
viszonyulds. Ennek a gyermekképnek a kozponti motivuma a gyermek 0Onallo, alkotd
személyiségként valo elismerése. Az a gondolat, hogy a gyermekben minden lehet6ség adott,
szervesen kapcsolodik a zseni-gondolatkorhoz. Potencialitdsa miatt a gyermeket a zsenidlis
miivésszel azonositjak. A gyermek a felndtt szamara példakép, €s a generacios viszonyok ily

modon forditotta valnak.



A romantikus gyermekkép, melyet gondolati sikon 1ényegében Rousseau és Herder
alapozott meg, a romantika koltéi és gondolkodoi altal bontakozik ki, és alapul szolgal Frobel
szamara a koragyermekkori, j nevelési gyakorlat kialakitasara. A ,,gyermek évszazadanak”
forduldjan a romantika gyermekideélja hat a gyermekpszichologia klasszikusaira (Stanley Hall,
Edouard Claparéde, Jean Piaget) és a reformpedagdgiara. A 20. szazadban a gyermek
eredetiségérdl és teremtd fantaziajarol szold elképzelés az ,.elkiillonb6zd” életstilus részévé
valik (mint kulturalis toke), és meghatarozza a gyermekkdzponta csaladok nevelési kultarajat
a szocialis kozépréteg széles spektrumaban. A gyermek eredeti teremtd erejének toposza
Rousseau 6ta minden pedagogusnal megtalalhatd, aki a gyermekbdl indul ki (Baader, 2002;
Németh, 2002; Pukanszky, 2018).

A KUTATAS CELJA, RELEVANCIAJA

Jelen kutatdsunk egyik célja a német romantika pedagogiai gondolkodasardl szolo német és
magyar nyelvii szakirodalmakban fellelhetd elméleti konstrukciok attekintése, elemzése,
szintetizalasa, értékelése volt. Masodik célként tiztiik ki a német romantikus kultarahoz

kapcsolhaté pedagogiai témaju miivek a hermeneutika modszertani eljarasaival torténd

crer

Ha megvizsgaljuk a romantika eszméit, elképzeléseit, lathatova valik, hogy ugyanazok a
problémak voltak a homloktérben, mint ma: a technikai fejlodés kérdésessége, a
kornyezetrombolas, az ember elidegenedése a természettdl €és a sajat testétdl, az individuum
eldologiasodas egyensulyvesztéshez vezet. Mind a német romantika korat, mind napjainkat az

elveszett egyensuly keresése jellemzi.

A téma fontossagat jeleniinkben az is alatamasztja, hogy a folyamatos mozgést, valtozast,
0jitdo cselekedeteket kikényszeritd korunkban ujra aktudlissd valt, hogy a tarsadalmilag
elfogadott, megmerevedett sémakhoz akarva-akaratlanul alkalmazkodo, ©nvalgjatol
elidegenedett felndtt tanuljon az dnmaga bensd vildgdhoz, s ily modon a nagy egészhez is
harmonikusan kapcsolodni tudd gyermektdl, mint az egyensily eszméjének ideativ

hordozojatol.



KUTATASI KERDESEK

A fentebb ismertetett célokkal Osszhangban kutatasi kérdéseinket két nagy témakor

kijelolésével fogalmaztuk meg:

1. A német romantika koranak pedagogiai gondolkodésara vonatkozdan:

Mit érthetiink ,,a német romantika pedagogiai gondolkodasa” kifejezés alatt? Milyen
folyamatok eredményeként alakult ki a német romantika pedagdgiaja? Milyen eszmék
mentén kapcsolddnak a német romantika pedagdgiai témdju miivei a romantikus
eszmedramlathoz? Milyen elképzeléseket fogalmaznak meg a német romantika
pedagdgiai témaju miiveinek szerzoi a képzés és a nevelés céljarol? Milyen valaszokat
adnak a német humanizmus bazisén keletkezd romantikus eszmekincs altal atitatott
pedagdgiai témaji miivek az egyensulyvesztéshez vezetd kizsdkmanyolds, elidegenedés

¢s eldologiasodas kérdéseire?

2. A romantikus gyermekképre vonatkozdan:
Milyen torténeti és mentalitastorténeti folyamatok eredményeként alakult ki a
romantikus gyermekkép? Milyen mintdzatok fedezhetOk fel a gyermekségrdl valo
gondolkodéasban a német romantika pedagogiai témaja miiveiben? A gyermekseégrol
valé gondolkodas tekintetében milyen azonossdgok mutathatok ki Holderlin, Arndt,
Frobel és Jean Paul pedagogiai miiveinek szovegkozeli elemzése soran? Hogyan
nyilvanul meg Ujra a német romantika pedagogiai kulturajaban kirajzolodott

gyermekkép a torténelmi reformpedagdgidban?

A KUTATAS MODSZERE

Kutatasi kérdéseink megvalaszolasanal részben a rendelkezésre all6 magyar és elsdsorban
német nyelvii szakirodalom feldolgozésa, részben a relevans primer forrasok szovegkozeli
elemzése volt segitségiinkre. Az irodalomtudomany teriiletérdl érkezdként felvetddott benniink
a kérdés, melyek azok az Altalunk ismert irodalomtudoményi irdnyzatok, amelyek
segédtudomanyi funkcioban alkalmasnak tlinnek az eszmetorténeti kutatasok timogatasara. A

szellemtorténet és ezen beliil az eszmetorténet tradicionalis munkamodszere a hermeneutika.



Kutatasunk elsd szakaszaban nem volt kérdéses szamunkra, hogy az egymassal szervesen
érintkez6, de Onmagukon szellemi értelemben tulmutatd jelenségek vizsgalatara olyan
modszert kell valasztanunk, amely nem nyomja el a teremtd gondolkodas lényegét.
Mindazonaltal fontosnak tartottuk azt is, hogy a nyitott jelentésallapotukban vizsgalt
jelenségeket torténeti tényként is értelmezziik, ami viszont a filologia teriilete. Nem hagyhattuk
tehat figyelmen kiviil, hogy a filoldgia minden bdlcsészeti tudoménnyal kiegészitd viszonyba

kertil, igy a hermeneutikai megfejtések elokészitése szempontjabol is fontos.

Mivel a ,német romantika pedagogidja” fogalom hasznalata nem tekinthetd
evidencianak, fontosnak tartottuk, hogy e problémara vonatkozd szakirodalmi utaldsok
feltarasan tal a korabeli tarsadalomtorténeti, mentalitastorténeti és pedagdgiatorténeti
folyamatokat bemutat6 szakirodalom és a kapcsolodo forrasok feldolgozasa révén értelmezziik
a Goethe-kor komplexitasat, melynek talajabol kindhetett a német romantika. Az
eszmetorténeti vonatkozasu kérdések értelmezésénél egyfeldl a német romantika eszméit
feldolgoz6 szakirodalmi munkak megéllapitasait kivantuk bizonyitani az altalunk elemzett
primer forrdsokban, masfeldl uj értelmezési tartomanyként vontuk be az egyensuly eszméjét. A
téma kutat6i altal eziddig még nem targyalt kérdést, hogy milyen valaszokat adnak a német
humanizmus bazisan keletkezé romantikus eszmekincs altal atitatott pedagogiai témaju mivek
az egyensulyvesztéshez vezetd kizsdkmanyolas, elidegenedés és eldologiasodéas problémaira,

hermeneutikai szemléletii, szovegkozeli elemzések segitségével tartuk fel.

Disszertacionkban a gyermek elvont, eszményitett alakjaval, az ,.elvi” gyermek
kérdéskorével foglalkozunk. A német romantika pedagogiaja reprezentativnak tekinthetd
alkotasainak gyermekkép szempontll elemzésénél sajat értelmezéseink mellett egy-egy
relevans szakirodalom (Bollnow, 1977; Ewers, 1989; Ullrich, 1999; Baader, 1996a, 1996b,
2001, 2002, 2004) is megjelenik. Ezekkel is tudatositjuk az altalunk kiemelt pedagogiai szerz6k
kiilonboz6 iddsikokban torténd kiilonbozo megitélését. Elemzéseink korpuszat eredeti, német
nyelvii szovegek alkotjak: Holderlin Hyperion, Ernst Moritz Arndt Fragmente iiber
Menschenbildung, Jean Paul Levana és Friedrich Frobel Die Menschenerziehung c. miivének

elemzésére vallakoztunk.

A KUTATAS EREDMENYEI

1. A német romantika pedagogiai gondolkodasara vonatkozdan
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A német romantika pedagogiai gondolkodasanak kialakulasa szerves kapcsolatban van azokkal
a tarsadalom- ¢és tudattorténeti folyamatokkal, amelyek eredményeként megsziiletett,
kibontakozott és elhanyatlott a német romantika (Németh, 1978). A felvilagosult
gondolkoddsmod térnyerése kiemelkedd szellemtorténeti fejlédést inditott el a korabeli
Németorszagban: eldszor a racionalizmust, majd a Sturm und Drang mozgalmat, végiil e kettd
meghaladasat a német klasszika humanitasidealja altal, és legvégiil a romantikat, mint a

felvilagosodas vallasos-esztétikai ellenreakciojat (Gossmann, 2006).

A felvilagosodas egy (reform)tudatos, reflektalt, programszerii iranyzat volt, melynek
egyik f6 gondolata az, hogy az értelemnek és az erénynek kellene a vilagot uralnia, hogy boldog
¢s szabad emberek élhessenek benne (Schneiders, 1995). A jog és a képzés terén megvaldosulo
esé¢lyegyenlOségre, az individuum szabad kibontakozasara iranyuld felvilagosult kovetelések,
¢s az ezekhez kapcsolddd reformmozgalmak a német nyelvteriileteken a felvilagosult

abszolutizmus keretei kozott érvényestilhettek (Diilmen, 2002).

A 18. szdzad utols6 harmadédnak pedagdgiai reformtorekvéseiben, melyeket nem lehet
elgondolni Rousseau hatasa nélkiil, kiilonb6z6 motivumok jelentek meg. Visszanyultak az
iskolaban uralkod¢ allapotok kritikdjara, a szociokulturalis valtozasokra, az (1j emberfelfogasra.
Mindezek taldlkoztak a filantropistdk nevelési és képzési alapelveiben, amelyeket az
1770/1780-as években vezettek be néhany mintaiskoldban. A filantropista reformmozgalom
1800 kortil elhalvanyult, majd az Gjhumanizmus képzésfilozofidja, valamint a herbartianizmus
vette at a helyét. A Rousseau altal felvetett kérdésre, hogy polgart vagy embert kell-e nevelni,
a filantropistak Ugy valaszoltak, hogy polgari hasznossagra kell nevelni. Ezzel ellentétben az
Ujhumanizmus az ember emberré képzését, miivelését, alkotasat tlizte zaszlajara: az

individuum, az emberi tokéletesség, a sokoldaltisag képzése volt a cél.

Az Ujhumanizmusnak nevezett német humanizmus jellegzetessége mindenekel6tt a
felvilagosodas elutasitdsa, meghaladdsa volt, legalabbis annak a forméanak a meghaladasa,
amely akkor és ott megmutatkozott. A felvildgosodas értelemkdzpontisagaval szemben
jelentkezett egyfajta vagy az ember mindent athaté élettel telitése irant. A hasznossagra valod
torekvéssel szemben megjelent a tett onértékének elfogadasa, az élet gyakorlatias, moralis
alakitasaval szemben a miivészi-univerzalis életszemlélet, a vilag és az ember kozotti szakadék
kialakulasdba val6 beletorddéssel szemben a vilagmindenséggel valo egyesiilés vagya (Eucken,

1905).



Az Ujhumanizmushoz barmely forméban kapcsoloddé német, a kanti kihivasokra
valaszold, és ennek keretében fontos pedagdgiai problémakra is reflektaldé gondolkodok
(Herder, Humboldt, Wolf, Schiller, Goethe, Fichte, Schelling, Hegel, Schleiermacher, Herbart)
kirajzolodo szellemi kapcsolddasai kijelolik annak a tudastranszfernek a terét, amelyben
kibontakozhatott a Goethe-kor szellemisége. A fentebb emlitett alkotok ko6zott fennalld
kiilonbségek, esetleges ellentétek dacara is Osszekapcsolddtak gondolati sikon, kialakult
kozottiik egy konstellacid, ami azt mutatja, hogy nehéz éles hatarvonalat hiizni bizonyos
iranyzatok kozott, s ily médon egyaltalan nem evidens az sem, hogy mit érthetiink a romantika
pedagogiaja alatt. A Goethe-kor pedagogiai kulturajaban csak lassan, de annal hosszabb tavra
tudtak gyokeret verni a romantika eszméi. Ernst Moritz Arndt és Friedrich Frobel nevelési
koncepcidi, Jean Paul nevelési regényei, Friedrich Holderlin nevelésre és gyermekképre
vonatkoz6 irodalmi vagy levelekben fellelhetd reflexioi, Friedrich Daniel Ernst Schleiermacher
korai irasai kivételével a 19. szdzad elejének képzésrdl, nevelésrdl sz616 diskurzusat leginkabb
csak kozvetve hatarozta meg a német romantika. A legfontosabb romantikus képzési és nevelési
koncepcid Frobel nevéhez kotddik. Frobel tekinthetd a romantika pedagoégusanak, mert
Ugyanakkor Frobel is részese volt annak az ujhumanista konstellacionak, melybdl a romantika

is kinott.

Németh (1978) nagyon taldloan Az elveszett egyensuly keresése korszakanak nevezte a
német romantikat, amely a két forradalom ko6zotti idészakra tehetd (1790-1840), és melyet
tobben a klasszika ellendramlatanak is tartanak. Abban minden kutatd egyetért, hogy a
romantika a felvildgosodassal, valamint a felvilagosodas kovetkezményeivel vald kritikus
szembenézés korszaka, egyfajta reakcio volt a vilag mitosztalanitasara, melyet a felvilagosodas
inditott el. A kovetkezmények kozott emlithetjiik a technikai fejlédés kérdésességét, a
kornyezetrombolast, az ember elidegenedését a természettdl €s a sajat testétdl, az individuum
szétszakitottsdgat a materializalt vilagban (Held, 2003), tehat a kizsdkmanyolast, az

elidegenedést és az eldologiasodast.

A német polgarsag kialakuldsa és emancipécidja biztositotta azt a hatteret, amely el6tt
az ember képzésének vonatkozdsiban az esztétika €s a milivészet felértékelddhetett. A francia
forradalom eszméivel valo taldlkozds ¢és intenziv foglalkozas kovetkeztében az
individualizacios folyamat nemcsak a polgari réteg képviseldinek korében indult el, hanem a
nemesi rétegben is megfigyelhetd volt ez a tendencia. A 18. szdzad végén, foként ndk altal

szervezett, divatos szalonokban polgarok és nemesek egyarant kotetleniil és szabadon



kifejthették véleményiiket irodalmi, miivészeti és részben politikai témakrol is (Diilmen, 2001,
2002). Ez jo6 példa a német romantika terében fellehetd egyfajta intézményellenes habitusra,
valamint az uralkodé norméknak, szabalyoknak valé ellenszegiilésre, ami az 1) életformak
kialakitdsaban, az uj politikai és tarsadalmi koncepcidkrdl vald eszmecserékben mutatkozik
meg (Diilmen, 2001). Egyértelmli, hogy eldtérbe keriilt az ember szubjektivitdsa és
individualitdsa. Fontossa valtak az emberi kapcsolatformak: a szeretet, a baratsag, a kozosség.
Ezek az elképzelések nemcsak személyes jelentoséggel birtak, hanem politikai relevanciajuk is
volt, hiszen egy jobb tarsadalom kimunkaléasat céloztak meg. Mindezt meg is ¢lték az exkluziv
romantikus korokben. A sajat individualitds tudatos elismerése, a kényszerektdl ¢és
hagyomanyokt6l mentes, szabad élet ¢lvezete mindenekel6tt olyan fiatal mivészek kis
csoportjat, a jénai romantikusokat érintette, akik miiveikkel és életmodjukkal bizonyitottdk az

individualités térnyerését (Diilmen, 2001).

A német romantikus kulturdlis tett fontos jellemzdje a természethez vald szoros
kapcsolodas, valamint az 1j, transzcendentalis igazsagok keresése, amelyeket a kor horizontjan
egyébként is jelenlévd metafizikai, panteista és isteni elv mellett olyan, talan szurrogatumként
is értelmezhetd forméakban taldltdk meg, mint példaul a romantikus szerelem, a természet és a
miivészet. Az esztétika volt tehat az a médium, amelyben a vilag romantizaldsa és poetizalasa
megtorténhetett (Held, 2001). A romantikus mivészetfelfogas 1ényege, hogy a vilagnak nincs
vége a foldi 1éttel, az ember bensdjében is feltarul egy végtelen vilag, melynek megmutatésa a
miivészet feladata. Fordulat kovetkezik be az értékek keresésében: a belsd értékek keresése
soran kiemelt szerephez jut a hallgatag, bensé én dinamikaja, amely a 1étalaphoz, az istenihez
valo kotddés révén a gyermekben még €l. A romantika az €16bdl taplalkozo, a kezdetihez, az
istenihez kapcsolodo kultiira. Es minden kezdetinek a tisztelete magaban foglalja a gyermek
tiszteletét. A gyermek felfedezése altal idealizalhatova valtak olyan értéktartalmak, amelyek
mar majdnem kihaltak: példaul a nyitottsag a természetfolotti vilag, a 1€lek misztériumai, a
masik ember, az Osszes ¢lolény felé, tehat a természet felé. A romantikdban a természet
nemcsak mint objektum jelenik meg, hanem szubjektumként, szinte €16 személyiségként 1ép
fel. A koltd és a milivész az a személy, aki valoban képes megismerni a természetet, hozzafér
annak lényegéhez, az dsalaphoz, és részesiil annak igazsagaban. A romantikus individualitas
egylitt jart a nagy, teljes egységben létezés iranti vaggyal, az individuum természetben, az
Abszolitumban val6 feloldodasanak igényével. A romantikus miivész, mint zseni (és mint
gondolati konstruktum) alkalmas volt az Abszolutum, a miivészet és az élet egységének

abrazolédsara, hiszen rendelkezett azzal a privilégiummal, hogy koherenciateremtd tényezd
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legyen (Held, 2003). A vizsgalat folyaman megallapitottuk, hogy a romantika
kizsdkmanyolasra adott valasza az organikus, Onzetlen kapcsolddas a természethez, az
elidegenedésre adott valasza az empatikus szeretetkapcsolat, az eldologiasodas ellenszere pedig
az Abszolutumhoz vald kapcsolodas igénye, amely egyfajta moralis fejlédés iranti igényt is

implikal.

Azt a kérdést, hogy milyen valaszokat adnak a német humanizmus bazisan keletkezo
romantikus eszmekincs altal atitatott pedagogiai témaji miivek az egyenstlyvesztéshez vezetd
kizsakmanyolas, elidegenedés és eldologiasodas kérdésére, a német romantikara vonatkozo,
fentebb ismertetett jellemzok tiikkrében, Holderlin, Jean Paul, Arndt és Frobel miivei elemzése

soran szerzett belatasaink ismertetésével kivantuk megvalaszolni.

Holderlin Hyperion c. miivében az eredetileg tokéletes, alkotoi, koltdi és vallasos
l1étforma megteremtése jelenik meg, mint a legfébb pedagogiai értékcél. Az értelmetlen és
romlott tarsadalmi jelentdl valo elfordulas €s a természetbe vald visszatérés, mint az eredettel,
a léttel valo Gjraegyesiilés és az abban megélt egyensuly keresése Holderlin utja. Holderlin
1795. szeptember 2-an Johann Gottfried Ebelnek, a Frankfurtban tevékenykedd orvosnak és
természettudosnak irt levelében részletesen targyalja neveléstani elveit, mikozben kiemeli az
empatia, a méltdnyossag, a szeretet, a kihivasokkal teli, am biztonsagos tanulasi kornyezet, a

moralis, kulturalis és szellemi ébredésre vald 6sztonzés jelentdségét.

Jean Paul Levana c. miive alapvetének szamito paragrafusai (Jean Paul, 1845, 32 — 40.
§) a nevelést ugy ragadjak meg, mint a korszellem folé emelkedés aktusat. Jean Paul szerint
gyermeket nem a jelennek kell nevelni, hanem az aktualis kor ellen kell képezni az akarat, a
szeretet €s a vallas erdsitésével. Az emberi lélek Jean Paul szamara a szellemi individualités
tartozkodasi helye, amely halhatatlan, a végtelen idealitast, az istenit tiikr6zi vissza. Az istenit
kifejez6 magasabb szellemi egységgel ellentétben az emberi organizmus tobbi eleme a végest,
a mulandot jelenti. Az isteni minden emberben kiirthatatlan 6sztonként jelenik meg. Az isteni
fényvilaggal egyiitt az ember megkapja a j6 akarasanak a képességét. Jean Paulnal a nevelés
legfobb célja a gyermekben csak csirdjaban jelenlévd bensé ember kibontakoztatdsdnak a

segitése.

Arndt Fragmente iiber Menschenbildung c. miivében egyértelmiien artikulalodik a
kiilsé tarsadalmi konvenciok nyomasa elleni ldzadas, a gépiessé valo élet (Maschinenleben), a
gépiess¢ vald hit (Maschinenglauben) kritikdja, a gondolat latszatlétének (Scheinleben des

Gedankens) tagadasa, az ¢élet (Leben) és a gondolkodas (Denken) kozott fesziilo ellentét. A
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felvilagosodassal szemben, amely azt feltételezte, hogy az ember az értelem segitségével
uralhatja a vilagot, és az értelem révén valhat istenivé, tehat az teszi naggya, amit 6nmagabol
alkotott. Arndt elutasit minden miivit, azaz minden olyan dolgot, amivel az ember 6nkényesen
beavatkozik a természet rendjébe. Ezzel egyértelmiien kapcsolodik Rousseau €s a német
romantika szemléletvilagdhoz. Az emberben megnyilvanuldé emberi 1ényege nem az értelem,
hanem sokkal inkabb a test, a szellem és a I¢lek egysége. Arndt szamdara a nevelés alapja a
természetes josag. A vildgban érzékelhetd polaritdsok bemutatasaval ¢€s a tettkdzpontl szeretet
megélésével a testi-lelki személyiség kimunkalasan faradozik, és ezzel voltaképpen a vilag
egyensulyanak a feltételrendszerét irja le. Arndt szeretet-hitvallasa nem egyfajta szentimentalis
érzésaradat kommunikacidja, hanem sokkal inkdbb annak az erdnek a kifejezddése, amely a
vilagot egyensulyban tudja tartani, és amely a jo akarasanak éltetdje is az emberben, azaz a

moralis fejlodés zaloga.

Frobel a minden dologban hat6 istenit nevezi meg a dolgok 1ényegeként, és ugy véli,
minden dolog rendeltetése az isteni kifejlesztése és bemutatasa a lathatd és a mulandoé altal.
Frobel értelmezésében a nevelés feladata is ezzel kapcsolatos: Ontudatossagra és
onrendelkezésre tanitva ravezetni az embert, mint tudatosan fejlod6, gondolkodo, tanulo 1ényt
ellentmondasmentes egysége, a 1ét értelemmel telitettsége, minden teremtmény védettsége az
isteni egészben. A nevelés feladata, hogy felemelje az embert a benne hatd isteni szabad

megjelenésének szintjére.

Vizsgalataink alapjan megallapithatd, hogy a romantikus kulturdhoz szorosan
kapcsolodo alkotok miiveiben felfedezheték azok a jelentéstani rétegek, amelyek a német
romantikus diskurzus alkotoelemei: az organikus, Onzetlen kapcsolodas a természethez, az
empatikus szeretetkapcsolat, az Abszolutumhoz valé kapcsolodas igénye, amely egyfajta
moralis fejlédés iranti igényt is implikal. A német Gjhumanizmus bazisan keletkez6 romantikus
eszmekincs altal athatott pedagdgiai gondolkodas egy olyan kommunikacids erdtér 1étrejottét
tette lehetdvé, amely az emberek kozotti 6seredeti kommunikacié (1€lektdl 1¢élekig) lehetdségét
hordozza magaban. Egy olyan pedagogia, melynek a priori-ja nemcsak a kultira atadasa, hanem

a kultara atadasa mellett az alkotoképesség kibontakoztatasa is. A német romantika

crer

2. A romantikus gyermekképre vonatkozoan
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A német romantika gyermekségrol alkotott, elvont képzddményei kapcsdn nyert
felismeréseinket az aldbbiakban ismertetjiik. A német romantika gyermekképérdl szolo
szakirodalom rendkiviil gazdag, ezért ezirdnyl kutatasunk értelmét abban lattuk, hogy
szintetizaljuk a német €s magyar nyelvli szakirodalom eredményeit, tovabba szdvegkozeli,
eredeti, német nyelvii korpuszokon végzett interpretacidinkkal hozzajaruljunk a témarél szolo
diskurzushoz. Eziranyu vizsgalodasainkat két nagyobb kérdéskor mentén végeztiik: egyfeldl az
érdekelt benniinket, milyen tarsadalom- és mentalitastorténeti folyamatok eredményeként
bontakozott ki a romantikus gyermekkép, masfeldl azt kutattuk, milyen mintazatok fedezhetok

fel a gyermekségrol valdo gondolkodasban a német romantika pedagogiai témaji miiveiben.

A romantikus gyermekkép el6torténetének bemutatasa sordn az antik  kor
gyermekeszményétdl indulva érintettlik a romantikus gyermekkép felsejlését a korai
kereszténységben, majd ramutattunk a nyugati-keresztény hagyomany gyermekképének
ambivalens jellegére, és a felvilagosodas gyermekképe utan a romantikus gyermekideologia
genezisét vettiik gorcs6 ald. Ez utdbbi kapcsan részletesen foglalkoztunk Rousseau-val és
Herderrel, majd azt mutattuk be, hogyan fejlesztette tovabb Goethe Rousseau és Herder

gyermekképét.

A német klasszika €és a német romantika Rousseau altal inspiralva életre keltett egy u.
n. gyermekség-mitoszt, amely a modern pedagdgiai gondolkodast hosszu tdvon meghatarozta.
Olyan gyermekekrdl és gyermekkorrol szolo elképzelések és eszmék képezik a gyermekség-
mitoszt, amelyek a 18. szazad végén ¢€s a 19. szazad elején alakultak ki, és amelyek kiilonb6z6
variaciokban jelentek meg Herdernél, Goethénél, Schillernél, Holderlinnél, a Schlegel

fivéreknél, Tieck-nél, Runge-nal, Schleiermachernél és Frobelnél (Baader, 1996a).

Amikor a gyermekség-mitoszrol beszéliink, egy olyan latdsmodrol van szo, aminek
alapjan a gyermek isteni eredetii, szent Iény, akiben mar csirdjaban minden jelen van, amit aztan
a gyermek Onalloan kifejleszthet magaban. A nevelés terén ennek olyan kovetkezményei
vannak, hogy a gyermeket tisztelni kell, és biztositani kell szamara egy 6vo-védd teret, ahol

er6it lehetdleg akadalytalanul és onalldan ki tudja bontakoztatni (Baader, 2002).

Hermeneutikai szemléletli szovegelemzéseinkkel parbeszédbe kivantunk l1épni négy, a
német romantikus kultarahoz kapcsolddo, pedagogiai témakrol gondolkodd alkotd (Friedrich
Holderlin, Ernst Moritz Arndt, Jean Paul, Friedrich Frobel) miivével, hogy megvizsgaljuk,

milyen mintazatok rajzolddnak ki a szovegekben a gyermekkép kapcsan.
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Holderlin, a német klasszika ¢és romantika ko6zott kialakulo ,.értékvilag” kiemelkedd
koltéje megalkotja a romantikus gyermekidedl korvonalait. A gyermek szamara nemcsak —
mint Rousseau-nal és Herdernél — a még nem elidegenedett, onmagaban egységet alkoto,
eredeti ember, hanem isteni l1ény is, aki még tudattalanul, a 1ét 6smélyén, egyensulyban, az
Abszolutummal valdo egységben ¢l. A gyermek istenitése Holderlin pedagogiai
gondolkoddsmodjanak kovetkezetes eredménye. Ebbdl bontakozott ki a romantikus
gyermekkép, melynek kozponti eleme az eredetileg tokéletes, teremtd, koltéi és vallasos
létforma. Holderlin gyermeki 1étforméja a természettel é€s a transzcendencidval valo
kapcsolatbdl kilépett €s igazi hitvallasatol elidegenedett ember szétszakitottsaganak az
ellentéte. A gyermek még nem hasonlott meg 6nmagaval, nem ismeri az individualizacid
tragikumat. Holderlin szerint, amikor az ember kilép az isteni élet univerzalis 0sszefiiggésébol,
a metafizikai arvasag tragikus allapotat éli at, mely gondolat a német romantika egyik
alapgondolata. A vallasos tapasztalat ujrafelfedezése, ami a szép és az igaz jelenlétében, a
gyermekkel vald szeretetteljes talalkozasban bontakozik ki, visszavezeti az Onmagaban
meghasadt embert a mindenséggel valo egység utjara, amelyben gyermekként még benne élt.
Az eredettel, a 1éttel vald Gjraegyesiilés és az abban megélhetd egyensuly keresése Holderlin
utja. Ez a befel¢ vezetd Gt a romantika filozofidjdban is visszakdszon. Holderlinnél a
gyermekkorra, mint biintelen, szabad létre vald visszaemlékezés az ember Paradicsomba valo
visszavagyasat mutatja. A gyermek ,szEép ember”, aki a pillanat végtelenségében
halhatatlannak érzi magat, Istenhez hasonlatos. Ezzel felcsillan annak a reménye, hogy az
ember természethez valo visszatérése €s a szeretetben vald Gjramindsiilése altal az emberiség

belép a masodik gyermekkorba, mikdzben visszafiatalodik eredeti istenségéhez.

crer

gyermekszemlélet, melynek alapja a gyermek, mint szent és eredendden tokéletes lény. A
Levana c. miiben kifejtett, gyermekre vonatkozd metafizik4janak lényege, hogy a gyermek
életének elsd pillanatdban mar adott a tiszta én, a végtelen szellemi személyiségmag, annak
teljes kiterjedésében. Az emberi teremtéstorténetben a sziil6ké a teremtd szerep, mig Jean Paul
szamara az élet sziiletése az isteni epifanidja, a végtelen idealitas ,,sugarvillanasa” a véges vilag
anyagisagaban. Minden egyes ember ,,0spillanataban” eldszor az isteni fény individualizacioja
torténik meg, ami megeldzi az anyaggal val6 taldlkozast. Az isteni fény ,,én-sugarként” 1ép be
a testi vilagba, és igy keletkezik a metafizikai individualitas, amely megeldzi az életet, és a

halalon tul is megmarad.
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A gyermeki test teremtéstorténete a foldi létben zajlik le. E folyamatban az ember
individualitds az ,,6s-pillanatban” egymasra talal. Az ember bensd, szellemi fényvilaga
transzcendentalis természetll, és a gyermek lelkében kap helyet, még mieldtt a gyermek énje
kialakul. A gyermekkor szentsége metafizikai értelemben a tisztasdgot €és a bilintelenséget
foglalja magaba. Jean Paul reflexioi a gyermekkorrol annak a vezérgondolatnak a jegyében

sziilettek, hogy meg kell menteni az emberben 1év0 isteni magot.

Arndt a Fragmente tiber Menschenbildung 1-11. ¢. miivével a romantikus pedagogia
egyik alapmiivének szamit, amely Frobel pedagdgiai gondolkodasara is nagy hatast gyakorolt.
A romantikus gyermekidealt nemcsak esztétikai, hanem pedagdgiai szempontbdl is kidolgozta.
A képzés folyamata azt jelenti Arndt szdmara, hogy valaminek a képévé kell tenni az embert,
tehat itt nem a beliilrdl torténd kibontakozasrdl van sz6. Nem egy masik ember példdjara kell
megalkotni a tokéletes embert, hanem az ember ndla a vilag képe kell, hogy legyen. A monista
antropologia gondolatkéréhez kapcsolodva Arndt szamara az ember egy mikrokozmosz, egy
nagy tikor, amely sok kis tiikor tartalmat siiriti magaba. Az emberben ily moddon
visszatiikrozddik a vilag, és mint megismerd 1ény felfogja a tiikr6zddéseket, melyek tiikrévé
valik, s kettds tiikr6z0dés jon 1étre. Az ember minden egyes 1ényben felismeri az egész vilagot,
de a vilagban, mint az egyes lények Osszességében felismeri minden lehetséges tiikrozddés,
minden lehetséges megnyilvanulds és szempont sokasagat is, ami az Univerzumban

eléfordulhat. Az €16 tiikroz6dések folyamata maga az élet.

Arndt az emberi fejlodés 1ényegét a novényi ndvekedésben latja. A kisgyermekkorban
a virag szinte teljesen érintetlen bimbo, a fi mar kinyit néhany bimbdlevelet, az ifju pedig mar
a z0ld bimbolevelek nélkiil hagyja, hogy a Nap siisse a szirmokat. A férfikorban kinyilik a
virdg, idoskorban pedig bekdszont az alkonyat, €s a sotétben minden virdg Osszehuzza a
szirmait. Ez a hasonlat-sor plasztikusan mutatja az organikus fejlodést, az életet, annak

folyamatos mozgésaban.

Frobel felfogasa szerint a gyermek lelkében még Gssze van kapcsolodva a vilag
szellemi-isteni Osalapjaval. ,,Felsbbrendiisége” mosolyaban, dsbizalmaban, sejtéseiben és
jatékanak teremtd erejében jut kifejezésre. A gyermekkel vald jatékban és beszélgetésben a
feln6tt ujra visszatalalhat a benne 1évé megrendiilt gyermekhez, s egyidejiileg ujra egészséges
és egész tud lenni. Visszatér az életegységhez, a lények és a dolgok szellemi-isteni
Osszefiiggésének tapasztalatahoz. A gyermek tehat nem a még nem kész emberi 1ény, akinek
nevelésre van sziiksége ahhoz, hogy érett legyen, hanem eredetisége miatt a felndttek
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példaképe. A gyermekek nevelése tehat magaban hordozza a felnéttek utdénevelésének az

esélyét.

Elemzéseink soran feltartuk, hogy mind a négy romantikus pedagogiai gondolkodoé az
abszolut gyermek évezredes eszméjét hozta Ujra felszinre: az isteni gyermek, mint a felndttek
evilagi megvaltdjanak eszméjét. Az eredetre, az eredetire iranyul6é romantikus 1élek szamara a
gyermek a természetesség, az ¢€letteliség, a teremtés, a 1étalappal valdé kozmikus kapcsolodas
szimboluma. Nem véletlen, hogy a torténelmi reformpedagogia kdozponti eleme a romantikus
gyermekszemlélet. A gyermekbdl kiinduld intuicioval feltarul egy pedagogiai t, amely
kivezethet a modern tarsadalom aszimmetriaibol, a részekre bomlasbol, eltavolit az értékekkel
kapcsolatos kérdésekkel szemben immunissa tevé gondolkodasmodtol. A gyermek
,Visszavardzsoldsa” a természetbe, valamint a pedagogiai helyzet empatikussé alakitasa altal a
nevelés betdltheti kozosségképzd funkcidjat. A gyermekkel vald autentikus banasmaod révén

ujra megtapasztalhat6 az eredeti egészlegesség ¢€s teljesség, a még nem elidegenedett élet.

A német romantika életvildganak dbrazolasanal is kivilaglott, hogy a megkett6zottség a
modernitas (€s ezen beliil is a premodern) kordnak tiinete: az Isten és a metafizikai értelemben
arvasagra itélt ember; az individuum és a kozosség; az anyag és a szellem; a moralis idedl és az
ember altal érzékelt valosdg. Ezt a megkettdzottséget kivantdk feloldani a romantika
gondolkodoi, pedagdgusai, és ez az egyensulyi allapotra torekvés manifesztalodik a romantikus

gyermekképben is.
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