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A témavalasztas indoklasa

A koznevelésben az oktatds eredményességmérése a tanuld dolgozatanak értékelésétdl a
nemzetk6zi mérésekig jol kidolgozott, az eredmények érdeklddésre, kozérdeklédésre és a
dontéshozok figyelmére tartanak szamot. A nevelés eredményességének mérései ezzel szemben
ritkak, kevésbé ismertek, esetleg nem mutatnak tal a tanuldk iskolahoz vald viszonyanak
elemzésein.

Munkamban meg kivantam valositani az intézményes nevelés eredményességmérését. A
nemzetkdzi és magyar irodalombol ugyanis nem iskolamodellek kiilvilag felé¢ deklaralt
onképének, identitasképzo Onbemutatasanak, oktataselméleti vonatkozasoknak,
szocializalassal kapcsolatos célkitlizéseinek teoretikus leirasai, hanem 0Osszevetd jellegii
empirikus eredmények hidnyoznak. A vizsgalat ezért korszerii pszichometria, sziikebben, a
téma okan pedagometria: a mérés nem eszméken, hanem empirian alapul.

A kutatds magyar és nemzetkozi tapasztalatok figyelembevételével sajat fejlesztésii
mérdeszkozt alkalmazott. Az iskolamodellek 6sszehasonlithatosagat biztosito, e célra fejlesztett
komplex mintavételi eljarast alapjan az adatfelvételben az orszag 29 intézményének 30
telephelye vett részt, 1367 tanuld és 1228 sziil6 valaszolt kérdésekre, oldott meg kiilonb6zd
feladatokat. A tanul6 személyiségét meggy6z6dés és értékorientacios, motivum és az életmodot
iranyit6 életeszmény, valamint tevékenységvizsgalatokkal, a tanulokdzosséget a csoport
tevékenységrendszerének szinvonaldn, dnkorméanyzatdnak szintjén, a kozosségben kialakult
kozvélemény ¢és értékrend mindségén keresztiil ismertem meg. Az eredmények
érvényességének biztositdsdra a tanuld szociodkondmiai stituszat és a csaldd nevelési
értékorientacioit is vizsgaltam.

A nevelés eredményén nem a tanuldk szocidlis készségeinek, tarsadalmi igazsagossagrol
alkotott véleményének, klimakérdésekhez vald hozzaallasanak vagy iskolai hidnyzasainak
alakulasat értettem, a nevelésieredmény-vizsgalatban a tobbségi, katolikus és Waldorf-
iskolamodellek egyént szocializalé hatasainak kiilonbségeit kerestem. A mérés fokuszaban
tehat az iskolamodell személyiségformald hatdsanak kimutatdsa allt, de ,,nevelési eredmény”
alatt nem valamely konkrét értékrendszerhez vald viszonyitds eredményét, hanem a tanuldk
moralis gondolkodasanak, attitlidjeinek és cselekvésének alakuldsat értettem.

A kutatas targyaval kapcsolatba hozhatok a tanulok iskoldhoz és tanuldshoz fiiz6d6
viszonyanak, a pedagdogusokrol alkotott véleményének és annak hatasainak, az iskolai 1égkor
¢s a tanuldi eredményesség kapcsolatanak, a szocidlis és affektiv kompetencianak kutatasi
teriiletei. Ezért nevelési vizsgalat, neveltségi szintvizsgéalat, nevelésieredmény-vizsgalat
megnevezésekkel a magyar munkdk egy jelentds része e teriiletekhez kapcsolodott. A
nevelésieredmény-vizsgalatot azonban indokoltabbnak tartottam a tanuldk 6sztonzd-regulald
kompetenciai szerint tematizalni. Ezért a kutatds elsésorban a tanuldk szokasainak,
¢leteszményeinek és meggy6z6déseinek megismerésére iranyult.

A vizsgilat leiro, keresztmetszeti, ex post facto. A vizsgalat tobb sikon valosult meg, tobb
tanuloi pszichés konstruktumra iranyult. A mérés eldtt elképzelhetdnek taldltam, hogy nem
minden vizsgalt sik és pszichés konstruktum tekintetében lesz kiillonbség az iskolamodellek
tanuldi bazisa kozott. Ezt az eldzetes elképzelést a kutatds megerdsitette: a 1ényeges eltérések
ellenére szamos esetben a katolikus és tobbségi iskolamodellek kozott kiilonbség nem volt
kimutathatd. Tovabbi esetekben, Iényegesen kiilonb6zd tanuldsi kornyezeteik és nevelési
koncepcioik ellenére a harom iskolamodell k6zott sem volt kiilonbség regisztralhato. A mérési
eredmények tehat visszaigazoltak azt a vizsgalati kiindulépontot, miszerint értelmes feltenni a
kérdést: a kiilonbozé iskolamodellek a tanuldi személyiség- ¢€és kozosségformalddast
kiilonb6zéen moderaljak?



Az értekezés felépitése

A kutatas a kdvetkezd kutatasi egységeket tartalmazza. A témavalasztas indoklasat kovetden a
konceptualizalas fejezetben az egyes iskolamodellek nevelési hatasrendszerrel kapcsolatos
markéns kiilonbségeinek meghatdrozasa, a témahoz kapcsolddd fogalmak bemutatdsa és a
vizsgalatban hasznalt fogalomhasznalat ismertetése jelenik meg. A harmadik fejezet mutatja be
a hipotéziseket, amit a méréeszkoz fejlesztésének leirdsa kovet. Az otodik fejezetben a
mintavétel stratégiai szerepelnek. Ezt koveti az adatok bemutatasa. A hetedik fejezetben
mutatom be a minta demografiai jellemzdit, ezutan jelennek meg az egyes tematikus elemzési
blokkok. Az elemzés mddszereit minden esetben e tematikus blokkok elején, az eredmények
elétt adom meg, majd az adott témaban az iskolamodellek kiilonbségeit keresem. Az
iskolamodellek tanul6i személyiségformalodasban betoltott moderald szerepét strukturalis
egyenletekkel torténd modellezés (SEM), tobbcsoportos utvonalelemzés (MGA) és tobbszords
linearis regresszio (MLR) ismerteti. Az elemzést diszkusszio, 0sszegzés €s ajanlas zarja.

A kutatas kérdései és hipotézisei

(1) Milyen kiilonbségek vannak a tobbségi, a katolikus és a Waldorf-iskolas tanulok moralis
gondolkodésaban, attitlidjeiben és cselekvésben, a tanulokozosség formaldédasaban? Hogyan
alakulnak a sziilok neveléssel kapcsolatos nézetei a kiilonb6z6 iskolamodellekben? (2) Az
iskolamodell  befolyasolja a tanulok moralitdssal kapcsolatos  konstruktumainak
Osszefliggésrendszerét? (3) Mennyiben befolyasolja a sziilé nevelési stilusa, a kiilonb6z6
demografiai jellemzdk €s az iskolamodell a tanulok moralitassal kapcsolatos konstruktumait?

Az iskolamodell moderalo hatast gyvakorol a tanulok mordlis gondolkoddsara.
K1/1: Hogyan itélik meg az iskolamodell tanuléi a norma megszegése utjan valé egyéni
elényszerzést, a jogtalan eldnyszerzés hatasat a normat elfogadok helyzetére, a normaszegés
hatasat a szabalyszegd személyiségfejlodésére?
K1/2: Hogyan alakul az iskolamodell tanuldinak moralisfogalom-ismerete?
H1/3. Az iskolamodell, a csalad demografiai valtozoi és nevelési klimaja hat a tanulok moralis
meggydzddéseire.
K1/4: Hogyan itélik meg az iskolamodell tanuldi az életvezetéssel és személykozi konfliktusok
megoldasaval kapcsolatos sikerkritériumokat?

Az iskolamodell moderdld hatast gyvakorol a tanuldk mordlis attitiidjeire.
H2/1. Az iskolamodell, a csalad demografiai valtozoi és nevelési klimaja hat a tanuldok
moralisfogalom-értékelésére.
H2/2: Az iskolamodell, a csaldd demografiai valtozéi és nevelési klimdja hat a tanulok
moralisszituacio-értékelésére.
K2/3: Hogyan alakulnak az iskolamodell tanul6inak életeszményei?
K2/4: Hogyan alakul az iskolamodell tanuldinak szocialis distanciaja?
K2/5: Hogyan alakul az iskolamodell tanuldinak a rendezett csoportos, iskolai tanulasi helyzet
okairol alkotott véleménye?

Az iskolamodell moderalo hatast gyvakorol a tanulok mordlis cselekvésére.
H3/1. Az iskolamodell nevelési koncepcidja szerint jelentés kiilonbség van a tanuldk iskolai
feladattal kapcsolatos, egyiittmiikodési helyzetben tanusitott magatartasi sajatossagai kozott.
K3/2: Hogyan itélik meg az iskolamodell tanuldi a kiilonb6z6 barat-tipusokat?
K3/3: Hogyan alakulnak az iskolamodell tanuléinak szokasai?

Hogyan alakul az iskolamodell tanuldkozossége tevékenységrendszerének  és
onkormdnyzatanak szintje, a kozosségi megmozduldsok élményértéke?

Hogyan alakul az iskolamodell tanuldkozosségénél a kozvélemény és értékrend mindsége?
K5/1: Hogyan alakul az iskolamodell tanuldinak viszonya az osztalykdzdsséghez, iskolai
tudashoz, iskolai feladatokhoz, tanarokkal vald egyiittmitkodéshez?




K5/2: Hogyan alakul az iskolamodell tanuloinak viszonya a tanulashoz, munkahoz, egészséges
¢letmdodhoz?

A kutatas modszertana

A kutatas nem kevert modszertanon (mixed methods research), hanem t6bb modszertanon
(multimethods research) alapul, benne a kiilonb6zé modszerek Osszehangolasa nem cél. A
részletes modszertani attekintést az 1. tablazat mutatja be.

1. tablazat A kutatas modszertani repertoarja

Vizsgalt teriilet Vizsgalat modszerei
Erko.lcmdllerp’m & Szovegelemzés hierarchizalt deduktiv kodrendszer segitségével
diszkusszio
Moralisfogalom-ismeret PCA CFA Kruskal-Wallis — Mann-Whitney
proba proba
Moralis meggy6z6dések PCA CFA Kruska!-WaIIIS Mann-\{Vhltney
préba proba

Sikerkritériumok Kétlépéses klaszterelemzés Khi-négyzet proéba
Mor'f1h§fogglom- PCA CFA Kruska! -Wallis Mann-Whltney
értékelés préba proba
MOI"E?.IIS’SZItl,laCIO- PCA CEA Kruska! -Wallis Mann-Whltney
értékelés préba préba
Wilcoxon-féle
Eleteszmények Friedman-proba el(?] e{e S KrUSka!_WaIIIS Mann-Whltney

rangszamosszeg- préba préba
préba

Mann-Whitney

Szocialis distancia Megoszlasok Kruskal-Wallis proba proba
iy . Korreldciok, Wilcoxon-feéle 1 skal-wallis
Tanulasi helyzet okairdl s eldjeles ;
o 2 parcialis PCA A préba, Mann-
alkotott vélemény L, rangszamosszeg- . ]
korrelacio . Whitney proba
proba
Baratvalasztas Megoszlasok Khi-négyzet proba
Szokasok PCA Hierarchi kusr Khi-négyzet proba Korrc;laQos
klaszterelemzés matrix
Tevelfenyseg’rendszer ©s Gyakorisagok Szentimentek
onkormanyzat
Kozvélemény és L . . .
értékrend Kép- és metaforavalasztasok Megoszlasok
Sziiléi nevelési . .
dimenziok, PCA CEA Kruskf(!)iD\QVallls Mann—r\(()\lljllltney
kontrollvaltozok P P
Az iskolavalasztast
befolyasold sziildi Utelemzés Moderalt mediacio
valtozok
A tanul6i
osszefuggesr’en('iszer tfobbcsoportors Korrelacios matrix ~ Khi-négyzet proba Fisher Z,_ .
kiilonbségei utvonalelemzés transzformacio

iskolamodellek szerint

A tanulok konstruktumait
befolyésold tényezdk

Tobbszoros linedris regresszid

PCA.: feltaro6 faktorelemzés, CFA: megerdsitd faktorelemzés



Tézisek

1. Tézis A Waldorf-iskolas tanulok moralis gondolkodasa inkabb szocialis, a katolikus
iskolas tanuloké inkabb moralis szinezetii.

Erkolcsidilemma-diszkusszioban minden tanuldé a norma megszegése utjan vald egyéni
elényszerzést a harom vizsgalati sik koziil a legkevésbé utasitotta el. Az iskolamodellek koziil
a tobbségi iskolasok a legkevésbé, a Waldorf-iskoldsok a leginkabb elutasitok a dontést illeten.
A jogtalan elényszerzésnek a normat elfogadok helyzetére torténd negativ hatasanak elutasitasa
a masik két vizsgalati sikhoz képest kozepes. A torténetben szereplok megoldasmodjat a
katolikus iskolasok leginkabb moralis indoklassal, a Waldorf-iskolasok leginkabb szocialis
indoklassal utasitjak el. A normaszegés hatranyos hatasit a szabalyszegd
személyiségfejlddésére minden tanuld a leginkabb negativan itélte meg. Az elutasitds
indokaban az iskolamodellek ko6zott a harom torténet koziil a legcsekélyebb az eltérés,
mindharom iskolamodell tanuldinak elutasitidsa moralis jellegli. Az eredmények szerint a
tanulok percepcidjaban a normaszegéssel elért egyéni elonyszerzés jelentdsen elfogadhatdbb,
mint a normaszegés kovetkezményeként bealld személyiségfejlodési deficit. Az eredmények
értelmezésénél fokozottan figyelembe kell venni, hogy az iskolamodellek kozotti eltérések
mértéke 5-15%, vagyis a kiilonbségek kisebb mértékiiek.

2. Tézis A moralis fogalmak ismertsége a harom iskolamodell koziil a Waldorf-iskolas
tanulék esetében a legmagasabb.

Az iskolamodellek ko6zott szignifikans kiilonbség jelentkezett a jellemesség, gonoszsag ¢€s
énkozpontisag alskaldknal, tovabba az Osszes fogalom ismereténél. Az eredmények alapjan
minden esetben a Waldorf-iskolakban magasabb a szavak ismertsége. Nem talaltam azonban
szignifikans kiilonbséget a humanussag, illetlenség és josag alskalaknal. A kimutatott
kiilonbséget okozhatjak az iskolamodell pedagogiajanak Iényeges elemei, a mindennapi mesék
¢s torténetek, vagy a szililok magasabb iskolai végzettsége. E16bbi esetben az eredmények arra
utalnak, hogy a népmesék és tiindérmesék a miivészetek erejével formaljak a moralis fejlodést

(Lewin 2020).

3. Tézis A tobbségi iskolak tanuloi a baratsagossag, szociabilitas és onfejlesztés moralis
meggy6z6dés dimenziokat a masik két iskolamodellhez képest szignifikansan kevésbé
pozitivan itélik meg. A Waldorf-iskolas tanulok a katolikus iskolas tanulokhoz képest
szignifikansan pozitivabban csak a szociabilitas dimenziot itélik meg.

A vizsgalt korosztidly valamely moralis meggy6zddése leginkdbb azokban az esetekben
vagylagos, vagyis a meggy6z0dés cselekvéses kimenete akkor opciondlis, ha a cselekvés
ellentétes az Osztonkésztetésekkel, tehat erdfeszitést igényel. Az egyén ebben az esetben
cselekvéses szinten — nem ideszamitva az egoisztikus dntetszelgést — szociomoralisan nyilvanul
meg. Ezt a kovetkeztetést erdsiti, hogy a tanulok megitélésében a legkevésbé opcionalis a
segitség megkoszonése. Ebben az esetben az egyén a kedvezményezettje masok szociomoralis
viselkedésének, az erre adott reakcid nagyobb erdfeszitést nem igényel, illetve tovabbi
segitségnyujtast, elfogadast 6sztondzhet.

4., Tézis Az életvezetés ¢és személykozi konfliktusok megoldasaval Kkapcsolatos
sikerkritériumok szerint a Waldorf-iskolas tanulok a legkevésbé, a katolikus iskolak
tanuloi a leginkabb konstruktiv-normakovetéek.

A sikerkritériumok szerint képzett asszertiv, alkalmazkod6 és konstruktiv-normakdvetd
csoportok iskolamodellek k&zotti megoszlasai nagysagrendileg megegyeznek. A tobbségi €s
katolikus iskolak csoportok k6zotti megoszlas tekintetében hasonlok, mig a Waldorf-iskolasok



konstruktiv-normakovetd csoportjuk masik két csoporthoz viszonyitott kiilonbségét
megkozelitéen egyenld mértékben elosztjak asszertiv €s alkalmazkodé csoportjaik kozott.

5. Tézis A moralisfogalom-értékelés dimenzioi koziil a katolikus iskolasok a gonoszsagot,
énkozpontiasagot és illetlenséget a legkevésbé pozitivan, a humanussagot és josagot a
leginkabb pozitivan itélik meg. A Waldorf-iskolasok ezzel ellentétesen, a gonoszsagot,
énkozpontiasagot és illetlenséget a leginkabb pozitivan, a humanussagot és josagot a
leginkabb negativan itélik meg. A Waldorf-iskolas tanulok esetében a szociabilitas nem
egy kozos értékrenden, hanem valamely kozos tevékenységen alapulo kozosséget jelent.
A jellemesség dimenzi6 tanuloi megitélésében az iskolamodellek nem kiilonboznek. A tobbségi
¢s katolikus iskolak kozott kiilonbség csak a gonoszsag, énkdzpontisag €s josag értékelése
kozott van, a gonoszsagot és énkdzpontiisagot a katolikus iskolds tanulok a tobbségi iskolas
tanuloknal negativabban, a jésagot pozitivabban itélik meg. A tobbségi és katolikus iskolasok
kozott a humanussag ¢€s illetlenség dimenziok esetében nincsen eltérés, ami arra utal, hogy a
humanussag ¢s jellemesség egyetemes értékek, nem kapcsolddnak jelentdsebben a vilagnézeti
katolikus és tobbségi iskolds tanuldk kozotti, tendencidba nem ill6 hasonld megitélését a
vizsgalati személyek életkoraval kisebb részben lehet magyardzni, de a jelenség megértése
tovabbi vizsgalatot igényel. A josag dimenzidt leginkdbb pozitivan, a gonoszsag ¢és
énkozpontusag dimenzidkat leginkabb negativan a katolikus iskolas tanulok itélték meg, ami a
pedagdgiai modellt igazolja.

6. Tézis A moralisszituacio-értékelés kontrollalatlansag, megbizhatdosag és szabalyszegés
dimenzioi koziil a katolikus iskolas tanulok a kontrollalatlansagot és szabalyszegést a
harom iskolamodell koziil a leginkabb negativan, a megbizhatésagot a leginkabb
pozitivan itélik meg. A Waldorf-iskolas tanulok a moralis szituaciokat ezzel ellentétesen,
vagyis a kontrollalatlansagot és szabalyszegést a leginkabb pozitivan, a megbizhatésagot
a leginkabb negativan itélik meg. A tobbségi iskolas tanulok a masik két iskolamodell
kozott helyezkednek el.

A tanulok megitélésében az egészséges ¢letmdd, munka €s tanulas kategoridinak cselekvéses
megnyilvanuldsai a leginkdbb megosztok. Tehat a tanulok az egészség érdekében torténd
sportolast, a szorgalmas tanulast a legpozitivabban, majd a dolgozat csaléssal torténd megirasat,
a tanitas eldtti étkezést és a napi rendszerességli édességfogyasztast feltételesen, vagy-vagy
modon itélik meg. Az eredmények arra utalnak, hogy a vizsgalt korosztaly az idea és a
cselekvéses megnyilvanulas kozott differencial.

7. Tézis A tanulok deklaralt életeszményei és szokasai elhanyagolhatd, jelentéktelen
mértékben fiiggenek o0ssze. Az életeszmények a harom iskolamodellben hasonléoan
alakulnak. Szokasaik szerint leginkabb célorientaltak és szocialisak a katolikus iskolas
tanulok, legkevésbé célorientaltak és szocialisak a Waldorf-iskolas tanulok. Leginkabb
fesztelenek a tobbségi, legkevésbé fesztelenek a Waldorf-iskolas tanulok. Legkevésbé
mérsékeltek a tobbségi, leginkabb mérsékeltek a Waldorf-iskolas tanuldk.
A Waldorf-iskolas tanuloknal legfontosabbak a talalkozas ismerdsokkel, konyv-festmény-zene,
szabadsag, pihenés, szérakozas eszményei, amely esetekben a tobbségi és katolikus iskolasok
megitélése kozott alig van kiilonbség. Figyelemre méltd, hogy a Waldorf-iskolas tanuloknal a
boldogsag utdn legfontosabbnak itélt eszmény, azaz a taldlkozas ismerdsokkel magasabb
értéket vesz fel, mint a csalad.

A katolikus pedagogia szempontjabol pozitiv magyarazat szerint az iskolamodell elénye a
tanulok célorientalt és szocidlis csoportban vald nagyaranya képviselete miatt egyértelmii. Az
eredmények alapjan a katolikus pedagogia a személyiséget szocialisan értékes, de egyénileg is



eredményes iranyba formalja. A katolikus pedagdgia szempontjabol negativ magyarazat szerint
a szorgalmas tanulas és sportolas utan a tanuloknak ereje és ideje csak tévénézésre marad,
szocialis életiik pedig a k6zosségi oldalak hasznalatara szikiil.

A Waldorf-pedagogia szempontjabol pozitiv magyarazat szerint a mérsékelt csoportban
vald nagyaranyu képviselet oka az, hogy a tanulok az iskoldban sokrétiien kielégiilnek.
Tanulnak, sportolnak, de nem célorientaltan: pihennek, de nem a televizi6 és szamitogép elott.
Nem toltik tele az életiiket programokkal, nincsenek folyamatosan kapcsolatban masokkal. A
Waldorf-pedagdgia szempontjabol negativ magyarazat szerint a mérsékeltség fogalmaval
megjelenitett €letvezetési jellemzok a versenyképesség romlasdhoz, a tanuld esetleges
tehetségének fel nem ismeréséhez, illetve altaldban kiaknazatlansdghoz vezet.
szempontjabol pozitiv magyarazat szerint 8 mérsékelt csoportban vald Kisebb aranyu képviselet
oka az, hogy a tanuloknak lehet6sége van valamely tevékenységben kiemelkedni, ennek
hianyaban azonban nincsenek teljesitménykényszer hatasa alatt. A tObbségi pedagdgia
szempontjabdl negativ magyarazat szerint a fesztelenség orientalatlansagot jelent, ahol a
rendelkezésre all6 id6t szamitdgépes jatékok, szorakozas €s tilzott mértékli pihenés tolti ki.

Az eredmények a mas esetekben is jelentkezd tendencidkat erdsitik: a tobbségi iskola a
masik két iskolamodell k6z6tt helyezkedik el, mikozben a Waldorf-iskolas tanulok elsésorban,
de nem kizardlag az élet 6romei, a katolikus iskolas tanuldk elsdsorban, de nem kizardlag az
¢let feladatai felé¢ orientalodnak.

8. Tézis Az értelmi sériiltek, mas vallisiak és mas anyanyelviiekhez mért szocialis
distancia szerint a tobbségi és Kkatolikus iskolak a megitélések tendenciaiban nem
kiilonboznek. A Waldorf-iskolas diakok koérében a jobb tanulmanyi teljesitmény
nagyobb, a magasabb évfolyam kisebb szocidlis distanciaval jar egyiitt. A katolikus
iskolas diakok korében ezzel szemben a jobb tanulmanyi teljesitmény kisebb szocialis
distanciaval, az évfolyam novekedése azonban csekélyebb mértékben kisebb distanciaval
jar egyiitt.

Mindkét iskolamodell tanuloinal az értelmi sériiltekhez nagyobb a tarsadalmi distancia, a mas
vallasuak ¢és mas anyanyelviiek elfogadasaban pedig nincsen kiilonbség. Modositott Bogardus-
féle szocialis distancia-skalaval Kovacevi¢ és Radovanovic (2020) is azt mutatta ki, hogy a
tanulok a legnagyobb szocidlis tavolsagot az autizmussal ¢élokkel szemben hataroztdk meg. A
Waldorf-iskolas tanuloknal a masik két iskolamodellhez hasonléan az értelmi sériiltekhez
legnagyobb a distancia, azonban a Waldorf-iskolasok a mas anyanyelviieket jobban elfogadjak.
Mivel a Waldorf-pedagogia e targyban programszertien és altalanossagban specialis iizenetet
nem kozvetit a tanulok felé, a Waldorf-iskolas tanulok jobb elfogadasat a mas anyanyelviiekhez
a szilék magasabb tarsadalmi statusza és iskolai végzettsége, vilagnézetének
személyiségformalo hatasa, vagy az els6 osztalytol folyo két idegen nyelv oktatasa okozhatja.
A két Osszefliggés alapjan a Waldorf-iskolas tanulok esetében a magasabb intellektudlis
teljesitmény noveli, a katolikus iskolas tanulok esetében csokkenti a szocialis distanciat, vagyis
a Waldorf-iskolasok kevésbé, a katolikus iskolas tanulok jobban elfogadok lesznek. Az
eredmeények cafoljak, hogy a katolikus iskolamodell fokozna tanuloi szegregal? attitiidjeit.

9. Tézis A katolikus és tobbségi iskolas sziilok és tanulok a csoportos tanulasi helyzet okat
inkabb az onfegyelemben, 6sszpontositasban, nyugalomban, tanulasban és szorgalomban
latjak. Ettol kiilonbozik a Waldorf-iskolas sziil6k és tanulok oktulajdonitasa, ugyanannak
a csoportos tanulasi helyzetnek az okat inkabb a kényszerben, figyelmetlenségben,
stresszben, magoltatasban és elnyomasban latjak.

A sziil6 és tanulo véleménye kozott a tobbségi és katolikus iskoldk esetében négy, a Waldorf-
iskolak esetében harom esetben van kiilonbség. A tobbségi és katolikus iskolaknal a sziild ért



inkabb egyet a pozitiv konnotacidoval, mig a Waldorf-iskoldkban a sziilék véleménye
negativabb. A kényszer-onfegyelem ellentétpar tekintetében a tanulo és sziilé véleménye kozott
kiilonbség csak a Waldorf-iskolak esetében van: mindkét fél inkabb kényszernek itéli a
csoportos tanulasi helyzetet, de a Waldorf-iskola sziil6i kore fokozottan. A tobbségi és katolikus
iskolakban inkdbb pozitivan itélték meg a tanulasi helyzetet, a Waldorf-iskolas sziilok
megitélése ebben a kérdésben a leginkabb negativ. Mivel a Waldorf-iskolas sziilok a tanuloknal
negativabban itélték meg a helyzetet — mig a két eredmény viszonya a tobbségi és katolikus
iskolaknal forditott —, a Waldorf-iskolak esetében a sziilé nem, vagy kevésbé a tanulo altal
tapasztaltak alapjan formalja véleményét. A masik két iskolamodellnél a sziilo idealisabb
elvarasaihoz kapcsolodik a szerényebb tanuldi megitélés.

10.Tézis A harom iskolamodell tanuléinak baratvalasztisa kozott jelentés kiilonbség
nincsen.

Altalanosan igaz, hogy a vizsgalt korosztaly tanuléi a megérté, humoros és megbizhat6 baratot
keresik ¢és fogadjdk el (~80%). Kisebb kiilonbség mutatkozott abban, hogy a maésik két
iskolamodellhez képest a Waldorf-iskolas tanuldk a sportold, jol tanuld és maga koriil rendet
tartot kevésbé, a szorakoztatd, kalandos és kezdeményezd tipust baratnak jobban elfogadjak.

11. Tézis A tanulokozosség tevékenységrendszerének és onkormanyzatianak szintjében a
harom iskolamodell k6zott jelentos eltérés nincsen.

Az iskolamodellek kozott az egyetlen jol értelmezhetd eltérés az osztalyfeladatok €s a tanuloi
érdekérvényesités és iskolai kezdeményezés szentimentjeiben jelentkezett. Az eredmények
szerint a Waldorf-iskolas tanulok kevésbé negativan, hasonlé mértékben semlegesen és joval
pozitivabban itélték meg az osztalyfeladatok hangulatat, iskolai érdekérvényesitésiiket, a
kezdeményezéseikre adott intézményes valaszokat, mint a masik két iskolamodell tanuléi. Ezen
a tertileten a katolikus iskolas tanulok hatranya volt regisztralhato.

12. Tézis A tanulokozosség kozvéleményének mindsége szerint a Waldorf-iskolasoknal
jelenik meg hangsulyosabban az individualis-értékrelativista, a katolikus iskolasoknal a
kollektiv-normativ, a tobbségi iskolasoknal a ketté kozott elhelyezkedd szemlélet. A
tanulokozosség értékrendjének mindsége szerint a tobbségi iskolas tanuloknal a
tanulassal kapcsolatban a rendezettség, tisztasag és attekinthetoség képzete jelenik meg.
A Waldorf-iskolas  tanulék  eredményei  visszaigazoljaAk a  pedagogia
gyermekkozpontisaganak narrativajat, az eredményt a rend és tisztasag hianyanak
tanuloi észlelete azonban arnyalja. A katolikus nevelés a munkan és tanulason keresztiil
a metafizikai cél felé tartast is segiti.

Az eredmények megerdsitik nemcsak a tobbségi, katolikus és Waldorf-iskolakrol alkotott
népszeri elképzeléseket és kozbeszédet, hanem a nevelési koncepcidt mindsitd kritériumok,
kiilonosen a nevelési céltipusok, a nevelési hatasszervezés és a pedagogusszerep valtozatainak
elméletét (Babosik 2004, pp. 181-204).

13. Tézis A Waldorf-iskolas sziilok nevelési attitiidjeik szerint a masik két iskolamodellhez
képest kissé gondoskodobbak, sokkal kevésbé korlatozok.

A Waldorf-iskolakra vonatkozo, jelen kutatasban kimutatott modern nyugati narrativaban
elényként értékelhetd eredményeket éarnyalja, hogy mdas eredmények szerint a sziili
viselkedéskontroll erdsiti a gyermek Onkorlatozasi képességét, a nyugatitol eltérd kultara
kontextusdban a sziildi pszichologiai kontroll pedig kevésbé értendd a szabadsag és az
autonomia korlatjaként vagy a kreativitas akadalyaként (Chen et al. 2021). A sziil6i valtozok
Osszefiiggésrendszerének vizsgalata szerint a tobbségi és katolikus iskoldk esetében az iskolai
végzettségnek van hatdsa a korladtozo nevelésre, vagyis ebben a két iskolamodellben az



alacsonyabb iskolai végzettségiick inkabb korlatozé nevelési stilusuak, a magasabb iskolai
végzettségliek kevésbé. A Waldorf-iskolai sziilok azonban iskolai végzettségiiktdl fiiggetlentil
a masik két iskolamodell sziiléinél kevésbé korlatozo nevelési stilusuak. Az eredmények
alapjan azok a sziil6k iratjak Waldorf-iskolaba gyermekiiket, akik magas iskolai végzettséglick
¢s kevésbé korlatozo nevelési stilustak. Vagyis az iskolamodell valasztasat részben lehet csak
megmagyarazni a sziildi nevelés stilusaval.

14. Tézis A tobbségi és Waldorf-iskolakban a tanulék a magasabb évfolyammal jobban
elfogadjak a kontrollalatlansagot, ezért jobban elfogadjak a szabalyszegést, kevésbé
lesznek megbizhatéoak, ami a magatartas romlasahoz vezet. A katolikus iskolara is igaz,
hogy kontrollalatlanabb attitiidd tanuldéi jobban elfogadjak a szabalyszegést és kevésbé
itélik meg pozitivan a megbizhatdésagot, de a katolikus iskolas tanuloknal a hataslancolat
utolso eleme nem létezik: az attitiidok nem manifesztalodnak a viselkedésben.

A kontrollalatlansaggal vald jobb egyetértés a Waldorf-iskolds tanulok esetében hat
legerésebben a megbizhatésag csokkenésére. Azonban a tanulmanyi sikerességet a
kontrollalatlansagbol kiindulva a megbizhatosagon at kizarolag a Waldorf-iskolas tanuloknal
nem lehet magyarazni. A tanulmanyi sikeresség ebben az esetben fliggetlen e két tényez6tdl. A
jelenség egy lehetséges magyarazata szerint az iskolamodellben a tanulok értékelésében
kevésbé vagy egyaltalan nem jatszik szerepet magatartdsuk tanari megitélése, a tanulokra
iranyuld tdmogato figyelem erds, tovabba fiiggetlen iskolai teljesitményiiktol.

15.Tézis A katolikus iskolamodell formalja a tanuléi kontrollalatlansagot és
megbizhatosagot, pedagégiai értelemben pozitiv iranyban. A Waldorf-pedagdgia a tanuléi
kontrollalatlansag, megbizhatésag és onfejlesztés dimenzidit nem formalja. A tobbségi
iskola pedagogiaja a tanulok onfejlesztés dimenziojat negativan befolyasolja.

A Waldorf-iskolaval ellentétben a katolikus iskola mind az 6t mérési modellen at megtartja erds
szignifikans hat4sat, ami azt jelenti, hogy az iskolamodell (negativan) hat a tanulo6i
kontrollalatlansagra. A katolikus iskola még a sziil6i és demografiai valtozok kontrollja alatt is
képes formalni e tanul6i konstruktumot.

Az iskolamodellek tanuloi megbizhatdésagot formald hatasdnak vizsgélataval kimutattam,
hogy a katolikus pedagdgia hatasan kiviil egyetlen masik tényezé sem hat a megbizhatosag
tanuloéi megitélésére. Mivel a modellben a csaldd demografiai valtozoi is szerepelnek, az
elmélet szamara az eredmény jelentés. Az eredmények szerint a tanulok megbizhatosagat csak
a katolikus iskolamodell képes (pozitivan) formalni, mig a kiilonb6z6 nevelési dimenziok és a
csalad anyagi helyzete, a sziilok atlagos iskolai végzettsége €s a tanuld csaladi allapota nem.

Az iskolamodellek tanul6i Onfejlesztést formald hatasanal kimutattam, hogy a tanuloi
onfejlesztésre a haztartas anyagi helyzetének, a tanul6 csaladi allapotanak, a CSH-indexnek és
TO-indexnek nincsen hatdsa. A sziildk 4tlagos iskolai végzettsége azonban enyhén pozitivan
hat, vagyis a magasabb sziil6i iskolai végzettség az Onfejlesztés dimenzid jobb tanuldi
megitélését eredményezi. A tobbségi iskola esetében a tanuldi Onfejlesztésre negativan csak
maga az iskolamodell hatott. A tobbségi pedagodgia szdmara pozitiv értelmezés szerint az
alkalmazott mérési modellbdl még hianyoznak olyan sziildi nevelési hatasok, amelyek a
szignifikans hatast megsziintetnék. A tobbségi pedagogia szamara negativ értelmezés szerint a
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mulasztast potolni, jobban cselekedni, kritikat figyelembe venni) 6sztonzd neveldi hatasok.

Osszegzés

A nevelésieredmény-vizsgéalatban kimutattam, hogy a katolikus iskola pedagogidja a sziil6i
nevelési hatasok €s szociodkondmiai jellemzok kontrollja alatt is képes a tanuld személyiségét
a vizsgalt sikok tekintetében formalni. Az eredmények megerdsitik, hogy a vallasos személyek



erkolcsi dontéseikben kevésbé utilitaristak (Mueller and Halfmann 2021). A tobbségi
iskolamodell eredmények tekintetében a legtobb esetben a masik két iskolamodell kozott
helyezkedik el. Az iskolamodell hatasanak tekintetében kimutathatd, hogy a tobbségi iskola
esetében a tanuldi Onfejlesztésre negativan csak maga az iskolamodell hat. A megfigyelt
¢letkorokban ¢és vizsgalt sikokon a Waldorf-iskola hozzaadott értéke nem lathato. A Waldorf-
pedagbgia jelen kutatdsban vizsgalt sikok tekintetében kimutatott hatastalansagat a Waldorf-
pedagodgia szdmara negativ magyarazat szerint az iskolamodell eredménytelensége okozza.

Az elért eredmények hasznosulasa

A kutatas hozzajarult a mérés modszertananak fejlesztéséhez, segitette az elméleti hattérrel vald
Osszevetést, Ujabb keresztmetszeti vizsgalatok elvégzését és hosszmetszeti vizsgalatok
kidolgozasat &sztondzheti. Osszefiiggésben a kutatasi kérdésekkel, a kutatds képet adott a
magyarorszagi tobbségi, Waldorf- és katolikus iskolas tanulok szocializaltsagarol, tovabba
reagalt a katolikus pedagogia és egy reformpedagogiai irdnyzat eredményességmérési igényeire
(Aljabreen 2020; D’ Agostino and Carozza 2019).
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